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Sazetak

U radu je istaknuta vaznost aktivnosti pri¢anja prica, koja sluzi kao poticaj za razvoj
jezicnih vjestina djece rane i predskolske dobi. S obzirom na izuzetno istaknutu vaznost price
u cjelokupnom razvoju djece predskolske dobi u prvom, teorijskom dijelu rada, istaknut ¢emo
sve vazno vezano za govorni razvoj djece, koji se dijeli na predverbalno i verbalno razdoblje u
razvoju govora djeteta. Takoder, osvrnut ¢emo se na jezik i temeljne komunikacijske vjestine
djece predskolske dobi. U nastavku teorijskog dijela rada bavit ¢emo se pojmom price,
razlikama izmedu Citanja i pri¢anja prici, istaknut ¢emo vaznost price za dijete, osvrnuti se na
pricanje prica u vrticu te na vaznost kvalitetnih poticaja u centru pocetnog Citanja i1 pisanja
unutar predSkolske ustanove. Nadalje, predstavit ¢emo utjecaj koji ima prica na govor djeteta
rane i predSkolske dobi, kao §to ¢emo objasnit i ulogu odraslih u poticanju govora djece
opcenito, ali 1 kroz pri€anje pria. U drugom dijelu, istraZivackom dijelu rada ispitanici su bili
odgojitelji. Od ispitanika se trazilo da navedu Sto najéeSée upotrebljavaju prilikom pricanja
prica, Sto s djecom rade nakon ispri¢ane price, paze li prilikom pricanja price na jednostavni
rjecnik koji ¢e djeca razumjeti, koje price najviSe vole pricati djeci 1 zasto, imaju li u sobi
dnevnog boravka kuti¢ za pocetno Citanje 1 pisanje, te ako imaju da navedu $to sve imaju u
njemu od materijala 1 aktivnosti, koliko ¢esto pricaju price djeci, te na kraju njihov kratak osvrt
Sto su za njih price. Analizom prikupljenih odgovora pokazalo se da su odgojitelji svjesni svoje
uloge u poticanju jezi¢nih vjestina putem pricanja price, da se trude poboljsati govorni razvoj
djece kroz svakodnevno pri€anje prica u vrti¢u kao i razgovorom nakon ispri¢ane price kojim
se osim jezi¢nih vjestina razvija koncentracija, kreativnost i pravilna komunikacija.

Kljucéne rije€i: dijete, govor, jezicne vjestine, prica, vrtic



Abstract

The paper highlights the importance of story-telling activities, which serve as an
incentive for the development of language skills of early and preschool children. Given the
extremely prominent importance of the story in the overall development of preschool children,
in the first, theoreticel part of the paper, we will highlight everything important related to
children’s speech development, which is divided into pre-verbal and verbal period sin the
development of a child’s speech. We will also look at the language and basic communication
skills of preschool children. In the continuation of tge theoretical part of the paper, we will deal
with the concept of story, the differences between reading and telling a story, we will emphasize
the importance of a story for a child, we will refer to the telling of the importance of quality
incentives in the center of initial reading and writing within a preschool institution.
Furthermore, we eill present the impact that stories have on the speech of children of early and
preschool age, as well as explain the role of adults in enocouraging children’s speech in general,
but also through telling stories. In the second part, the research parto f'the work, the interviewees
were educators. The respondents were asked to state what they most often use when telling
stories, what they do with the children after the story is told, whether they pay attention to
simple vocabulary that the children will understand when telling the story, what stories they
like to tell the children the most and why, whether they have a playpen in the living room for
initial reading and writing, and if they have, they should indicate what they have in it in terms
of materials and activities, how often they tell stories to children, and at the end their brief
review of what stories are to them. The analysis of collected responses showed that educators
are aware of their role in encouraging language skills through storytelling, that they strive to
improve children’s speech development through daily storytelling in preschool institution, as
well as through conversation after the story, which, in addition to language skills, develops
concentration, creativity and proper communication.

Key words: child, language skills, preschool institution, speech, story.



Uvod

Pri¢anje prica djeci predskolske dobi nije samo zabavna aktivnost, ve¢ se smatra i
kljuénom komponentom djetetovog kognitivnog, govornog, emocionalnog i socijalnog razvoja.
Pri¢e su mocan alat koji moZze oblikovati djec¢ji um, obogatiti djetetov rjecnik, poboljSati mastu
djece i pomo¢i im u razumijevanju svijeta oko sebe (Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004).
Pri¢e predstavljaju znacajnu ulogu u kognitivnom razvoju djece. Kada slusaju price, djeca
razvijaju svoje sposobnosti slusanja i koncentracije. SluSanje prica zahtijeva fokus i paznju, Sto
pomaze u razvoju ovih kljuénih vjestina (Fisher, Flood, Lapp i Frey, 2004). Osim toga, djeca
razvijaju pamcenje jer se Cesto puta sjecaju detalja iz prica, koji poboljSavaju sposobnost
pamcéenja i ponavljanja informacija. Price su izuzetno vazne za razvoj govora i jezika. Kroz njih
djeca uce nove rijeci 1 fraze, Sto proSiruje vokabular i poboljSava komunikacijske vjestine
(Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004). Djeca polako pocinju razumijevati strukturu jezika.
Price Cesto sadrze sloZenije recenice nego svakodnevni govor, Sto omogucuje djeci upoznavanje
s naprednijim jezi¢nim konceptima (Morrow, 2009). SluSanjem pri¢a djeca ne samo da uce
znacenje novih rijeci, ve¢ 1 njihov kontekstualni smisao, S§to im pomaze u boljem razumijevanju
rije¢i 1 adekvatnijoj primjeni novih rije¢i u vlastitom govoru (Isbell, Sobol, Lindauer i
Lowrance, 2004). Price imaju mo¢ povezivanja djece s razli¢itim emocionalnim iskustvima.
Kroz price djeca mogu razumjeti 1 prepoznati razlicite emocije, kako svoje tako 1 tude, Sto
pridonosi razvoju empatije (Kaderavek i Justice, 2002). U pri¢ama se ¢esto prikazuju likovi u
razli¢itim situacijama koji izazivaju emocije poput radosti, tuge, straha i hrabrosti, §to doprinosi
razvoju razumijevanja kako se nositi s vlastitim osjecajima, ali 1 kako uvaZavati osje¢aje drugih
(Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004). Pri¢e takoder imaju ulogu u socijalnom razvoju
djece. Cesto nose moralne poruke i pouke koje pomazu djeci u razumijevanju drustvenih normi
1 vrijednosti. Kroz pri¢e djeca uce o prijateljstvu, postenju, ljubaznosti i drugim vaznim
druStvenim vrijednostima (Morrow, 2009). Pri¢e su mocan poticaj za razvoj djecje maste i
kreativnosti. Kada slusaju price, djeca zamisljaju likove, mjesta i dogadaje. Ova mentalna
vjezba potice njihov kreativni razvoj i sposobnost zamisljanja svijeta izvan njihove neposredne
stvarnosti (Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004). Slusanje prica poti¢e djecu na kreativno
razmiSljanje 1 razvijanje vlastitih prica, $to moZe biti osnova za kasniji uspjeh u kreativnim
podruc¢jima (Kaderavek 1 Justice, 2002). Pri¢e Cesto sadrze kulturne elemente i tradicije koje
pomazu djeci da razviju osjecaj identiteta i pripadnosti. Kroz price djeca uce o razli¢itim

kulturama, obicajima i povijesti, §to ih ¢ini otvorenijima i tolerantnijima prema razli¢itostima



(Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004). Sumiranjem onoga $to navode autori (Kaderavek i
Justice, 2002; Isbell, Sobol, Lindauer i Lowrance, 2004; Fisher, Flood, Lapp i1 Frey, 2004;

Morrow, 2009) vidljivo je kako pri¢anje pri¢a djeci predskolske dobi igra klju¢nu ulogu u
njihovom kognitivnom, govornom, emocionalnom i socijalnom razvoju. Pri¢e poticu djetetovu
paznju i koncentraciju, poti¢u pamcenje i obogacuju vokabular i komunikacijske vjestine. Kroz
price djeca uce sloZenije jezicne strukture i kontekstualno razumijevanje rijec¢i. Emocionalno,
pri¢e pomazu djeci prepoznati i razumjeti razli¢ite emocije te razvijati empatiju. Socijalno, price
prenose moralne poruke i1 drustvene vrijednosti, a poticu 1 mastu i kreativnost, $to je vazno za
kasniji razvoj. Pri¢e takoder uvode djecu u razli¢ite kulture i tradicije, razvijajuéi osjecéaj

identiteta i toleranciju prema razli¢itostima.



1. Govorni 1 jezi¢ni razvoj djeteta predSkolske dobi

Kao ljudska bi¢a smatramo se jedinim stanovnicima Zemlje koji su uspjeli u potpunosti
razviti kompletne govorne i jezicne vjestine. Govor i jezik smatranju se kljucnima za
izrazavanje zelja, misli, iskustva, osjecaja i potreba. Kako bi se mogli sporazumjeti s ljudima iz
nase okoline izuzetno je vazno nauciti govoriti te se stoga govor kao takav smatra neizostavnim
dijelom djetetovog odrastanja. Razvoj vjeStina govorenja i sporazumijevanja pocinje pri

rodenju 1 odvija se u razli¢itim fazama (Ciglaric, 2023).

Razvoj govora i jezika kod djece predmet je istrazivanja mnogih znanstvenih disciplina,
ukljuéujuéi neurologiju, psihologiju, psiholingvistiku i fonetiku (Sikic i Ivi¢evié-Desnica,
1988). Svaka disciplina nudi svoje teorije i objasnjenja o tome kako djeca usvajaju govor.
Primjerice, neuroloske teorije fokusiraju se na mozdane strukture i procese koji omoguéuju
ucenje jezika (Kuhl, 2010). Autorica Kuhl (2010) istrazuje kako mozak obraduje jezik tijekom
ranog usvajanja jezika. Njeno istraZivanje pokazuje kako su specifi¢ne regije mozga aktivirane
tijekom percepcije i proizvodnje jezika te kako se te regije razvijaju tijekom djetinjstva.
Friederici (2006) dodatno naglaSava vaznost mozdanih struktura u procesu usvajanju jezika te
naglaSava kako poremecaji u mozdanim strukturama mogu utjecati na jezi¢ni razvoj. Psiholoske
teorije usvajanje jezika ukljucuju kognitivne pristupe koji se fokusiraju na mentalne procese
ukljucene u ucenje jezika. Tomasello (2000) sugerira kako djeca uce jezik kroz interakcije sa
svojom okolinom, koriste¢i kognitivne sposobnosti za obradu i razumijevanje jezicnih
informacija. Sikic i Ivi¢evi¢-Desnica (1988) isti¢u kako se psiholingvisti¢ke teorije fokusiraju
na unutra$nju organizaciju jezika i govora. Ove teorije pokazuju kako djeca napreduju kroz
strukturiran sustav jezi¢nog razvoja, koji je slican kod djece koja govore razliCite jezike.
Fonetske teorije, kako isti¢u Sikic i Ivi¢evié-Desnica (1988), tumace razvoj govora s aspekta
samog govor pa se u tom smislu govor prepoznaje kao specificna ljudska fonetska organizacija,
koje je razumljiva Cak i kada jezik kojim je govor organiziran nije poznat. S obzirom na
navedeno mozemo zakljuciti kako je razvoj govora kod djece kompleksan proces koji ukljucuje
mnogo faktora 1 teorija. Bez obzira na pristup jasno je kako je govor kljucan za kognitivni i
socijalni razvoj djeteta. Interakcija s okolinom, oponasanje te urodene sposobnosti igraju

kljuénu ulogu u usvajanju govora i jezika.

Govorni razvoj djece predSkolske dobi predstavlja jedan od najvaznijih aspekata
njihovog ukupnog razvoja. U ovom periodu djeca stjeCu osnovne govorne vjestine koje su

kljucne za njihov budu¢i uspjeh u skoli i1 Zivotu opéenito. Razvoj govora je slozen proces koji
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ukljucuje nekoliko faza, a svaka faza donosi razvoj novih vjestina i sposobnosti. Razumijevanje
faza govornog razvoja, kao i prepoznavanje vaznosti okoline u kojoj dijete odrasta, omogucuje
odraslima da pruze odgovarajuc¢u podrsku djeci u ovom vaznom periodu njihova zivota. Pojam
govora povezan je s razli¢itim pojmovima kao Sto su jezik, komunikacija, komunikacijske
vjestine 1 funkcije. ITako je najeS¢e upotrebljavani pojam govor, ujedno je i jedan od
najapstraktnijih pojmova. Govor se odnosi na mentalnu sposobnost koja pojedincu omogucava
komunikaciju koriste¢i organizirani sistem simbola kao Sto je jezik. Kao univerzalna jezi¢na
sposobnost govor se realizira kroz razli¢ite simbolicke sisteme. Pojam jezik odnosi se na
zvukove koji su organizirani na razli¢itim razinama, kao S§to je fonoloska, leksicka,
morfoloskogramaticka i sintakti¢ka. Zvuk koje proizvodi govornik ima odredenu strukturu koja
se moZe analizirati na navedenim razinama. Svaka razina odgovara specificnom aspektu
lingvisti¢ke analize. FonoloSka razina se bavi zvukovima jezika, leksi¢ka se fokusira na rijeci
kao nositelje znacenja, morfoloSko-gramaticka proucava rijeci koje mijenjaju svoj oblik,
primjerice, prema rodu i broju te uspostavlja pravila za njihovo oblikovanje, dok sintaksa

istrazuje pravila prema kojima se rijeci spajaju u recenice (Ivic¢ i sur., 1987: 13-14).

Rano djetinjstvo spada pod intenzivna razdoblja djetetovog Zivota, jer se na intenzivan
nacin razvija mozak djeteta, koji je 1 viSe nego spreman za nauciti sve blagodati jezi¢nog i
komunikacijskog izraZzavanja. U proucavanju razvoja jezika primjecuje se da skoro svako dijete
prati gotovo identi¢an obrazac jezicnog napretka (Grbavac, 2019: 6). Prema Velicki (2013) jezik
se usvaja kroz sluSanje, govor 1 promatranje. Tijekom predskolskog i ranog Skolskog razdoblja
vazno je da dijete savlada razumijevanje i govor materinjeg jezika, jer navedeno formira osnovu
za buduce ucenje, komunikaciju i1 percepciju svijeta. Stoga je u ovom periodu izuzetno vazno
Cesto ponavljanje i rekonstruiranje prica, koje kod djece razvija osjetljivost za tekstualne i

gramaticke strukture.

Govorenje je osnovni element ucenja djece. Interakcija s odraslima, s kojima dijete gradi
emocionalne veze, igra klju¢nu ulogu u ovom procesu. Kroz zajednicke aktivnosti dijete
postupno razumije verbalne poruke i pocinje se 1 samo izrazavati na isti nain — govorom.
Stvaranje raznolikih situacija potic¢e daljnji razvoj govora djeteta, Sto je povezano s njegovim

intelektualnim, motori¢kim i emocionalnim razvojem (Petrovi¢-Soco, 1997).

Govor se smatra socijalnim fenomenom koji se moze razviti isklju¢ivo u socijalnom
okruzenju, tj. socijalnoj zajednici, §to znaci da se ne moze razviti bez ukljucenosti drugih ljudi.

Govor ima utjecaj na ¢ovjekovo poimanje svijeta, jos od samog pocetka, kada se covjek, u biti
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dijete, ukljucuje u zajednicu putem neverbalne komunikacije. Kako bi covjek (dijete) naucilo
govoriti, preduvjet za to je da prvo nauci slusati (Lukac Luksi¢, 2013). Djeca po€inju percipirati
zvukove ve¢ u prenatalnoj fazi, buduéi da se sposobnost slusanja kod djece zapoclinje s
formiranjem otprilike na polovici trudnoce. Sposobnost osluskivanja bitna je za kasnije

razvijanje jezi¢nih vjestina (Babi¢, 2021: 58).

Poticanje razvoja govora postalo je jedno od klju¢nih podrucja istrazivanja i djelovanja
znanstvenika 1 stru¢njaka u posljednjih deset godina. Ovaj porast interesa proizlazi iz sve
ociglednijeg pada jezi¢ne kompetencije medu mladima, kao i povecanja govorno-jezi¢nih
poteskoca zabiljeZenih u brojnim studijama. Uzroci ovog fenomena ¢esto su predmet rasprave
u znanstvenim krugovima, a najéesée se isti¢u prema Velicki (2009) smanjena komunikacija,
nedostatak dvosmjernog komuniciranja izmedu djeteta i odrasle osobe, utjecaji TV-a, mobitela
te nezadovoljenje osnovnih djetetovih Zelja za vrijeme predSkolske dobi, a upravo predskolska

dob smatra se klju¢nom za razvijanje govornih vjestina.

Razvoj govora kod djece sloZen je proces koji tece kroz vise faza, a sve se odvija pod
nizom medusobno povezanih koraka. Kako bi dijete razvilo adekvatne govorne i1 jezicne
sposobnosti nuzan je prolazak kroz nekoliko kljuénih faza. Na prvom mjestu istaknuto je
iskustvo govora. Djeca trebaju biti izloZzena govoru kako bi razvijala svoje govorne i jezicne
vjestine, a idealna potpora u tome im je interakcija s odraslima i drugim vrSnjacima iz
neposredne okoline koja im omogucéava usvajanje osnovnih struktura i ritmova jezika. Druga
faza bila bi razvoj sposobnosti slusanja, koje se smatra temeljem za razumijevanje govora. Bez
urednog sluSanja djeca ne mogu pravilno percipirati i interpretirati govorne signale iz svoje
okoline. Zatim slijedi percepcija govora koja pretpostavlja razumijevanje govora kao klju¢no
za stvaranje osnovnih jezi¢nih 1 govornih razina, ukljucujuc¢i semantiku (znacenje odredene
rijeci), sintaksu (strukturu recenice), fonetiku (zvukove govora) i leksiku (rjecnik). Nakon toga
slijedi formiranje koncepata, Sto pretpostavlja da djeca formiraju koncepte korelacijom,
modifikacijom ili stvaranjem novih pojmova iz razli¢itih perceptivnih izvora. Ovo se smatra
osnovom za razvoj slozenih misaonih procesa i razumijevanje svijeta oko sebe. Kodiranjem
pojmova i simbola pretpostavlja se kako se stvoreni pojmovi i simboli moraju kodirati u obrasce
koji se mogu izrazavati govorom. Ovo ukljucuje sposobnost djeteta da misli prevede u rijeci i
recenice. Dobra artikulacija pretpostavlja jasno 1 pravilno izgovaranje rijeci koje je klju¢no za
ucinkovitu komunikaciju. Govorno izraZzavanje se temelji na sposobnosti dobre artikulacije

zvukova. Kako bi komunicirala djeca trebaju imati Zelju za komunikacijom, za koju se
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pretpostavlja da je djetetu urodena. Djetetu je urodeno da zeli komunicirati sa svojom okolinom.
Ova Zelja ih motivira kako bi koristili govor kao najkvalitetniji oblik komunikacije, Sto potice
daljnji razvoj govornih vjeStine. Ove faze razvoja govora isticu vaznost ranog iskustva,
interakcije 1 sluSanja u procesu ucenja jezika. Svaka faza neophodne je za postizanje potpune i

efikasne govorne komunikacije (Sikic i Ivigevié-Desnica, 1988: 65).

Razvoj govora kod djeca predstavlja slozeni proces u kojemu je istaknuto kako je isti
klju¢an za kognitivni i socijalni razvoj djece. Kao sto je vidljivo iz prethodno napisanog, razvoj
govora odvija se kroz nekoliko faza, ukljucujuéi slusanje, percepciju i artikulaciju, a svaki od
tih koraka je kljuan za usvajanje jezi¢nih vjestina. Takoder, interakcija s okolinom, kao i
izlozenost govoru, igraju presudnu ulogu u ovom procesu. Zbog sveprisutnih izazova u
suvremenom drusStvu, kao §to su smanjena komunikacija i utjecaj tehnologije, vazno je pruziti
djeci adekvatnu podrsku i poticaj u ranom djetinjstvu kako bi se osigurao pravilan razvoj
govornih vjestina. Kako bismo razumjeli kompleksan proces razvoja govora kod djece, klju¢no
je razmotriti njegovu pocetnu fazu — predverbalni razvoj. Predverbalni razvoj zapocinje se
odvijati prije nego Sto dijete izgovori prvu smislenu rijei. U predverbalnom razdoblju
postavljaju se temelji za kasniji razvoj govora i komunikacije. Sljede¢a tema fokusirat ¢e se na
to kako djeca razvijaju osnovne komunikacijske vjestine kroz neverbalne oblike izrazavanja 1
interakcije prije nego Sto uce govoriti te kako navedeni period zapravo priprema za sloZeniji

(verbalni) jezi¢ni razvoj.

1. 1. Predverbalni razvoj

Ve¢ u prvoj godini Zivota dijete poCinje razvijati osnovne komunikacijske vjeStine.
Osmijeh pri susretu s poznatim osobama, ostvarivanje kontakta o¢ima i pokuSaji oponasanja
izraza lica prvi su znakovi tog razvoja. Jo§ od najranije dobi dijete koristi geste poput mahanja

ili podizanja ruku kada Zeli biti podignuto, kao 1 gledanje u smjeru zvuka (Ciglari¢, 2023).

Kako istice Stokes Szaton (2005: 71) razvoj govora zapocinje i prije nego Sto se dijete
rodi. Govorni razvoj djeteta, kako istie Petrovi¢-Soco (1997: 8), zapocinje s rodenjem. Dijete
vrlo brzo pocinje reagirati na ljudsko lice 1 glas, a ve¢ oko Sestog mjeseca prepoznaje lice svog
primarnog skrbnika, najéeS¢e majke, koja se brine o njemu. Kroz osjetljivu interakciju s
primarnim skrbnikom dijete uci kako inicirati socijalnu interakciju, $to je kljuc¢no za razvoj
njegovih komunikacijskih vjestina. Ovaj proces u¢enja ne svodi se samo na stjecanje jezi¢nih
sposobnosti, ve¢ ima dublji utjecaj na cjelokupni razvoj djeteta (Petrovi¢-Soco, 1997). S
obzirom na navedeno mozemo zakljuciti kako komunikacija s odraslim osobama pomaze
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djetetu da razvije emocionalnu inteligenciju, uc¢i o socijalnim normama 1 ulogama te potice

razvoj identiteta i samopouzdanja.

Prije nego Sto se dijete moze usmeno izraziti, prije no $to moze usmenim govorom
izraziti svoje misli, mora pro¢i kroz nekoliko razvojnih faza koje ukljucuju uskladivanje pokreta
drugacijih grupa misi¢a i mehanizama za govor, a navedeno na koncu za rezultat donosi govor
koji je jasno artikuliran. Razvoj jezika kod djece istrazivalo je mnogo znanstvenika koji ga ¢esto
dijele na odredeni broj perioda koji su klju¢ni. Postoje Cetiri osnovne faze razvoja jezika kod
djece; pripremno pred akusticki period u prvoj godini, period kada dijete oblikuje zvuéni izraza
od jedne do tri godine, period kada se obogacuje jezik i rjecnik od tri godine do pocetnog
Skolovanja te Skolsko doba kada zapoCinje ucenje pisanog i usmenog jezi¢nog izrazavanja

(Pihler Brumen, 2023: 3).

Govorni razvoj djeteta zapocinje jos prije rodenja, a po rodenju, u periodu predverbalnog
razvoja, dijete komunicira s okolinom urodenim i spontanim zvukovima poput placa, koji je
ujedno i prvi oblik glasovne komunikacije (Sego, 2009). Pihler Brumen (2023) navode kako
dijete odmah nakon rodenja vrsi refleksno reagirajuci na taj nacin na promjene u okolini. Pri
rodenju dijete instinktivno udahne zrak $to rezultira automatskih izdisajem 1 vriskom. Iz
emocionalne perspektive najprije se javljaju emocije vezane uz ugodu i neugodu, Sto dijete
izrazava kroz plac ili vrisak. Prema Piher Brumen (2023) zvukovi koje dojence proizvodi pod
utjecajem su instinkata i nalikuju vokalima ili njthovim kombinacijama, stoga neki znanstvenici

nazivaju ovaj period: period plakanja ili vristanja.

Posokhova (1999) 1 Starc 1 suradnici (2004) isti¢u kako djeca prolaze kroz dvije glavne
faze u ucenju jezika; predverbalna koja zapocinje po rodenju i zavrSava samostalnim
izgovaranjem prve smislene rijeci i verbalna faza, koja trajanje od pojave rijeci sa smislom sve

do kasnije automatizacije govora.

Sego (2009) navodi kako predverbalni period zavriava oko dvanaestog mjeseca, a
verbalni zapoc€inje s jednu godinu i traje do otprilike tre¢e godine zivota. Bez obzira §to verbalni
period traje do tre¢e godine, usvajanje jezika nastavlja se tijekom cijelog Zivota. S krikom
novorodenceta zapocCinje verbalna faza, za koju Starc 1 sur. (2004) isticu kako se smatra prvom
fazom razvoja govora. Sego (2009) istie kako faza krika takoder ima svoja razdoblja.
Podijeljena je u period do dva mjeseca starosti; period koji je obiljezen plakanjem;

komunikacijski 1 vokalni period, koji je obiljezen osmjesima i gukanjem; period vokala koji



traje otprilike od pet do osam mjeseci Zivota te u konacnici period obiljezen brbljanjem koje
zapocinje s osam mjeseci 1 traje otprilike do dvanaest mjeseci, u biti do trenutka kada dijete

izgovori prvu rije¢ koja ima smisao.

Sego (2009) takoder naglagava kako predverbalno doba traje od trenutka kada se dijete
rodi te zavrSava s prvom izgovorenom rijeci koja ima smisao, oko prve godine zivota. Verbalno
doba prema Sego (2009) traje do otprilike tre¢e godine Zivota, iako se usvajanje jezika nastavlja
tijekom cijelog zivota. S krikom novorodenceta pocinje predverbalna faza. Unutar ove faze
mozemo razlikovati razdoblje koje traje od rodenja do drugog mjeseca i1 obiljezeno je
plakanjem, period koji je obiljezen osmjehivanjem ljudima iz okoline, period u trajanju od pet
do osam mjeseci zivota u kojemu dijete proizvodi razli¢ite vokale te period u kojem dijete
brblja, a koji zapo€inje s osam mjeseci starosti i traje do prve godine zivota, tj. do prve
izgovorene rijeci ili do trenutka kada dijete poCinje interakciju s igrackama. Vihman i McCune
(1994) isticu kako je odnos izmedu zvukova i1 znacenja rijeci prili¢no sloZen, osobito u ranim

fazama kada djeca prelaze iz brbljanja u upotrebu prvih rijeci.

Starc 1 suradnici (2004) isticu kako faza krikova prelazi u fazu gukanja kada je dijete
starosti oko dva mjeseca. U tom razdoblju dijete nesvjesno proizvodi glasove, koji predstavljaju
ugodu ili neugodu. U prvih Sest mjeseci zapocinje djetetov ulazak u fazu proizvodnje slogova,
pod nazivom brbljanje, unutar koje dijete oponaSa intonaciju odraslih osoba. Oller i Eilers
(1988) isticu kako se u proSlosti za aktivnost sluSanja smatralo da ima samo manju ulogu u
razvoju brbljanja kod djece, §to je tada bilo potkrijepljeno vrlo ograni¢enim dokazima.
Opseznije promatranje razvoj brbljanja kod gluhe djece i1 djece koja cuju ukazuje na to da su
vjerovanja iz proSlosti pogresna, jer djeca koja ¢uju uspostavljaju dobro oblikovanu proizvodnju
vokala (brbljanja) u prvih 10 mjeseci zivota, dok djeca ostecenog sluha to ne ¢ine, Sto dokazuje

kako je slusanje, posebice govora odraslih, od velike vaznosti u razvojnoj fazi brbljanja.

Krajem drugog i pocetkom tre¢eg mjeseca zapocCinje razdoblje brbljanja, koje je
nenamjerno i refleksno i zapravo odrazava zadovoljstvo ili nelagodu koju dijete osjec¢a. Cak i
djeca koja imaju problema sa sluhom brbljaju u tom razdoblju. Brbljanje ukljucuje zvukove
koje beba proizvodi usnama i prednjim dijelom jezika, koriste¢i miSi¢e razvijene tijekom
sisanja, a ti zvukovi kasnije se razvijaju u govorni glas (Pihler Brumen, 2023). De
BoysonBardies (1999) istice kako poslije Sestog mjeseca beba zapoCinje s ritmi¢kim
ponavljanjem slogova. Izgovaranje slogova pruza bebi kinestetiCke podrazaje, poti¢uci je na

ponavljanje. Niz slogova koje beba proizvodi u ritmu i melodiji pomaze u vjezbanju misica
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potrebnih za govor, a glas bebe je sve viSe razumljiv i slican pravom glasu. Pihler Brumen
(2023) istice kako bez obzira na ¢injenicu da rijec koju beba izgovara nema znacenje, kroz ovu
razigranu aktivnost jacaju se mnoge veze zivaca koje se nalaze u motori¢kim i slusnim centrima
mozdane kore Posije Sestog mjeseca dijete zapocinje s oponaSanjem govora ljudi iz svoje
okoline. Oko dvanaestog mjeseca percipiranje sluha je dosta razvijeno $to poboljsava djetetovo
poimanje vezano za govor odraslih. Ukoliko dijete progovori s dvanaest mjeseci, otprilike s
devet razumije govor odraslih iz svoje okoline (Pihler Brumen, 2023). De Boysson-Bardies
(1999) naglasava vaznost interakcije s odraslim osobama iz djetetove okoline, roditeljima i

odgojiteljima.

Iz prethodno navedenog jasno mozemo zakljuciti kako predverbalni razvoj djeteta, koji
pocinje odmah nakon rodenja, ukljucuje vazne faze kao $to su plac, gukanje, vokalizacija i
brbljanje. Ove rane faze komunikacije postavljaju temelje za kasniji verbalni razvoj,
omogucujuci djetetu da razvije osnovne komunikacijske vjesStine potrebne za razumijevanje i
proizvodnju govora. Interakcija s okolinom, oponasanje odraslih i razvoj senzorne percepcije
kljuéni su za prelazak iz predverbalne faze u verbalnu fazu, koja pocinje otprilike oko prve
godine Zivota. Kako bismo razumjeli na koji nacin se dalje razvija govorni izraz djeteta, pre¢i
¢emo na analizu verbalnog razvoja. Ova faza, koja zapocinje kada dijete pocne izgovarati prve
rijeci sa znacenjem, obuhvaca klju¢ne trenutke u razvoju jezicnih vjestina, ukljucujuéi Sirenje
vokabulara, usavrSavanje gramatiCkih struktura i povecanje sposobnosti za kompleksniju
komunikaciju. U sljede¢em dijelu, istrazit ¢emo kako se ove pocetne jezi€ne sposobnosti

usavrSavaju tijekom djetinjstva, prelazeci od jednostavnih izraza do sloZenijih oblika govora.

1. 2. Verbalni razvoj

Fox, Leavitt 1 Warhol (1999) isticu kako su u pocetcima razvoja govora djeca u biti
univerzalni sluSatelji koji su sposobni razlikovati fonetske jedinici bilo kojeg jezika. Medutim,
do kraja prve godine ta sposobnost postaje specijalizirana za razlikovanje fonetskih jedinica

njihovog materinjeg jezika.

Prema Bari¢evi¢ i Sego (2023) razdoblje osjetljivosti za razvoj govora pocinje odmah
nakon rodenja i traje duZe od drugih razvojnih faza. Djeca prirodno upijaju jezik kroz interakciju
s okolinom 1 usvajaju ga kroz imitaciju 1 ponavljanje. Od rodenja do oko tre¢e godine razvoj

govora prolazi kroz faze od proizvodnje prvih glasova do slozenih recenica. Od tre¢e do Seste



godine djeca poboljSavaju upotrebu rijeci i1 strukturiranje reCenica. Dobro razvijene govorne

vjestine pomazu djeci u ucenju pisanja i ¢itanja te ih poti¢u na samostalno istrazivanje.

Starc 1 sur. (2004) isti¢u kako oko prve godine Zivota djeca poc¢inju izgovarati prve rijeci
koje predstavljaju odredeno znacenje. Mogu ponoviti rijeci koje Cuju, oponasati glasanja
zivotinja i davati jednostavne naredbe. Oko osamnaest mjeseci dolazi do naglog povecanja
broja usvojenih rije¢i, fenomen koji je poznat kao eksplozivno imenovanje. Fox, Leavitt i
Warhol (1999) isticu kako, kada govorimo o produkciji govora, ve¢ina djece, bez obzira na
kulturu, prolazi kroz pet faza u razvoju govora: gugutanje, koje traje od prvog do Cetvrtog
mjeseca; brbljanje koje traje od petog do desetog mjeseca; pojava prve rijeci od desetog do
petnaestog mjeseca; pojava recenice od dvije rijeci od osamnaestog mjeseca do druge godine i
pojava smislenog govora koji se pojavljuje od petnaestog mjeseca pa na dalje. Do kraja prve
godine, isticu Fox, Leavitt i Warhol (1999), djeca pokazuju razli¢ite obrasce produkcije govora
(razlicita intonacija) te razliCitosti u fonetskim aspektima jezika, koji su jedinstveni za kulturu

u kojoj je dijete odgajano.

Oko druge godine Zivota djeca pocinju koristiti negacijske izraze i tzv. telegrafski govor.
Telegrafski govor u drugoj godini Zivota spominju Fenson, Dale, Reznick, Bates, Thal i Pethick
(1994) te Starci 1 sur. (2004) koji isticu kako se telegrafski pojavljuje, otprilike, izmedu
osamnaestog 1 dvadesetog mjeseca Zivota, a pretpostavlja kombinaciju dvije ili tri sadrZajne
rije¢l bez upotrebe gramaticke funkcije. Primjerice, dijete moze re¢i Tata auto, Sto bi u
prijevodu znacilo Tatin auto. Posokhova (1999) takoder isti¢e kako u dobi oko dvije godine
zapocinje slaganje prvih recenica koje se sastoje od dvije do tri rijeci te je poznato kako u tom
razdoblju dijete razumije puno viSe rijeci nego Sto moZe samostalno izgovoriti. Starc 1 sur.
(2004) isticu kako u tom razdoblju dijete ubrzanim tempom zapocinje s usvajanjem novih rijeci

te kako Cesto puta samoga sebe naziva svojim imenom.

U tre¢oj godini Zivota djeca pocinju pokazivati otpor prema odraslim osobama pa sve
vazniji postaje razgovor s odraslom osobom 1 osjecaj sigurnosti koje dijete treba imati kada je
pokraj odrasle osobe (Starc i sur., 2004). Starc (2023) istie kako je u toj dobi vazno da roditelji
budu podrska djeci, jer na taj nacin zapravo pruzaju podrSku i razvoju djetetova govora. Starc i
sur. (2004) isticu kako djeca u toj dobi uzivaju u sluSanju, Citanju prici, postavljanju pitanja i
prepoznavanju pisanog jezika. Razvoj govora postaje intenzivniji, a djeca poCinju uzivati u
humoristicnim 1 duzim pri¢ama. Od tri do pet godina misaoni napredak djeteta moze biti brzi

od govornog, Sto moze dovesti do teSko¢a s mucanjem, iz razloga $to bi htjelo izgovoriti mnogo
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toga, ali jednostavno govorenje nije u skladu s mislima. Ako dijete s pet godina ima znacajne
govorne poteskoce potrebno bi bilo potraziti stru¢nu pomo¢ (Starc i sur., 2004). S obzirom na
navedeno Starc (2023) istice kako je vazno djetetu pruziti osjecaj da ga se slusa i cijeni dok
prica, vazno je dopustiti mu da se slobodno izrazava, govoriti mu direktno i gramaticki pravilno,
dok radimo nes$to objasnjavati mu §to zapravo radimo, poticati Citanje prica i slikovnica te ga
poticati na samostalno prepri¢avanje prica. U navedenom mozemo zakljuciti kako je razvoj
govora kod djeteta iznimno vazan, jer kako istice Posokhova (1999), kada dijete nauci govoriti,
s time zapocinje njegovo sudjelovanje u drustvenoj zajednici u kojoj ¢e putem govora moci

izraziti ono $to Zeli, ono §to treba; svoje misljenje 1 stav.

Razdoblje izmedu cCetiri i pet godina nazivamo razdobljem ispitivanja, jer djeca sve zele
pitati i znati, Sto predstavlja klju¢ za razvoj njihove znatiZelje i poticanje istraZzivackog duha. U
dobi od Sest godina dijete zapocinje sa savladavanjem govornog i pisanog jezik i to traje sve
dok ne krene u prvi razred, a jezik opc¢enito se nastavlja razvijati 1 dalje tijekom Zivota (Starc i

sur., 2004).

Peteh (2018) napominje kako djeca od tri do Cetiri godine trebaju moc¢i izgovoriti kako
se zovu 1 prezivaju, postavljati pitanja koriste¢i upitne zamjenice, sastavljati reenici s oko Cetiri

rijeci te moci izre€i svoje prosle i buduce radnje.

Cimas (2015) istice kako od druge do cetvrte godine Zivota kod djeteta moze do¢i do
govorno-jezicnog kasnjenje, bez obzira na normalan motoricki i kognitivni razvoj. NajceSce se
dogadaju teSkoce poput kasnog progovaranja i sporog povecanja fonta rijeci. Takoder je bitno
istaknuti kako se takva djeca Cesto povlale iz igre s vrSnjacima, posebice iz simbolicke i
dramske igre koje zahtijevaju verbalnu interakciju. Djeca koja iskazuju kaSnjenje u
govornojezi¢nom razvoju ¢esto sumnjaju u sebe, a navedeno moze djetetu stvoriti osjecaj tuge
ili nepripadnosti, stoga je izuzetno vazno svakodnevno jacati samopouzdanje djece kroz

hrabrenje i1 jednostavnu komunikaciju.

Nakon prve godine zivota isti¢u Pihler Brumen (2023) zapocinje razdoblje formiranje
govora, koje oznacava proces usvajanje izraza povezanih s osnovnim potrebama i emocijama
djeteta. S obzirom na navedeno Hoff 1 Shatz (2009) isti¢u kako je od presudne vaznosti okolina
u kojoj dijete odrasta i koli¢ina vremena koju dijete provede u interakciji s odraslima. Isti autori
(2007) takoder napominju kako odrasle osobe djetetu moraju omoguéiti, u kontekstu adekvatnih

prilika za razvoj govora, dvije stvari: priliku za interakcijsku komunikaciju i1 ispravan govorno-
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jezicni model. Pihler Brumen (2023) isticu kako se u ovoj fazi razvoja govora svaka rije¢ koju
dijete nauci odnosi na cijelu situaciju. Dijete moZe zapoceti s izgovaranjem rijeci ve¢ oko osmog
ili devetog mjeseca zivota, a vecina ¢e to uciniti izmedu jedanaestog i dvanaestog mjeseca. Prva
rijeC se definira kao smislena veza izmedu rijeci i odredene osobe ili predmeta. S obzirom na
nacin na koji dijete razumije i oponasa govorenje drugih ljudi iz svoje okoline, na taj nacin ¢e
razviti 1 svoj osobni izgovor. Hoff 1 Shatz (2009) isti¢u kako bi dijete moralo biti socijalizirano,
zainteresirano 1 sposobno sudjelovati u komunikacijskim interakcijama, jer samo na taj nacin
moze se optimizirati moguc¢nost ucenja i razvijanja govora i jezika. Pihler Brumen (2023) istice
kako ¢e rijeci, kada ih dijete zapoc¢ne izgovarati, imati Siroku smisao i znacenje te ¢e ¢esto jedna
rije¢ oznacavati misli koje sa sobom vezu viSe radnji. Stoga Hoff i Shatz (2009) isti¢u kako
dijete treba imati 1 razvijati vjestine za analizu 1 usvajanje jezicnog modela od odraslih iz svoje
okoline. U ovom razdoblju, kako isti¢e Pihler Brumen (2023) dijete moze koristiti istu rijec, ali
ta rijeC ¢e imati razlic¢ita znacenja. Krajem prve godine djeca imaju obi¢no oko tri do Cetiri rijeci
u svom vokabularu, a eholalija koja se pojavljuje u govoru predstavlja nenamjerno ponavljanje

rijeci koje dijete Cuje, $to je normalno za ovo razdoblje razvoja govora.

Izmedu dvije 1 tri godine dijete usvaja mnostvo razli¢itih jezi¢nih oblika. Govor postaje
sve povezaniji s konkretnim situacijama, a izgovor postaje jasniji za vecinu glasova, slogova i
rijeci. S razvojem slusne percepcije, govor se brzo poboljSava, iako dijete joS uvijek koristi
nepravilne oblike izgovora, posebno gramaticki nepravilne. Potrebe djeteta i Sira okolina poticu
pojavu novih vrsta rijeci 1 jezi¢nih oblika ukljucujuéi koriStenje proslog i buduceg vremena
(Pihler Brumen, 2023). Tre¢a godina je klju¢na u razvoju govora, jer se mozak pojacano razvija,
a to potvrduje 1 autorica Obrenovi¢ Ovcar (2022: 2) kada kaze kako se u toj dobi mozak djeteta
pojac¢ano razvija i sazrijeva. Ista autorica navodi kako je navedeni period odlucujuca
prekretnica u razvoju govora kod djece, jer su u toj dobi djeca ve¢ sposobna govoriti da ih se
razumije 1 izgovaraju vecinu glasova koje oblikuju u recenice (Obrenovi¢ Ovcar, 2022: 3).
Izmedu Cetvrte i pete godine dijete postaje sve vjestije u kombiniranju rijeci i reCenica, a njegov
govor postaje mehaniziran 1 automatski (Pihler Brumen, 2023). Pihler Brumen (2023) isticu
kako u ovoj dobi dijete uziva u izmisljanju prica i sluSanju bajki, $to dodatno doprinosi razvoju
jezika i maste. Sikic i Ivi¢evi¢-Desnica (1988) isti¢u da je dijete u dobi od &etiri do pet godina
sposobno prepricati pricu 1 pazljivo ju slusati. Pihler Brumen (2023) naglaSava kako u ovom
razdoblju dijete ima odredeni broj rijeci koje razumije djelomice, a taj font rijeci se takoder

razvija 1 proSiruje. Tijekom ovog razdoblja dijete pocinje rekreirati kratke bajke koristec¢i
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sloZenije rijeci u recenici, postupno prosiruje zamjenice koje koristi, glagole te veznike, a
izgovaranje postaje izrazito mehanizirano. Sikic i Ivi¢evi¢-Desnica (1988: 71) naglasavaju kako
u dobi o Cetiri do pet godina odrasli trebaju zabrinuti ukoliko dijete ne moze prepricati kratak
slijed dogadaja, ako ne razumijemo Sto nam dijete govori te ako primijetimo kako dijete ima

poteskoca u komunikaciji s vr$njacima.

Prema Pihler Brumen (2023) u predskolskom razdoblju recenice se usavrSavaju, a dijete
sve viSe ovladava deklinacijom 1 konjugacijom. Pocinje generalizirati objekte sli¢nih
karakteristika, sliénih boja ili oblika te sve ¢eS¢e razgovara samo sa sobom, igrackama ili
zivotinjama, Sto predstavlja prijelaz na unutarnji govor. Dijete Cesto postavlja pitanja poput
zato je nesto tako, tko je to, kada, itd., §to ukazuje na razvoj logi¢kog razmisljanja. Sikic i
Ivi¢evi¢-Desnica (1988) isticu kako je u ovoj dobi dijete sposobno izgovarati slozene i
gramaticki ispravne recenice. Vokabular djeteta je bogat, a reCenice su duze. Isti autori (1988)

naglasavaju kako u ovoj dobi dijete pocinje iskazivati Zelju da nauci Citati i pisati.

S godinu dana, iako dijete koristi samo jednu ili dvije rijeci, koje Cesto nisu pravilno
izgovorene, svejedno pokazuje ritam 1 intonaciju u izrazavanju. Kako bi se u §to vecoj mjeri
poticao razvoj govora odrasli trebaju s djetetom uspostavljati kontakt o€ima, koristiti melodijski
govor, pjevati pjesmice 1 reagirati na djetetove izraze lica. Vazno je u poticanju djetetova govora
imenovati predmete koje dijete vidi 1 opisivati radnje koje obavljaju. Ako dijete ima teskoca u
hranjenu, ne gleda vas u o¢i kada mu se obracate ili ne prepoznaje da ga zovete imenom
potrebno je savjetovati se s logopedom (Ciglari¢, 2023). Sikic i Ivi¢evié-Desnica (1988) istic¢u
kako dijete od godinu dana svaki tjedan usvaja razumijevanje par novih rijeci, izgovara nekoliko
razumljivih rijeci, koristi pokaznu gestu 1 pokuSava izgovoriti rije¢ kako bi dobilo predmet koji
zeli.

Do druge godine dijete pravilno artikulira ve¢inu samoglasnika i glasove poput m, b, p
na pocetku rijeci. Broj rijeci koje dijete koristi se povecava, iako izgovor jo$ uvijek nije u
potpunosti ispravan (Ciglari¢, 2023). Sikic i Ivi¢evié-Desnica (1988) isti¢u kako dijete u dobi
od osamnaest mjeseci do dvije godine koristi pokaznu gestu za dobivanje predmeta koji mu
treba, zna i moze imenovati predmet s kojim se koristi svakodnevno, primjerice, duda. Isti autori
naglasavaju kako je u ovoj dobi dijete sposobno razumjeti jednostavnu radnju koja ¢e se uskoro
dogoditi, primjerice, majka djetetu govori kako ¢e uskoro do¢i otac. Ciglari¢ (2023) naglasava
kako dijete u ovoj dobi moZe povezati par rijeci u istoj recenici, pokazati o€i, usi, usta na tijelu

kada ga to zatrazi odrasla osoba te moze razumjeti jednostavnije naredbe. U ovoj dobi dijete
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voli slusati pjesmu, pricu te uziva u rimi, kao §to moze pokazati i poznate predmete kada ih
netko imenuje. Sikic i Ivéevi¢-Desnica (1988) isticu kako u dobi od dvije godine poéinje s
povezivanjem dvije rijeci u recenicu te se pojavljuje koriStenje zamjenica u govoru. Ciglari¢
(2023) naglasava kako roditelji i skrbnici mogu pomoci djetetu ukoliko razgovaraju s njim,
ukoliko u razgovoru koriste izraze poznate djetetu i kratke gramaticki ispravne recenice.
Takoder je vazno objasnjavati djetetu pojmove kojima ne zna znacenje, ponavljati ispravno
nepoznate pojmove koje dijete ne moze izgovoriti pravilno te prilagoditi brzinu govora kako bi
dijete imalo dovoljno vremena za odgovor. Ako dijete nema prve rije¢i, ne razumije uobicajene
rijeci, govori nerazumljivo ili ne odrzava koncentraciju, potrebno je potraziti savjet logopeda

(Ciglaric, 2023).

U trecoj godini Zivota dijete imenuje vecinu predmeta u svojoj blizini, pravilno izgovara
glasove poput ¢, d, v, h, k, itd. te u prepricavanju moze povezati par pojmova. Izrazava ono §to
zeli putem govora, govorenje je razgovijetno i primjenjuje zamjenice, prijedloge te mnozinu.
Postavlja pitanja kako bi otkrilo $to je nesto, tko je to tko je sada doSao, gdje je nesto, zaSto se
nesSto dogada, itd. te zna prepricati dogadaje 1 prati naredbe koje su sa¢injene kroz par dijelova.
Odrasli trebaju puno razgovarati s djecom, odgovarati im s jasno¢om i razumijevanjem kada ih
nesto pitaju, pomagati im oblikovati misli 1 opisivati osjecaje. Kada dijete pogresno izgovori
rije¢ vazno je ispravno ju ponoviti, ali ne traziti od djeteta da ponavlja na ispravljen nacin. Ako
dijete u ovoj dobi koristi tek par pojmova, ne moze izgovoriti ve¢i broj glasova, ne moze
povezati rijeci 1 naciniti reCenicu ili ga je teSko za razumjeti, preporucuje se konzultacija s

logopedom (Ciglari¢, 2023).

Izmedu cCetvrte 1 pete godine dijete moZe na ispravan nacin izgovoriti ve¢inu glasova,
ali svejedno moZe imati problema s izgovaranjem glasova koje nazivamo Sumnici i s izgovorom
glasa r. U ovoj dobi dijete moze ispricati §to je radilo, primjerice u vrti¢u i upotrebljava recenice
koje sadrZe najcesce oko Cetiri ili pet rijeci. Njegov govor je te€an, gramaticki ispravan te nije
prisutno ponavljanje sloga ili glasa. Dijete moze ispricati duzu pricu koja ima smisla te moze
voditi razgovor sa svojim vrSnjacima ili drugim odraslim ljudima iz svoje okoline. Roditelji
mogu pomo¢i djetetu Citanjem prica koje su prilagodene dobi djeteta, koriStenjem duzih i1
sloZenijih reCenica te strpljivim odgovorima na djetetova pitanja. Igra 1 uloga druStvene igre
takoder mogu posluZiti kao poticaji za razvoj govora (Ciglari¢, 2023). Horga (2003) naglasava
kako se smatra prirodnim da ¢e govor djeteta postati tijekom vremena u svim svojim

parametrima sve slicniji govoru odraslih.
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U prvim godinama zivota djeca prolaze kroz klju¢ne faze u razvoju govora, od prvih
rijeci do slozenih recenica i prica. Razvoj jezika i komunikacije postaje intenzivniji kako djeca
odrastaju, s naglim napretkom izmedu prve i pete godine. Problemi poput mucanja ili kasnjenja
u govoru mogu se pojaviti u odredenom periodu razvoja govora te zahtijevaju strucnu
intervenciju. Odrasle osobe igraju klju¢nu ulogu u poticanju i podrsci dje¢jem jezi¢nom razvoju
kroz svakodnevnu interakciju 1 igru. U sljede¢em poglavlju govorit ¢emo o jeziku i
komunikacijskim vjestinama u predSkolskoj dobi. Navedeno predstavlja klju¢ne aspekte
dje¢jeg razvoja koji utje¢u na njihove socijalne interakcije i akademski uspjeh. Tijekom ovog
razdoblja djeca se suoCavaju s dinamickim razvojem jezi¢nih sposobnosti, od jednostavnijih
rijeci do slozenih recenica i izraza. Razumijevanje kako djeca usvajaju i koriste jezik pomaze u
prepoznavanju njihovih potreba, poticanju njihovog samopouzdanja i osiguravanju prikladne

podrske koja doprinosi njihovom cjelokupnom razvoju.

2. Jezik 1 komunikacijske vjestine djece predskolske dobi

Babi¢ (2012: 59-60) istice kako dijete komunicira i upotrebljava vrjednote iz govornog
izri¢aja 1 prije nego Sto izgovori prvu rije¢. Kada dode na svijet dijete prvim placem uspijeva
zadobiti reakcije ljudi koji su prisutni i zapravo putem placa postize interakciju sa svojim
okruZzenjem. S obzirom na navedeno moZemo zakljuciti kako komunikacija zapoc€inje puno
prije nego Sto dijete izgovori neku odredenu rijec sa znaenjem. Dijete u osluSkivanju zvukova

1z svoje okoline najvecu pozornost daje govoru ljudi, vise nego drugim zvukovima koje Cuje.

Djeca brzo i lako uc¢e materinji jezik koristeci statisticke analize zvukova i prozodijske
znakove za prepoznavanje rijeci. DruStveni utjecaji 1 interakcije s drugim ljudima igraju klju¢nu
ulogu u ovom procesu. Kako bebe uce, njihove neuronske mreze se prilagodavaju materinjem

jeziku (Kuhl, 2004).

U suvremenom drusStvu teSko je ocekivati jedinstvenu, opceprihvacenu klasifikaciju
komunikacijskih vjestina. Ipak, neke osnovne vjeStine prepoznate su u svim podjelama.
Istaknute vjestine su; sluSati drugoga, dati povratnu informaciju i postavljati pitanja. Slusanje i
postavljanje pitanja smatraju se temeljnim vjestinama, dok davanje povratnih informacija varira

od osnove do kompleksnih vjestina (Zizak i sur., 2012).

Jezik, govor i miSljenje Cine kompleksan sustav koji oblikuje naSu sposobnost
komuniciranja 1 razumijevanja svijeta oko nas. U sustini, jezik predstavlja sustav znakova i

pravila organiziran na drusStvenoj razini, dok govor oznaCava prakticnu primjenu jezika u
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svakodnevnoj komunikaciji. Klju¢no je razumjeti kako su jezik i govor povezani, ali nisu
identi¢ni pojmovi (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Jezik se moze shvatiti kao potencijalni sustav koji
sadrzi kompletnu lingvisti¢ku strukturu i gramaticka pravila. To je apstraktni konstrukt koji
omogucuje organizaciju i strukturiranje komunikacije. S druge strane, govor predstavlja aktivnu
primjenu jezika u svakodnevnim situacijama, kako bismo izrazili svoje misli, osjecaje i ideje.

Govor je konkretno ostvarenje komunikacije putem jezi¢nog izrazavanja ili jezi¢na akcija
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 13). Vazno je istaknuti kako jezik i govor, iako razliciti, predstavljaju
dva aspekta koja spadaju pod isti fenomen — jezi¢nu djelatnost. Jezik sluzi kao osnovni sustav
organizacije govora, pruzaju¢i nam strukturu i okvir za komunikaciju, dok je govor nacin na
koji koristimo jezik kako bismo izrazili svoje misli, ideje, Zelje i komunicirali s drugima.
Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 13) naglasava konceptualne razlike izmedu jezika i1 govora, isticuci
apstraktnost, strukturiranost i opcenitost jezika 1 konkretnost, prakticnost i individualnost
govora. Dok je jezik usmjeren prema organizaciji i sustavu, govor je usmjeren konkretnoj
komunikaciji i interakciji s drugima. Ako Zelimo razumjeti u kakvom je odnosu jezik, govor i
misljenje kljunim se smatra razumjeti proces u kojemu se odvija jezi¢na komunikacija. Ovi
elementi su medusobno povezani i utjecu jedan na drugoga (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Sukladno
navedenom mozZemo reci kako jezik, govor i misljenje ¢ine osnovu jezicne komunikacije i
omogucuju bolje razumijevanje 1 interpretiranje svijeta koji nas okruzuje. Razumijevanje
njihove veze 1 medusobnog utjecaja klju¢no je za razvoj komunikacijskih vjestina i sposobnosti

1zraZzavanja.

U definiranju osnovnih komunikacijskih vjeStina Arambasi¢ (2022) istice aktivno
sluSanje, postavljanje pitanja, slusanje i Sutnju. Medutim, neverbalna komunikacija se takoder
smatra klju€nom, jer bez Sutnje nema ni sluSanja, a kvalitetno postavljanje pitanja ovisi o
razumijevanju svih elemenata komunikacije — neverbalnih, verbalnih, Sutnje i1 sluSanja. Rijavec
1 Miljkovi¢ (2002) isti¢u kako je neverbalna komunikacija osobito vaZzna u trenutcima kada je
teSko verbalizirati emocije, jer ekspresije lica 1 kontakt ofima mogu pruziti dublje

razumijevanje onoga Sto nam osoba zeli reci.

Govor je oblik komunikacije koji predstavlja najraSireniji nacin interakcije medu
ljudima. On je temeljen na kognitivnoj sposobnosti pojedinca da koristi organizirane simbolicke

sustave, poznatije kao jezik (Selimovi¢ i Kari¢, 2011).

Funkcija jezika kao sredstva komunikacije lezi u oblikovanju poruke. No, dublje

promatranje jezika otkriva kako poruka zapravo predstavlja samo vanjski sloj kompleksnog
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unutarnjeg procesa. Poruka, dakle odrazava nac¢in na koji njezin autor percipira i razumije svijet,
odrazava njegova unutarnja stanja, dozivljaje, osjecaje, misli 1 spoznaje. U svakom
komunikacijskom ¢inu, jedna osoba Salje poruku drugoj kako bi postigla odredeni cilj ili
ostvarila namjeru. Komunikacija kod djece predskolske dobi Cesto se manifestira kroz
aktivnosti samoizrazavanja, u kojima dijete dijeli ono sto je dozivjelo, ono sto mu se dogodilo,
ono Sto osjeca s drugim ljudima. Ono navedeno moze dijeliti iz viSe razloga; zato Sto ima Zelju
za izrazavanjem, ili primjerice, kako bi ponovno prozivjelo odredeni dozivljaj ili dogadaj. Osim
toga, komunikacija u predskolskoj dobi ukljucuje i prakti¢ne funkcije, poput prenoSenja
informacija, trazenja ili primanja informacija te izrazavanja maste ili igranja jezikom. Bez
obzira na vrstu funkcije, koja moze biti ekspresivna, igrovna ili prakti¢na, komunikacija je
uvijek prisutna, jer je jezik sredstvo putem kojeg se prenosi poruka onome tko poruku prima i

zatim na nju reagira (Ivi¢ i sur., 1987: 14-15).

Ljudski jezik izuzetna je karakteristika covjeka koja ga izdvaja od svih ostalih bica.
Proces usvajanje jezika kompleksan je 1 fascinantan fenomen, iako je uobicajen. Ono $to se
smatra posebno intrigantnim jest da sva djeca, bez obzira na svoje razli¢ite pozadine i uvjete,
uspjesno nauce jezik. Bez obzira na raznolikost okoline i nac¢ina poducavanja, djeca diljem
svijeta brzo savladaju razliCite jezi¢ne vjeStine. To su zapravo univerzalne karakteristike
ljudskog jezika 1 izvanredna sposobnost djece za usvajanje 1 primjenu jezika u svakodnevnoj

komunikaciji (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Dijete tijekom ranog predSkolskog razdoblja ne uci na isti nacin na koji odrasli uce
primjerice strane jezike, umjesto toga djeca razvijaju vjestine kako bi uc¢inkovito koristila jezik
u komunikaciji. Kroz interakciju s drugima djeca postaju svjesna svoje jedinstvenosti 1 uce
razli¢ite nacine opaZanja stvarnosti, a to im omogucuje da formiraju realniju sliku o sebi 1 svijetu
oko sebe. Komuniciraju¢i djeca izrazavaju svoje misli 1 osjecaje, a istovremeno obogacuju svoje
znanje novim informacijama. Ovaj proces doprinosi njihovom socijalnom i emocionalnom

sazrijevanju te ih uvodi u svijet (Selimovi¢ i Kari¢, 2011).

Iz prethodno navedenog mozemo zakljuciti kako komunikacija kod djece zapocinje i
prije nego Sto izgovore svoju prvu rije¢, kroz pocetne zvukove i plag, koji im koristi kao
interakcija s ljudima iz okoline. Naglasena je vaznost razumijevanja razlike izmedu jezika kao
apstraktnog sustava i govora kao konkretne primjene jezika u svakodnevnoj komunikaciji.
Komunikacijske vjestine, poput slusanja, davanja povratnih informacija i postavljanja pitanja,

klju¢ne su za ucinkovitu interakciju. Takoder, neverbalna komunikacija igra vaznu ulogu, a
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govor omogucava djeci da izraze misli 1 osjecaje, obogacujuci njihovo socijalno i emocionalno
sazrijevanje. S obzirom na vaznost komunikacijskih vjestina u razvoju djece, price predstavljaju
posebno znacajan aspekt tog procesa. Pri¢e ne samo da omogucuju djeci da razviju svoje jezicne
sposobnosti i kreativnost, ve¢ sluze i kao sredstvo za prenosenje kulturnih vrijednosti i moralnih
pouka. Kroz pricanje i slusanje prica, djeca usvajaju vjestine izrazavanja, strukturiranja misli 1
razumijevanja slozenijih jezicnih konstrukcija. U idu¢em dijelu, istrazit ¢emo kako price
oblikuju djecji jezicni razvoj, poticu emocionalno izrazavanje 1 doprinosu njihovom

razumijevanju svijeta oko sebe.

3. Prica

Kroz vjekove, pricanje prica postalo je esencijalni dio djecjeg odgoja i obrazovanja,
pruzajudi djeci uzbudljive pustolovine i pou¢ne moralne lekcije. Prica, kao koncept, ¢esto puta
je shvacena kao vrsta koja pojasnjava odnose izmedu zamisljenog i stvarnog. Ona je duboko
povezana s odnosom maste i stvarnosti i nalazi se na pola puta izmedu tog dvoje. Ona
predstavlja suprotnost istini, nesto Sto je izmisljeno, nestvarno, iracionalno, u biti, proizvod
pisceve ili pripovjedaceve maste. U svojoj knjizi Hrvatska poratna djecja prica, autorica
Dubravka Tezak istice da Vladimir Biti za bajku govori kako ona zapravo nosi svoju vlastitu

istinu, koja je joS od pocetaka zapadne civilizacije bila oznacena kao laz (Tezak, 1991).

Prema Velicki (2013) price igraju kljuénu ulogu u oblikovanju naseg razumijevanja
svijeta 1 nas samih. PriCe uspostavljaju mir u kaosu suvremenoga svijeta, pruzajuci na taj nacin
predvidljivosti u Zivotu pojedinca, umjesto izazivanja konstantne nesigurnosti. One daruju
ritmic¢nost 1 strukturiranost pruzajuc¢i jasnocu u teskim trenutcima i osvjetljujuéi zaklju¢ane
dijelove nase duSe novim razumijevanjima kroz svoje metafore. Velicki (2013: 12) istice kako
velike price nude odgovore na bitna i najvaznija pitanja koja sam sebi svaki covjek ponekad u
Zivotu postavi, poput tko sam ja, odakle sam doSao, kojim putem idem 1 kamo. Pri¢e pruzaju
korijene i sigurnost te su neophodne za stvaranje osjecaja vlastitog identiteta i svrhe. Price se
zasigurno uvijek pricaju i upucuju nekome. Neprestano u pri¢i imamo onoga koji pripovijeda
pricu, imamo pricu i publiku. Djeca posebno trebaju price, a i price trebaju djecu, osobito u
danasnje vrijeme kada su djeca suocena s razli¢itim izazovima i brzim promjenama u svijetu.
Pri¢e pomazu djetetu da razumije sebe 1 svijet oko sebe. Pruzaju mu utjehu, mudrost i inspiraciju
(Velicki, 2013). Iz navedenog mozemo zakljuciti kako se prica ne moze predstaviti samo kao
sredstvo zabave, ve¢ je ona vitalni dio emocionalnog i psihickog razvoja djeteta, alat za

navigaciju kroz zivotne poteSkoce 1 sredstvo za pronalazenje smisla 1 sigurnosti u svijetu. Kroz
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price dijete moze puno toga nauciti o samom sebi, o ljudima kojima je okruzen, kao i cijelom
svijetu kojim je okruzen. Odrasli u pricama pronalaze nove uvide i dolaze do novih spoznaja u

razumijevanju vlastitih iskustava.

Tezak i Cudina-Obradovi¢ (2005) naglasavaju da se pomoéu knjiZzevnosti i pri¢a moralni
razvoj djece moze znacajno potaknuti. U priCama djeca se susreu s raznim situacijama,
sadrzajima i modelima ponaSanja. lako djeca mozda ne pokazuju odmah ono §to su naucila, oni
pamte ove lekcije i kasnije ih mogu primijeniti u stvarnim zZivotnim situacijama kada se za to
ukaze potreba. Prie pruzaju djeci moguénost suo¢avanja s odredenim problemom ili dilemom,
a pritom ih djeca nisu osobno iskusila, a to se pretpostavlja kao najveéa dobrobit koju dijete
moze ostvariti iz price. Iz tog razloga izuzetno je bitno iskoristiti ovaj alat za njihovo moralno
oblikovanje. Treba naglasiti kako price, iako mogu znacajno doprinijeti formiranju moralnih
obrazaca u ponaSanju, razvoju vrednota i suo¢avanju s problemima na adekvatniji nacin, ipak
ne pokazuju djelotvornost prilikom rada s djetetom koje ima poremecaje u ponasanju. Takva

djeca trebaju i zahtijevaju stru¢nu intervenciju i lijecenje pod vodstvom stru¢njaka (Tezak 1

Cudina-Obradovi¢, 2005).

Price mogu biti moc¢an alat u razvoju djetetovog razumijevanja i etickih nacela. Kroz
suoCavanje s razli¢itim izazovima 1 situacijama u pricama djeca uce o posljedicama razli¢itih
ponasanja i vaznosti donoSenja ispravnih odluka. Ovo moZe pomoc¢i djeci da razviju empatiju,
razumiju vaznost pravde i pravednosti te da izgrade snazne moralne temelje. U konacnici, price
ne samo da zabavljaju djecu, ve¢i ih i poucavaju vrijednim lekcijama koje ¢e im koristiti tijekom

cijelog Zivota (Tezak i Cudina-Obradovi¢, 2005).

U razmatranju djecje knjizevnosti kao djecje pucke knjiZzevnosti razmatra se evolucija i
uloga knjiZzevnosti namijenjene djeci u hrvatskoj kulturi, od sredine 19. stoljeca do pocetka 20.
stolje¢a. Put nas vodi kroz promjene u percepciji djece, promjeni odnosa izmedu djece 1
odraslih, ali 1 promjenama u ulozi knjige kao medija kroz koji se prenose znanja i vrijednosti.
U 19. stoljecu bajke su bile rijetko objavljivane zbog fantasti¢nih komponenti koje su Cesto
sadrzavale, a ovaj period karakteristican je po odredenom skepticizmu prema fantasticnim
elementima medu odraslim ¢itateljima. S druge strane djeca prihvacaju bajke otvorenim umom,
dozivljavaju¢i ih kao moguce i inspirativne. Bajke su predstavljale svijet u kojem su se cuda
dogadala, a granica izmedu stvarnosti i maste bila je fluidna. Dok su odrasli ¢esto bili skepticni
prema ideji Carobnjastva, vila, i drugih fantasti¢nih elemenata, djeca su prihvacala te price bez

ikakvih pitanja, vjeruju¢i u moguénost ¢arolije i cudesnih dogadaja. Postoje razlike u percepciji
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bajke kod djece i odraslih. Navedeno se moze promatrati kroz dva koncepta; prvo, da je djecja
masta specificna 1 drugo, da je u njoj sve moguce. Specificna djeja masta odnosi se na
sposobnost djece da potpuno urone u svijet bajki, da ga dozive kao stvarni i da se identificiraju
s likovima 1 dogadajima iz bajke. Za djecu, bajke i price bile su i jesu prozor u svijet maste i
snova, u koji mogu pobjeci iz stvarnosti i istraziti neograni¢ene mogucnosti. S druge strane,
koncept u kojemu je sve moguce odrazava ideju kako su u bajkama granice stvarnosti razbijene
te kako su svi najnevjerojatniji dogadaju u biti moguci. Odrasli su ¢esto puta percipirali ove
fantasti¢ne elemente kao nerealne i nemoguce, dok su djeca, vodena svojoj mastom, prihvacala
te ideje kao mogucénost. Vazno je istaknuti kako su bajke, unato¢ svojoj fantasti¢nosti, imale
dublje znacenje i poruke koje su bile relevantne za obje dobne skupine. Kroz bajke su se
prenosile vrijednosti poput hrabrosti, postenja, ljubavi i prijateljstva, te su djeci pruzale

smjernice za moralni razvoj i odgoj (Hamersak, 2011).

Peteh (2018) istice kako djeca, bez obzira kojom se aktivnoS¢u bave, uvijek su spremna
napustiti te aktivnosti kako bi poslusala pricu. Pric¢e su djeci iznimno bliske i drage, jer im

omogucavaju ulazak u svijet maste 1 prepustanje vlastitim dozivljajima.

Visinko (2009) istice kako prica za djecu nije samo tekst koji se ¢ita najmladima ili koji
oni sami €itaju. Njena vaznost nadilazi jednostavnu definiciju, koja kaze kako je pri¢a Siri pojam
koji ukljucuje razlicite krace narativne oblike kao §to su bajke, fantasticne price ili pripovijetke.
Isti autor (2009) bajku definira kao knjiZzevni oblik poznat po tipicnim pocecima 1 zavrsetcima,
ponavljanjima i formulama koje se upotrebljavaju u izrazu. Bajka je prepoznatljivo po
c¢udesnom svijetu isprepletenom s realnoscu te sukobu medu dobrim i zlim, a ve¢inom dobrota
pobjeduje zlo. Fantasti¢na prica razlikuje se od bajke po prisutnosti fantastike koja krsi fizicku
stvarnost i prikazuje nemoguce dogadaje. Dok u bajkama ¢udesni i realni svijet koegzistiraju u
harmoniji, u fantasticnim pri¢ama taj sklad biva narusen. Pripovijetke su duze 1 sloZenije prozne
forme, s detaljnije razradenim likovima i radnjom. One su zahtjevnije za ¢itanje zbog sloZenijeg
jezicnog stila i ne sadrze cudesne elemente. Glavni kriterij za razlikovanje pripovijetke od price
nije prisutnost ¢udesnog, ve¢ duzina teksta i kompleksnost sadrzaja istice Visinko (2009). No,
podjela prica nije ograni¢ena samo na pripovijetke, bajke i fantasti¢ne price. Velicki (2013) radi
podjelu prica na malesnice, price s rimom, price o okruzenju 1 svijetu te znanju, price pomocu
kojih se razrjeSava odredeni problem te bajke i pri¢e s elementima fantastike. Price u kojima je
iskazan odredeni problem pruzaju djetetu adekvatni model kako bi se ono trebalo ponasati i

kako da se na $to bolji nacin socijalizira, pomazuci im shvatiti druStvene norme i na jedan nacin
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da se nauce suociti sa svakodnevnim izazovima poput rjeSavanje sukoba i izrazavanja osjecaja
(Velicki, 2013). Kada radimo podjelu pri¢a, mozemo ih dijeliti i prema dobi Citatelja. Pri¢e za
djecu su krace, razumljivije, pisane jednostavnijim stilom i koriste motive koji su bliski djeci.
Najcesce se fokus stavlja na jednog ili dvojicu likova i na specifican pojedini trenutak (Visinko,
2009). Vazno je napomenuti kako se pristup pri¢anju prica prilagodava dobi djeteta.
Najprimjerenijim pricama za najmladu djecu smatramo uspavanke i ritmicne price, dok su za
djecu u dobi od dvije do tri godine adekvatnije price koje ukljucuju pokrete i ritam. S tri godine
djeca traze price s jednostavnim radnjama i ponavljanjima zbog laksSeg pracenja, dok s Cetiri
godine pocinju uZivati u jednostavnim bajkama. U dobi od pet godina price postaju dulje i
sloZenije, a nakon Seste godine price postaju jos kompleksnije, usmjerene na vise motiva i radnji
(Velicki, 2013). Razvojni pristup pri¢anju prica pomaze djeci kako bi postupno razvila na §to
bolji nacin svoje jezi¢ne, kognitivne i socijalne vjestine, prilagodavajuéi se njihovim rastu¢im

sposobnostima i interesima.

Iz prethodno navedenog jasno mozemo zakljuciti kako su price kljucni dio djecjeg
razvoja 1 odgoja. Prie pruZaju djetetu ne samo zabavu, ve¢ i vazne moralne i emocionalne
lekcije. Kroz pri€e, djeca razumiju odnose izmedu maste 1 stvarnosti, istraZzuju vlastite emocije
te razvijaju svoje moralne vrijednosti. Price pomazu djeci da se suoce s Zivotnim izazovima,
razviju empatiju i razumiju drustvene norme. Takoder, pri¢e igraju znacajnu ulogu u
oblikovanju djetetovog identiteta 1 sposobnosti donoSenja odluka, dok se njihova funkcija 1
sadrzaj prilagodavaju uzrastu i razvojnoj fazi djeteta. Nakon $to smo istrazili znacaj i ulogu
prica u dje¢jem razvoju, prirodan je slijed preci na dva klju¢na aspekta njihove primjene: Citanje
1 pri¢anje pri¢e. Ova dva pristupa nisu samo metode za prijenos sadrzaja, ve¢ i sredstva koja
oblikuju djetetovo razumijevanje i emocionalni razvoj. U sljede¢em dijelu razmotrit ¢emo

utjecaj Citanja i pricanja prica na dijete.

3. 1. Citanje i pric¢anje price

Citanje pri¢a djeci ima neizmjeran utjecaj na njihov cjelokupni razvoj, od intelektualnog
1 emocionalnog do socijalnog aspekta. Prema Bacinger Klobucari¢ 1 Glavina (2012) ova praksa,
koja je Cesto podcijenjena u suvremenom drustvu, igra klju¢nu ulogu u formiranju temelja za
buduce mentalno, emocionalno i socijalno blagostanje djeteta. Brinuti o djetetovom mentalnom
zdravlju pretpostavlja pocetak te brige joS od najranije dobi djeteta. Odrasla osoba brigom o
mentalnom zdravlju djeteta postavlja temelje za kasnije mentalno zdravlje tog djeteta kao

odrasle osobe. Temelji pozitivnog mentalnog zdravlja djeteta pretpostavljaju osiguravanje
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optimalnih uvjeta za djetetov rast i razvoj. Osim zadovoljavanja osnovnih Zivotnih potreba
djeteta, potrebno je ispuniti i njegove psiholoske potrebe, poput stvaranja osjecaja sigurnosti i

jaCanja osjecaja kompetentnosti.

Ovi zastitni ¢imbenici ukljucuju razvojno prikladne poticaje, odgovarajuci interakciju s
drugim ljudima i stimulativno okruzenje. Velicki (2009) naglaSava vaznost razvoja govora za
cjelokupni razvoj djece i1 prijenos kulture te istiCe kako su govorne vjeStine kljucne za
socijalizaciju i obrazovni razvoj djece, a kvaliteta sadrzaja koju nudimo djeci, price i bajke, u
tom razvoju igraju klju¢nu ulogu. Prema Bacinger Klobucari¢ i Glavina (2012) jedan od snaZnih
nacina poticanja psiholoskog razvoja djece je Citanje prica, iako se isto Cesto puta zanemaruje.
Dok ¢itamo price djeci, mi zapravo bogatimo djetetova iskustva, prosirujemo njegove vidike,

poti¢emo ga na stjecanje iskustva te na spoznavanje sebe samoga, ali i svojih i tudih emocija.

Price i bajke prikazuju ljudske osobine, vaznosti zZivotnih vrijednosti te poticu stvaranje zdravih
stavova prema zivotu i zajednici. Stoga, od izuzetne vaznost pretpostavlja se ¢itanja 1 pri¢anje
prica, a bilo bi izuzetno vrijedno kada bi djeca jo§ od najranije dobi bila upoznata s knjigom i
knjiznicom. Mijatov i1 Bukana (2023) raspravljaju o utjecaju digitalnih tehnologija na
komunikaciju i obrazovanje. Isti¢u kako nove tehnologije mijenjaju nacin na koji djecu u¢imo
pristupati knjigama tj. pisanom tekstu. Bacinger Klobucari¢ 1 Glavina (2012) naglasavaju kako
Citanje takoder potiCe intelektualni, emocionalni i socijalni razvoj djece. Obogacuje njihov
rjecnik, pomaze u oblikovanju pojmova i potice kreativnost. Kognitivno, pomaze djetetu razviti
sposobnosti rjeSavanje problema, preuzimanja inicijative i razumijevanja uzrocno-posljedi¢nih
veza. Djeca takoder sazrijevaju socijalno, u¢e¢i razumjeti razlic¢ita ponasanja ljudi i otkrivajuci
razli¢itosti medu njima. Pri¢anje prica pomaze djeci kako bi razvila svoje vlastite unutarnje
standarde i1 naucila pravila ponasanja u drustvu. One takoder pozitivno utjeCu na razumijevanje
vlastitih i tudih osjeéaja te na sposobnosti prepoznavanja i razumijevanja osjecaja. Citanje pri¢a
takoder pridonosi jacanju veze izmedu odrasle osobe koja Cita pricu i djeteta, Sto postavlja
temelje za sigurnosti i emocionalnu stabilnost. Dok djetetu ¢itamo pri¢u, mi zapravo otvaramo
pregrst razvojnih, stimulativnih 1 zanimljivih radnji za dijete. Izuzetno je vazno razgovarati s
djetetom o procitanim priCama i povezati te price sa stvarnim i svakodnevnim Zzivotom
(Bacinger Klobucari¢ i Glavina, 2012). Vodovnik (2023) takoder isti¢e vaznost ¢itanja za razvoj
djece, posebno u kontekstu emocionalnog i kognitivnog razvoja. Naglasava kako ¢itanje knjiga
pomaze djetetu razmiljeti emocije i druStvene vrijednosti, a uz navedeno jaca djetetove

komunikacijske vjestine 1 potice mastovitost. Debeljak (2021) fokus stavlja na psiholoske i
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socijalne aspekte Citanja djeci te istiCe kako Citanje ima znacajan utjecaj na razvoj empatije kod
djece, ujedno poticuci 1 razvoj svih socijalnih vjestina. Takoder, istice vaznost Citanja u
kontekstu obiteljskog okruzenja, $to pretpostavlja uspostavljanje bliskih odnosa u smislu

roditelj-dijete, a ujedno potice i ljubav izmedu djeteta i knjige.

Pri¢anje pri¢e nije samo prenoSenje sadrzaja, ve¢ i uspostavljanje komunikacije s
djetetom, Sto izmedu djeteta i onoga koji prica stvara bliski odnos. Odgojitelji koji dobro
poznaju individualne potrebe djece mogu osmisliti price koje ¢e odgovarati njihovim potrebama
1 pozitivno utjecati na njihovo ponaSanje. Kako bi prica bila ucinkovita, odgojitelj treba
posjedovati odredene kompetencije prilikom pricanja pri¢a, poput igre glasom 1 koriStenja
razlicitih tonova za razlicite likove (Velicki, 2013). Takoder je vazno da odgojitelj uspostavlja

kontakt o¢ima s djecom i koristi stanke kako bi promatrao reakcije djece (Dosen Dobud, 2016).

Pri¢anje pri¢a s psiholoskog stajaliSta stvara posebnu vezu izmedu pripovjedaca i
djeteta. Kroz price, pripovjedac djeci priblizava svijet oko njih, omogucavaju¢i im da se uzive
u pricu, ¢esto se poistovjec¢ujuéi s likovima. Ova identifikacija s likovima iz prica moze djeci
pruziti smjernice i rjeSenja za budude zivotne situacije. Osim toga, pricanje prica potie razvoj

maste 1 kreativnosti kod djece (Siketi¢ i Turza-Bogdan, 2022).

Bizjak (2024) istrazuje ulogu odgojitelja, roditelja 1 sveukupnu ulogu
odgojnoobrazovnih institucija u poticanju ¢itanja kod djece. Naglaseno je kako roditeljski
primjer 1 pozitivni stavovi roditelja prema knjigama imaju kljuan utjecaj na interes djece za
ljubav prema knjigama i Citanju. Kandri¢ (2023) isti¢e kako knjiZevnost, knjiga, Citanje i
prianje prica, unutar sustava odgoja i obrazovanja, doprinosi razvoju kritickog misljenja 1
kreativnosti kod djece. Kandri¢ (2023) takoder naglaSava kako odgojno-obrazovne institucije
trebaju aktivno promovirati ¢itanje kao temeljnu aktivnost pomocu koje ¢e se dijete razvijati na
osobnom planu, a ujedno se ¢itanje smatra 1 kljunim elementom daljnjeg obrazovanja i

akademskog uspjeha.

Velicki (2013) objasnjava kako je najbolje prenijeti pisanu rije¢ u usmeno pripovijedanje
djeci, jer djeca na taj nacin stvaraju bliskost s pripovjedacem. Ista autorica (2013) istie vaznost
biranja prige; pripovjeda¢ bi trebao izabrati pri¢u koja ga osobno odusevljava. CudinaObradovi¢
(2002) istice kako je vazno djeci svakodnevno Citati, jer im se na taj nacin omogucava uzivanje
u prici i ljepoti rijeci. Takoder istice kako je izuzetno vazno prilikom citanja i pri¢anja price

stvoriti ugodno okruzenje u kojem ¢e se djeca osjecati ugodno i1 smireno. Sto se tice odabira
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price, Visinko (2009) istice kako odgojitelji i roditelji Cesto puta zapocinju djeci Citati price koje
su na njih ostavile dojam u djetinjstvu. To ne mora znaciti da e se ta ista prica svidjeti djeci, a
kao sto isti¢e Bettelheim (2000) tesko je predvidjeti koja prica ¢e se djetetu najviSe svidjeti u
odredenom zivotnom razdoblju. Velicki (2013) istice kako je vazno uvazavati razvojne
karakteristike djece prilikom odabira prie za Citanje ili pricanje te kako odgojitelji trebaju

posjedovati odredene kompetencije za kvalitetan odabir i kvalitetno pri¢anje price.

S obzirom na prethodno navedeno vidljivo je kako Citanje i pricanje prica imaju dubok
utjecaj na djetetov razvoj, obuhvaéajuci intelektualne, emocionalne i socijalne aspekte. Citanje
prica doprinosi emocionalnoj stabilnosti 1 mentalnom zdravlju djeteta, proSirujuci njegove
horizonte i poticuci razvoj vjestina poput rjeSavanja problema, razumijevanja osjecaja i
socijalne interakcije. Pri¢anje prica, s druge strane, stvara bliski odnos izmedu pripovjedaca 1
djeteta, razvijaju¢i mastu i kreativnost te pomazuéi djetetu u razumijevanju svijeta i svojih
vlastitih osje¢aja. Obje aktivnosti doprinose razvoju djetetovih jezicnih 1 kognitivnih
sposobnosti, stvarajuci temelj za emocionalnu 1 socijalnu stabilnost. Nakon §to smo istrazili
znacaj Citanja 1 pricanja prica, sljedeci korak je fokusirati se na specificne interakcije izmedu
djeteta 1 price. Ova tema razmatra kako prica utjee na djecji razvoj i kako se prilagodava
razlicitim fazama djetinjstva. PriCe nisu samo sredstva zabave; one oblikuju djetetovo

.....

okolinom.

3. 2. Dijete i prica

Kao $to smo prethodno ve¢ istaknuli, prica treba dijete, ali jos viSe od toga dijete treba
pricu. Price koje pricamo djeci trebale bi imati dublju svrhu od same zabave. Prica treba
oplemeniti djecju mastu, poticati govorni i jezi¢ni razvoj djeteta i obogatiti intelekt djeteta.
Djeca trebaju linearno strukturirane pri¢e koje im pomazu razumjeti svijet oko sebe, ali 1 sebe i
svoje najdublje osjecaje. Djetinjstvo obogaceno pricama, zapravo je djetinjstvo bogato lijepim
slikama iz narativnih tekstova koje djetetu pruza temelje za emocionalnu snagu i stabilnost
tijekom odrastanja. Djeca Cesto traze priCu, izrazavajui na taj nacin potrebu za bliskim
kontaktom s odraslim osobama i ponovnim prozivljavanjem dogadaja iz svakodnevnog Zivota.
Oni zele cuti o stvarima i odnosima koje jo$ nisu u stanju sami istraziti i razumjeti. Vazno je
prepoznati koliko pricanje prica doprinosi cjelokupnom razvoju djeteta, ukljucujuci kognitivni,
emocionalni, socijalni, eticki i govorni razvoj. Pri¢a se smatra posebno ucinkovitim

motivacijskim sredstvom za ucenje sveukupno, ukljucujuci 1 uc¢enje govora 1 jezika. Kada se
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price posreduju kroz viSe osjetila, one ostaju duboko u pamcenju djece. Pri¢anje prica kljucno
je za usvajanje 1 razumijevanje slikovnog govora te je dragocjeno za povratak svim onim
izgubljenim ljepotama koje pronalazimo u govornom izrazavanju. U danasnje vrijeme, kada se
sve manje razgovara s djecom i kada se povecavaju problemi u usvajanju govora kod djece,
prica sluzi kao izvrstan alat i pomo¢ za usvajanje jezika i govora. Roditelji ¢esto odgadaju
pricanje price, misle¢i kako to mogu uciniti kasnije. Na taj nacin polako gube interes za pri¢anje
prica, a djeca prestaju traziti pricanje jer njihove Zelje stalno ostaju neispunjene. Na taj nacin
gubi se Zelja za slusanjem prica od strane djeteta (Velicki, 2013). Stoga, smatramo izuzetno
vaznim istaknuti kako je vazno prepoznati vrijednosti pri¢anja prica i uloZiti puno vremena u
ovu aktivnost, jer ona djetetu nije samo zabava, ve¢ znacajno doprinosi cjelokupnom

djetetovom razvoju.

Pri¢e ne samo da razvijaju dje¢ju mastu i pismenost, ve¢ prenose vrijednosti, uvjerenja
1 stajalita ljudi, ali i1 pravila drustva koje oblikuju nacin na koji dijete gleda svijet oko sebe.
Pri¢e omogucuju djeci stjecanje razlicitih iskustava u susretu s drugacijim svijetom od onoga u
kojemu zZive, drugim drZzavama, drugacijim kulturama i tradicijom, poti¢uci pozitivne stavove
prema ljudima iz drugih zemalja i religija. Kroz prie, djeca razvijaju razumijevanje, postovanje

1 prihvacanje drugih (Mendes 1 sur., 2020).

1z navedenog proizlazi kako je izuzetno bitno djeci omoguciti od najranije dobi doticaj
s knjigama, pomocu kojih aktivno sudjeluju u fazama knjizevnog odgoja, a bitno je i adekvatno
izabrati teme koje djecu zanimaju, u svrhu pobudivanja djecjeg interesa za napisane rijeci

(Lazzarich, 2016: 287).

S obzirom na prethodno navedeno bitnim smatramo za istaknuti kako price igraju
klju¢nu ulogu u razvoju djece, nadmasuju¢i samu zabavu koju pruzaju. One obogacuju djecju
mastu, potiu jezicni 1 govorni razvoj te razvijaju intelektualne 1 emocionalne kapacitete. Price
pomazu djeci razumjeti sebe 1 svijet oko sebe, pruzaju¢i im emocionalnu stabilnost 1 snagu.
Kroz price, djeca istrazuju nove ideje i odnose, Sto poti¢e njihovu kognitivnu i socijalnu
evoluciju. Pri¢anje prica takoder je bitno za usvajanje jezika, razvijanje govora i izraZzavanje,
osobito u doba kada komunikacija s djecom opada. Stoga je vazno da roditelji i odgajatelji
prepoznaju znacaj pricanja pri¢a i posvete mu dovoljno vremena, kako bi se djeca mogla
razvijati u svim aspektima - od emocionalnog do intelektualnog. U daljnjem tekstu osvrnut

¢emo se na pricu u vrticu, jer upravo prica u vrti¢u pomaze odgojiteljima u oblikovanju ranog
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razvoja djece te pomaze u stvaranju temelja za sva buduca ucenja i sve buduce socijalne
interakcije. Pri¢e u vrti¢u pruzaju djeci priliku za istrazivanje razli¢itih emocionalnih iskustava
1 drustvenih situacija u sigurnom i poznatom okruzenju. One mogu posluziti kao most izmedu
djetetove svakodnevne stvarnosti i fantasti¢nih svjetova, omogucéuju¢i im da bolje razumiju
svoje osjecaje, kao i osjecaje drugih. Kroz likove i radnje u pricama, djeca mogu uciti o
moralnim vrijednostima, pravilima ponaSanja i drustvenim normama. Osim $to pri¢e obogacuju
jezicni razvoj i pomazu u usvajanju novih rijeci i izraza, one takoder poticu socijalnu interakciju
medu djecom i grupnu dinamiku. U vrtiu, pricanje prica ¢esto postaje zajednicka aktivnost
koja djecu povezuje i omogucava im da razviju socijalne vjeStine kao Sto su sluSanje,
izrazavanje misljenja i suradnja s vrSnjacima. U ovom kontekstu, vazno je da odgajatelji i
odgajateljice pazljivo biraju price koje ¢e pricati djeci, vodeci racuna o njihovoj razvojnoj dobi,
interesima i potrebama. Kroz pazljivo odabrane pri¢e, mogu se oblikovati pozitivni obrasci
ponasanja i potaknuti emocionalni i kognitivni razvoj djece. Ova tema Ce istraziti kako price u
vrtiéu utjecu na razlicite aspekte djecjeg razvoja, koja je njihova uloga u obrazovnom procesu
i kako odgajatelji mogu maksimalno iskoristiti ovaj obrazovni alat za poticanje sveobuhvatnog

razvoja djece.

3. 3. Prica u vrticu

Vrtiéi su, prema Peteh (2018) idealna mjesta za pricanje prica, osobito danas kada unutar
obitelji postoji sve manje vremena za pri¢anje prica zbog uZzurbanog nacina Zivota. Price igraju
klju¢nu ulogu u odgojnom 1 obrazovnom procesu u predSkolskim ustanovama te se mogu
koristiti tijekom aktivnosti s djecom, koje su zajednicke ili slobodne i samostalne. Price
znacajno doprinose dje¢jem izrazavanju kroz stvaralacke i1 dramske aktivnosti, kao i kroz
jednostavno prepricavanje prica, kojim se potice razvoj djetetovog govora. Pazljivo odabrana
prica od strane odgojitelja moze pridonijeti smirivanju djece, moze djelovati opustajuce 1

smanyjiti osjecaj napetosti, a korisna je 1 u radu s hiperaktivnom djecom.

Peteh (2018) isti¢e kako se prilikom prianja prica djeci treba voditi raCuna o odabiru
adekvatnih pri¢a koje su primjerene upravo za djecu. Adekvatnost pricanja pri¢e u vrticu
pretpostavlja vodenje brige o kvalitetnom izboru sadrZaja, o osobnoj interpretaciji price, o svrsi

price za djecu te o mjestu na kojemu Ce se prica pricati.

Odabir sadrzaja prica koje ¢e se Citati djeci ovisi od njihove dobi, interesa, kao i
specificnih prilika, vaznih datuma, godiSnjih doba i1 tema koje se obraduju unutar

odgojnoobrazovne skupine u predskolskoj ustanovi. Price bi trebale imati umjetnicku vrijednost
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1 obuhvatiti razliCite teme. Djecu posebno privlace price koje ukljuCuju zanimljive i
humoristi¢ne situacije te razne avanture likova. Uloga odgojitelja u interpretaciji price je
klju¢na. Nacin na koji govori, trebao bi biti izgraden iskustvom i kontinuiranim uc¢enjem, jer je
upravo odgojitelj zaduzen za prenoSenje emocija i stanja likova, poput ljutnje, radosti,

uzbudenja ili tuga. (Peteh, 2018).

Kroz pri¢anje prica u vrti¢u stvarala se bliska veza izmedu cCitatelja (odgojitelja) 1
slusatelja (djece), stvarajuéi atmosferu ispunjenu toplinom, rados¢u, zajednistvom i bliskos¢u
(Visinko, 2009). Prilikom pri¢anja pri¢a odgojitelji trebaju ispravo i jasno govoriti rijeci,
obracdati paznju na glas, kako bi bio jasan i primjerene jacine i dijeliti emotivni tok price s
djecom. Optimisti¢ni lik iz price Cesto postaje uzor za djecu, dok negativni lik i nepravedna
ponasSanja djeca pocinju kritizirati. Pomno odabrane price poticu kod djece pozitivne emocije 1
empatiju, omogucavajuci im da prepoznaju i razlikuju dobre i lose osobine ljudi te kako bi ucili
o ljudskim vrijednostima i sukobu izmedu dobra i zla. Price djeci omogucavaju putovanje kroz
vrijeme 1 prostor, susrecuci razlicita mjesta i likove (Peteh, 2018). Istoimeni autor (2018) istice

kako price za djecu predskolske dobi trebaju biti kratke 1 zanimljive.

Horvat-Vukelja 1 Heisinger (2020) isti¢u kako kroz pri¢e djeca proZivljavaju iskustva
likova 1 u€e kroz ta iskustva, pripremajuci se za istraZivanja 1 usvajanje okoline kojom su
okruzeni. Price danas sluze kao mirni oslonac u svijetu prepunom informacija, pruzajuci djeci
sigurno, edukativno putovanje u mirniji univerzum. Putujuci u taj univerzum dijete se susrece

sa izazovima, ali ih naposlijetku ¢eka razrjeSenje koje donosi radostan kraj.

Dozivljaj je klju€an za ucenje, jer ¢e djeca prije zapamtiti ono §to su dozivjela nego puke
podatke 1 ¢injenice. Pri¢e su vazan poticaj, jer pruzaju detalje koji pozitivno utje€u na razvoj
djetetove li¢nosti, posebno kada su izlozena takvim poticajima u kontinuitetu. SluSanjem i
¢itanjem prica razvija se 1 senzibilitet za knjiZevni izraz, obogacuje se jezicni izraz, a potice se
1 emotivni razvoj. PriCe sluZe takoder i kao motivacija za razne oblike kreativnih aktivnosti

(Visinko, 2009).

Priprema odgojitelja za pricanje price smatra se izuzetno vaznim procesom. Odgojitelj
treba birati pri¢u uzimajuc¢i u obzir djecu koja ¢e pricu slusati, ali treba razmotriti 1 okolnosti
pri¢anja. Za mladu djecu price trebaju biti jednostavnije, ali ne manje uzbudljive. Cilj pri¢anje
prica je izazvati radosti i druge pozitivne emocije kod djece, tako da ¢e djeca uvijek htjeti cuti

jos. Odgojitelj kao pripovjedac koji djeci prica pricu, treba voljeti pricu kako bi ju mogao
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uvjerljivo docarati i pribliziti djeci. Ako ne moze pronaci prikladnu pri¢u za odredenu temu,

odgojitelj moze sam stvoriti pri¢u za djecu (Horvat-Vukelja i Heisinger, 2020).

Isti autori (2020) istiCu da pricu treba pricati s veseljem, zivahno, pritom izmjenjujuci
poglede s djecom, koja ¢e se zbog toga osjecati kao da je pri¢a namijenjena samo njima. Pri
pri¢anju prica valja se koristiti i gestama, koje trebaju biti slobodne i prirodne. Na pocetku
pricanja mogu se koristiti odredeni zvukovi ili jednostavno smireno drzanje koje priprema djecu

na sluSanje price (Horvat-Vukelja i Heisinger, 2020).

Govor se smatra sastavnim dijelom ¢ovjekove kulture i ima razvojni karakter. Razvoj
govora, osim sluSanja i govorenja odvija se u interakciji s drugim sudionicima unutar socijalnog
okruzenja. Kultura se prenosi govornom, ali i knjizevnos¢u koja je temeljena na jezicnom
izrazavanju. Ukoliko Zelimo da djeca usvoje vrednote morala i kulture potrebno im je omoguciti
doticaj s adekvatnom socijalnom okolinom. Stimulativno okruZenje za razvoj govora ukljucuje
mogucénost govorenja u manjim skupinama ili ispred cijele skupine te izlaganje djeteta
kvalitetnim jezi¢nim sadrzajima. Slusanje bajki, prica i dje¢je poezije te upotreba jezi¢nih igara

doprinosi kvalitetnom razvoju jezika (Velicki, 2009).

Znanstvena istraZivanja pokazuju kako je izuzetno vazno Citati djeci, jo$ od rodenja jer
to predstavlja kljuc djecjeg razvoja, u jednakoj mjeri kao i adekvatno odgovaranje na djetetove
osnovne potrebe, poput hrane, zdravlja i sigurnosti. Studije pokazuju kako mozak djeteta
izloZzenog adekvatnim poticajima znatno napreduje u odnosu za mozak djeteta koje je

zanemareno (Radonic¢ 1 Stricevi¢, 2009).

U vrti¢ima se svakodnevno citaju price 1 bajke koje poticu djecu na interakciju s
knjigama od najranije dobi, posebno od prve do trece godine Zivota. Citanje pomaze djeci da

razviju koncentraciju, obogacuju vokabular i intelektualno napreduju (Sauperl, 2007).

Danas$nji tempo Zivota Cesto ogranicava vrijeme koje roditelji provode u ¢&itanju i
razgovoru s djecom, $to dodatno naglaSava vaznost vrti¢a u pruzanju stimulativnog okruzenja
za razvoj sloZenih govornih i jezi¢nih vjestina. Takoder, uspostavljanje kontakta o€ima tijekom
¢itanja pomaZe u jaanju emocionalnih veza 1 stvara osjecaj sigurnosti kod djeteta. Aktivnosti
¢itanja i prianja prica nisu samo edukativne, ve¢ pruzaju i emocionalnu podrsku, Sto je klju¢an

faktor u razvoju djeteta.

Odgojitelji igraju klju¢nu ulogu u tome koliko ¢e djeci price biti zanimljive 1
prihvatljive, s obzirom da dijete u predskolskom dobu ne zna ¢itati i stoga ima potrebu da mu
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odrasla osoba Cita i pripovijeda price. Odgojitelji su vazni govorni modeli za djecu i zato je
izuzetno vazno da se odgojitelji uzive u pricu koju pricaju, kao 1 u likove iz price kako bi na sto
kvalitetniji nacin prenijeli djeci emocije iz teksta. Odgojitelj treba voditi racuna da rijeci
izgovara na pravilan nacin, da prilagodi glas, njegovu jacinu i boju, jer na taj nacin ¢e uspjeti

probuditi dje¢ju znatizelju, mastu i privuéi njihovu paznju (Peteh, 2018).

Djeca u ranoj i predskolskoj dobi ne znaju Citati 1 stoga su im potrebni posrednici koji
¢e im Citati 1 pripovijedati price. Odgojitelji su vazni govorni modeli za djecu i stoga se trebaju
uzivjeti u pricu i uloge likova te prenijeti emocije iz pri¢e djeci na Sto vjerodostojniji nacin.
Odgojitelj treba na ispravan nacin izgovarati reenice koje su napisane u prici, treba prilagoditi
tonalitet, izmjenjivati boju glasa, jer sve navedeno predstavlja pomo¢ u poticanju dje¢je maste,

kreativnosti, a sluZi i za privlacenje djecje paznje (Peteh, 2018).

U istrazivanju koje su provele Siketi¢ i Turza-Bogdan (2022), istrazivacice su htjele
ispitati pricaju li odgojitelji u dovoljnoj mjeri djeci price. Vecina ispitanika potvrdila je kako se
price djeci u vrticu pricaju nekoliko puta tjedno, dok manji dio ispitanika to ¢ini jednom tjedno
ili rjede. Zakljuceno je kako odgojitelji pri¢aju price redovito i Cesto te se ovaj rezultat smatra
zadovoljavajuci, jer pokazuje kako odgojitelji prepoznaju vaznost pricanja prica za djecji razvoj
1 razumiju vrijednosti koje prie imaju za djecu. IstraZivanje 1 odgovori ispitanika pokazali su
kako su odgojitelji svjesni uloge prostora u stvaranju kvalitetne atmosfere za pri¢anje prica.
Ispitivalo se 1 koje metode odgojitelji koriste prilikom prianja prica te na koji nacin. Potvrdeno
je kako odgojitelji primjenjuju neku od formi pricanja prica, primjerice sjedenje u krugu ili po
slobodnom izboru. Ve¢ina odgojitelja prica pri¢e u krugu, jer na taj nacin djeca dobivaju osjecaj
sigurnosti 1 prihvac¢anja. Prisutno je 1 koriStenje rituala i materijala tijekom pricanja prica, kao 1
prisutnost koriStenja gesti, koje se koriste kod svih ispitanika, iako s razli¢itom ucestalosc¢u.
KoriStenje gesta u pricanju prica iskazuje svjesnost odgojitelja o vaznosti neverbalne
komunikacije. Odgojitelji mijenjaju nacine i metode prianja, $to se ocituje u razlicitim
odgovorima o koriStenju pomagala prilikom pri¢anja prica. lako se pomagala ne koriste uvijek,
onda kada se upotrebljavaju to su najcesce vizualna pomagala. Odreden broj odgojitelja koristi
iskljucivo geste, kako bi djeca imala priliku stvoriti svoje vlastite unutarnje slike price i likova.
Vecina ispitanika takoder je svjesno vaznosti glasovnih i interpretacijskih moguénosti te ih
koristi tijekom pricanja prica. Istrazivacko pitanje koje se odnosi na dijalosko citanje takoder
prikazuje kako vecina odgojitelja ukljucuje djecu u pricanje prica kroz poticajna pitanja ili

dovrSavanje reCenica ili prie, a zatim slijedi prepriCavanje price, gdje se djecu potice na
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samostalno govoreno izrazavanje. Aktivnosti koje su vezane uz priCanje pri¢e najcesce se
koriste za pobudivanje dje¢jeg interesa i zanimanja za price te u srhu poticanja spontanog i
samostalnog govora. Dobiveni rezultati pokazuju kako odgojitelji ¢esto primjenjuju aktivnosti
u kojima su djeca aktivni sudionici procesa, za razliku od onih u kojima su pasivni slusaci. Ovo
se smatra u skladu s novijim istrazivanjima vezanima za podrucje ranog odgoja i obrazovanja
djece, a ispravno je i s obzirom na nacela propisana u nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje. Istrazivanje je takoder pokuSalo istraziti §to najcesce
odgojitelji rade s djecom nakon ¢itanja ili priCanja pri¢e. Rezultati su pokazali kako se nakon
¢itanja dogadaju razlicite aktivnosti, a najvise ispitanika navodi kako nakon Citanja s djecom
najcesce razgovaraju u pri¢i. Nakon razgovora o pri¢i najcesce aktivnosti su likovne, dramske
1 prepri¢avanje price. Na temelju rezultata dobivenih u istraZivanju koje su provele Siketi¢ i
Turza-Bogdan (2022) zakljuceno je kako se svaka od navedenih aktivnosti moze jos i dodatno
istraziti kako bi se ispitalo kako pojedina aktivnosti utjeCe na razvoj rane pismenosti kod djece

(Siketi¢ 1 Turza-Bogdan, 2022).

Iz navedenog moZemo zakljuciti kako pricanje pri¢a u vrti¢ima ima klju¢nu ulogu u
odgoju 1 obrazovanju predskolske djece. Pri¢e su vazan alat za razvoj dje¢jeg govora, maste,
emocionalnog i socijalnog razvoja. Omogucuju djeci da istrazuju razliCite teme, razumiju
ljudske vrijednosti i razvijaju empatiju kroz iskustva likova. Odgojitelji su kljucni u procesu
pricanja prica jer njihova interpretacija i odabir pri¢a znacajno utje€u na uspjeh aktivnosti.
Pravilno odabrane price i njihova kvalitetna interpretacija doprinose smanjenju napetosti,
poboljSanju koncentracije 1 razvoju kreativnosti kod djece. IstraZivanja pokazuju da odgojitelji
Cesto koriste razli¢ite metode pricanja prica, ukljucujuéi dijalosko ¢itanje 1 aktivnosti nakon
pri¢anja price, kako bi ukljucili djecu i potaknuli njihov aktivan angazman. Takoder, vazno je
angazirali djecu na emocionalnoj razini. Zaklju¢no moZemo reci kako pri¢anje prica u vrti¢cima
pruza znacajne edukativne i emotivne koristi za djecu te doprinosi njihovom cjelokupnom
razvoju. Vrti¢i predstavljaju kljuénu okolinu za razvoj pocetnih ¢italackih vjeStina i vjeStina
pisanja kod djece. U danasnjem uzurbanom nacinu zivota, gdje obitelji ¢esto nemaju dovoljno
vremena za pricanje prica, vrti¢i preuzimaju vaznu ulogu u pruZanju ove esencijalne aktivnosti.
Price u vrti¢éima ne samo da obogacuju djecji jezik i masStu, ve¢ poti¢u emocionalni i socijalni
razvoj. Odgojitelji, kao glavni posrednici prica, trebaju pazljivo birati prikladne sadrzaje i

koristiti razliCite tehnike pripovijedanja kako bi angazirali djecu i razvili njihove osnovne
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pismenosti. Sljedeca tema istrazuje znacaj centra za pocetno Citanje i1 pisanje u predsSkolskim

ustanovama, kao i ulogu odgojitelja u stvaranju poticajnog okruzenja.

3. 4. Centar pocetnog citanja i pisanja u predskolskoj ustanovi

Centar za pocetno Citanje i pisanje igra klju¢nu ulogu u poticanju djecjeg govora, razvoja
rane pismenosti, samostalnog izrazavanja te razvoja predcitackih vjeStina. Za uspjesno
svladavanje Citanja i1 pisanja djeca prvo trebaju razviti osnovne predcitacke 1 predpisacke
vjestine. Kako bi dijete opstalo 1 napredovalo u suvremenom svijetu, Citanje je vjeStina od
presudne vaznosti. Najvazniji zadatak tijekom pocetnog Skolovanje je upravo ¢itanje, jer ono
kasnije otvara vrata za sva daljnja uCenja. Bit ¢itanja lezi u razumijevanju poruke koju je autor
prenio u pisanom obliku. Ta poruka predstavlja zajednicki jezik izmedu pisca i Citatelja,
omogucujuéi prijenos misli, ideja i informacija. Centar pocetnog Citanja i pisanja svojim
materijalima i aktivnostima koje se provode u njemu pomaze djeci kako bi usvojila temeljne
vjestine potrebne za Citanje 1 pisanje. UCenje kroz igru i koriStenje raznovrsnih pisanih i
obrazovnih materijala stvara stimulativno okruzenje koje potic¢e dje¢ju ljubav i znatizelju prema
knjigama. Razvoj pred¢itackih i predpisackih vjestina, kao §to su prepoznavanje slova, zvukova
1 osnovnih oblika, predstavlja prvi korak prema pismenosti. Ovi rani koraci osiguravaju djeci
da budu spremna na slozenije zadatke Citanja i pisanja, ¢ime se povecavaju njihove Sanse za
kasniji uspjeh u 8koli i Zivotu opéenito. Citanje se smatra vise od tehnicke vjestine; ono je klju¢
za razumijevanje 1 interpretaciju svijeta oko nas. U tom kontekstu centar poc€etnog Citanja 1
pisanja postaje ne samo mjesto ucenja, ve¢ i most koji povezuje djecu s bogatstvom znanja i

informacija (Cudina-Obradovié, 1995).

Stvaranje poticajne okoline za razvijanje pred¢itackih vjestina kod djece kljucno je za
njihov buduci uspjeh u Citanju 1 pisanju. Osmisliti poticajnu okolinu zadatak je odraslih osoba,
u ovom slucaju odgojitelja u predskolskoj ustanovi. Poticajna okolina ukljucuje razlicite
elemente koji zajedno pomazu djetetu kako bi steklo osnovne vjestine koje su potrebe za daljnji
razvoj pismenosti. Poticajna okolina u predSkolskoj ustanovi pretpostavlja iniciranje redovitih
razgovora s djecom o razli¢itim temama koje pomazu djeci u razvoju vokabulara. Odgojitelj bi
trebao djeci postavljati poticajna pitanja, kako bi njima potaknuo djecu na izrazavanje misljenja
i opisivanje dogadaja s kojima se svakodnevno susrece. Poticajna okolina takoder pretpostavlja
da ¢e odgojitelj napraviti centar pocetnog €itanja i pisanja u kojemu ¢e biti prisutna dostupnost

raznolikih materijala i1 knjiga za Citanje.
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U sobama dnevnog boravka u vrti¢ima price se Cesto nalaze u dijelu sobe koji je
namijenjen pocetnom Citanju i pisanju. U centru su esto smjestene kvalitetne price te slikovnice
razlicitih sadrZaja i oblika, pri ¢emu je bitno da budu postavljene na nacin da djeci uvijek budu
dostupne. Nazalost, ponekad se mogu pronaci i sadrzaji koji nisu kvalitetni, ali su plasirani iz
komercijalnih razloga. Odgojitelji posebno trebaju voditi brigu o kvaliteti knjiga koje su
dostupne djeci. Pored prica i slikovnica koje se nalaze u kutku za pocetno Citanje te pisanje
nalaze se 1 djecje enciklopedije o prirodi, znanosti, nebeskim tijelima, glavnim gradovima,
svjetskim ¢udima te knjige o Zivotinjskom i biljnom svijetu koje djeca posebno vole (Dosen
Dobud, 2016). U dje¢jim vrti¢ima, sobe dnevnog boravka su organizirane prema interesima
djece, §to omogucava razvoj njihove individualnosti kroz razlicite centre aktivnosti (Hansen,
2001). Jedan od klju¢nih centara je kutak za pocetno Citanje i pisanje, koji sadrzi raznovrsne
pisane tekstove u obliku slikovnica, dje¢jih enciklopedija, letaka, raznih ploca za pisanje,
papira, olovka i razne slagarice koje sadrze slova i rijeci, prilagodene djeci razli¢itih razvojnih
mogucénosti (Slunjski, 2008). Ovaj centar je opremljen stripovima, knjigama, slikovnicama,
bojankama, knjigama s dje¢jom poezijom, knjigama o zivotinjama, madracima, jastucima,
tipkovnicama, papirima, lutkama koje su izradila djeca, malim blokovima, kutijama s knjigama,
plo¢ama za pisanje, knjigama na engleskom jeziku (u dvojezi¢nim skupinama), individualnim
razvojnim mapama 1 plakatima s abecedom (Purdevi¢, 2019). Raznovrsnost materijala potice
djecu na istraZivanje i razvoj jezi¢nih vjestina kroz igru 1 interakciju. Kljuénu ulogu u poticanju
razvoja govora ima upravo ovaj centar. Djeca trebaju svakodnevno imati pristup velikom broju
knjizevnih tekstova, biljeZnica, olovaka i sve ostalo $to im je potrebno u pisanju i istraZzivanju
te razvijanju rane pismenosti (Slunjski, 2008). Organizacija centra treba omoguciti slobodan
pristup svim materijalima kako bi se djeca osjecala slobodnije i samopouzdanije, istrazivala
materijale 1 razvijala svoja znanja 1 vjestine. Slikovnice izradene od strane odgojitelja i djece
dodatno poticu socijalni razvoj i vjestine izlaganja. Izrada slikovnica je posebno ucinkovita
metoda za razvoj motivacije pri €itanju 1 pisanju, jer djeca kroz ovu aktivnost povezuju Citanje
1 pisanje te razvijaju motoriku i proSiruju vokabular (Martinovi¢ i Stricevi¢, 2011). Interaktivne
slikovnice poti¢u djecu na manipulaciju razli¢itim predmetima i stvaranje vlastitih prica, §to im
pomaze u ozivljavanju likova iz njihovih iskustava. Odgojitelji igraju klju¢nu ulogu u poticanju
djecjeg razvoja kroz razlicite aktivnosti. Oni bi djeci trebali ¢itati knjizevne tekstove razlicitih
tema, koje su adekvatne s obzirom na godine djeteta, ali i interese koje djeca iskazuju. Nuzno
je prilikom ¢itanja postavljati poticajna pitanja i poticati djecu da promisljaju, donose zakljucke

1 da budu dijelom interakcije. Toplo ozracje u kojem djeca mogu slusati prie, primjerice
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(Szanton, 2005). Kada odrasla osoba ¢ita zajedno s djetetom navedeno se smatra klju¢em
razvoja svijesti o fonologiji, $to pridonosi dje¢jem razumijevanju slovnih zapisa ispisanima na
stranicama knjiga (Grgini¢, 2007). Odgojitelji trebaju kreirati materijale koji pomazu djeci
prepoznati simbole i znakove, uvjezbavati glasovne analize i sinteze, te kreirati vlastite price.
Vazno je osvrnuti se na interese djece i motivirati ih na usvajanje znanja putem igre, poticuci
na taj na¢in vjestine ¢itanja i prepri¢avanja onoga $to je pro¢itano (Cudina-Obradovié, 2008).
Centar pocetnog Citanja i pisanja, kada je pravilno osmisljen i voden, moze znacajno doprinijeti
razvoju jezi¢nih 1 ¢italackih vjeStina kod djece. Kroz igru i interakciju, djeca razvijaju svoje

sposobnosti i pripremaju se za buduce obrazovne izazove (Cudina-Obradovi¢, 2008).

Uloga odgojitelja u poticanju razvoja pismenosti kod djece smatra se izuzetno
znacajnom. Odgojitelji ne samo da pruzaju djeci osnovne informacije o ¢itanju i pisanju, veé
stvaraju pozitivno 1 poticajno okruzenje koje podrzava razvoj vjestina pismenosti. Odgojitelji u
predskolskoj ustanovi trebaju biti uzori za djecu, Sto se tiCe promicanja Citanja 1 pisanja.
Potrebno je da odgojitelji €itaju na glas pred svom djecom, da piSu na ploci, papiru, koriste
razliCite pisane materijale u svakodnevnim aktivnostima kako bi pomogli djeci da vide
prakti¢nost vezanu za razvoj daljnje pismenosti. Takoder je nuzno da svaki odgojitelj prepozna
individualne potrebe svakog djeteta, jer svako dijete ima jedinstveni tempo i stil u¢enja. Stoga
aktivnosti trebaju biti prilagodene razlikama, kako bi odgovarale individualnim potrebama
svakog djeteta. Odgojitelj treba pratiti napredak djece te ih redovito pohvaljivati 1 ohrabrivati
za uloZeni trud vezan za postignuc¢a u razvoju pred¢itackih vjestina koje ¢e kasnije doprinijeti
razvoju ¢itackih vjestina. Zaklju¢no mozemo re¢i kako odgojitelj igra klju¢nu ulogu u stvaranju
temelja za pismenost kod djece. Kroz modeliranje, interaktivne aktivnosti, individualizirani
pristup i osmisljavanje poticajne okoline odgojitelji mogu znacajno doprinijeti uspjehu djece u
¢itanju 1 pisanju.

1z prethodno navedenog jasno se moze zakljuciti kako centar za pocetno €itanje i pisanje
u vrticu igra klju¢nu ulogu u razvoju predcitackih i1 predpisackih vjestina kod djece, pruzajuci
im temelj za uspjesno svladavanje ¢itanja i pisanja. Kroz igru i raznovrsne obrazovne materijale,
djeca razvijaju vokabular, motoriku 1 ljubav prema knjigama. Odgojitelji su klju¢ni u ovom
procesu, jer stvaraju poticajno okruzenje, prilagodavaju aktivnosti individualnim potrebama
djece i koriste razli¢ite metode kako bi potaknuli razvoj jezi¢nih vjestina. Uvodenje prica i uloga

odraslih u govornom razvoju djece predskolske dobi predstavlja klju¢nu temu u istrazivanju
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ranog jezicnog razvoja. PriCe, koje se prenose kroz usmenu tradiciju i knjizevnost, imaju dubok
utjecaj na razvoj djecjeg govora i jezi¢nih vjestina. U predskolskoj dobi, kada se temelji jezi¢ne
pismenosti tek postavljaju, price sluze ne samo kao sredstvo zabave ve¢ i kao znacajan alat za
razvoj vokabulara i komunikacijskih sposobnosti. Odrasli, osobito roditelji i odgojitelji, igraju
nezamjenjivu ulogu u ovom procesu. Kroz pri¢anje prica, odrasli ne samo da prenose kulturne
1 moralne vrijednosti, ve¢ 1 aktivno sudjeluju u oblikovanju djecjeg govora kroz svoje
interpretacije, pitanja i interakciju. Njihova sposobnost da stvore poticajnu i angaziranu
atmosferu oko pri¢anja pri¢a moze znac¢ajno utjecati na brzinu i kvalitetu jezi¢nog razvoja djece.
U ovom kontekstu vazno je razmotriti utjecaj price 1 ulogu odraslih na govorni razvoj djece
predskolske dobi jer nam navedeno omogucava da bolje cijenimo njihovu vaznost u oblikovanju

govora 1 komunikacijskih vjestina kod djece predskolske dobi.

4. Utjecaj price 1 odraslih na govor djece predskolske dobi

Pricanje pri¢a oduvijek je imalo kljuénu ulogu u djetetovom razvoju. Prema Siketi¢ 1
Turza-Bogdan (2022), roditelji, odgojitelji 1 svi koji se bave djecom trebaju biti svjesni ove
vazne aktivnosti. Price su pomo¢ u poticanju razvoja govornih vjestina i jezika, ali takoder,
price prenose i iskustva te vrijednosti, pomazu djeci da se snalaze u svojoj okolini, prepoznaju
vlastite 1 tude emocije te da se jasnije izraZavaju jezi¢no. Pri¢e omogucavaju djeci duboki
emotivni doZivljaj i jacaju osjecaj povezanosti s pripovjedaem, ¢ime postaju nezamjenjive u

zivotu djeteta.

Nazalost, danaSnja djeca Cesto iskazuju siromasStvo jezicnog izrazaja te Siketi¢ i
TurzaBogdan (2022) isticu kako veliki broj djece predSkolske dobi ima poteskoce u izgovaranju
potpunih re€enica, ¢esto ih izgovarajuci netocno te imaju teskoce u izrazavanju svojih osjecaja
1 stavova rijecima. Podatci pokazuju kako odreden broj djece ima poremecaje jezika, govora ili
komunikacije. PriCanje pri¢a moze biti preventivna mjera u sprjecavanju govornih poremecaja
te poticati rani razvoj pismenosti kod djece. Istrazivanja su pokazala kako je pripovijedanje
dobar nacin poticanja jezi¢nog razvoja kod djece. Kroz interakciju izmedu pripovjedaca i
djeteta obogacuje se djetetovo govorno, jezicno i komunikacijsko izrazavanje, Sto dodatno

potvrduje vaznost aktivnosti pricanja prica (Siketi¢ i Turza-Bogdan, 2022).

Osim psiholoskih prednosti, pricanje prica takoder igra klju¢nu ulogu u razvoju rane
pismenosti. Vazno je poznavati obiljezZja jezicnog razvoja kako bi se prianje prica moglo

usmyjeriti na poticanje i razvoj tih vjestina (Siketi¢ 1 Turza-Bogdan, 2022).
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Pri¢anje prica pomaze djeci usvojiti govorne vrednote materinskog jezika. Odabirom
kvalitetnih pric¢a djeca usvajaju vazne jezi¢ne vrijednosti i stjeCu dublje razumijevanje svijeta.
Kroz pri¢anje prica obogacuje se i prosiruje djecji vokabular, a ujedno se omogucuje i prijenos
znanja i kulturnih vrednota. Prilikom pric¢anja pri¢a vazno je da odgojitelj uvazava sve govorne
vrednote jezika, proSirujuci na taj nacin djetetov vokabular istovremeno osiguravajuci djetetu
sadrzaj koji je razumljiv. Nakon zavrsetka pri¢e nuzno je omoguciti emocionalnu stanku kako
bi djeca mogla obraditi pricu i procesuirati dozivljaje vezane uz pricu. U tom trenutku odgojitel;
moze postavljati djeci poticajna pitanja kako bi djeci pomogao u dubljem razumijevanju price
1 kako bi djecu potaknuo na samostalno izrazavanje i govor (Veli¢iki, 2013). Odgojitelji svojim
govorom 1 pricanjem pric¢a oblikuje jezi¢ne vjestine djece, pomazuéi im da postanu sigurniji i
vjestiji u komunikaciji. Putem navedenog, s jedne strane doprinosi se razvoju govora, dok se s

druge srane pomaze djeci kako bi se pripremili za uspjeSan nastavak obrazovanja i zivota.

Kada se razmatra utjecaj odraslih na razvoj govora djece predSkolske dobi vazno je za
razmotriti uce li djeca govor samo kroz govorenje ili mozda odrasla osoba ima odredeni utjecaj
na razvoj govora. Djetetu je potrebna stimulativna okolina koje ukljucuje dobre govorne uzore
1 kvalitetno okruzenje za govor, a stvaranje istih zadaca je odrasle osobe. Za uspjesno ucenje
govora komunikacija izmedu odrasle osobe 1 djeteta treba biti dvosmjerna, u biti, govor treba
biti upucen nekome i prihvacen od strane nekoga. Djeca uce govoriti ne samo kroz izraZzavanje,
ve¢ 1 kroz slusanje reakcija iz okoline, $to ih potice na poboljSanje i prilagodbu svog govora.
Djeca razvijaju vokabular imitiraju¢i govor okoline, stvarajuci jezi¢ne konstrukcije 1 koristeci
uredene sposobnosti za jezik. Stimulacija iz okruZenja, iskustveno ucenje i stjecanja iskustava
te ponaSanje usvojeno od modela smatraju se klju¢nima u poticanju govorenog izraZzavanja. Isto
tako vazna je kvalitetna genetska vjeStina govorenja. Jezik nije samo alat za komunikaciju, ve¢
1 sredstvo za kreativno izrazavanje i stvaranje smisla, Sto djeca mogu razviti sluSajuci odrasle
dok im ¢itaju ili pri¢aju price, bajke ili poeziju. Govor je kulturna aktivnost koja se razvija kroz
interakciju s drugima u kvalitetnom socijalnom okruZenju. Odrasla osoba treba osigurati
poticajno okruzenje za razvoj govora, Sto pretpostavlja ukljucivanje djece u razgovor i
omogucavanje djeci da govore u malim grupama ili pred cijelom skupinom. Takoder, zadaca

odrasle osobe je izlagati dijete kvalitetnim jezi¢nim sadrzajima (Velicki, 2009).

Petrovi¢-Soco (1997) istice kako je zadaca odraslih osoba, roditelja, ali 1 ostalih
ukljucenih u odgoj djeteta, stvoriti poticajnu okolinu u kojoj ¢e dijete razvijati svoj govor,

aktivno sudjelujuci u komunikaciji, dok mu odrasle osobe pruzaju ljubav, paznju i podrSku u
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tom procesu ucenja. Osjetljivo 1 pazljivo reagiranje na djetetove signale te poticanje razlicitih
oblika komunikacije klju¢ni su faktori u ovom procesu. Kroz interakciju s odraslima, dijete ne
samo da uci jezik 1 govor, vec i stjece vjestine komunikacije, uci o svijetu oko sebe te razvija

svoje kognitivne 1 emocionalne sposobnosti.

Djetetu je potrebno poticajno okruzenje za ucenje. Odrasle osobe duzne su stvoriti
okolinu koja je za dijete poticajna, kako bi ono moglo u potpunosti ostvariti svoje najbolje
mogucénosti 1 vjestine. Od posebne je vaznosti da polaziste za kreiranje poticajnog okruzenja

bude dijete 1 njegovi interesi te aktivna stimulacija svih djetetovih potencijala (Grbavac, 2019).

Poznato je kako izazovi neposredne ljudske interakcije s djecom pruzaju najbolje
iskustva za emocionalno sazrijevanje i1 kasnije kvalitetne socijalne kontakte. Budu¢i da se
ljudska komunikacija primarno odvija govorom, vazno je naglasiti kako istrazivanja pokazuju
sve kraée vrijeme koje roditelji provode u aktivnom govoru s djecom. Prema istrazivanjima,
kako istice Velicki (2009: 81) majka u prosjeku provede dvanaest minuta dnevno u razgovoru s
djetetom. Vidljivo je kako logopedi isti¢u znacajno poveéanje teskoca u govoru, a navedeno
nema objasnjenje s medicinske strane tj. ne dolazi do njih zbog medicinskih razloga, ve¢ su
povezani s nedostatkom komunikacije izmedu djece i1 odraslih. Europski podatci pokazuju kako
25% posto predskolske djece ima odredene govorne poremecaje, dok je u Hrvatskoj, prema
podatcima iz 2008. godine, oko 20 do 25% djece predskolske dobi s poremecajima u
jezicnogovornom izrazavanju (Velicki, 2009: 81). Autorica Velicki (2009) istic¢e kako je kod
djece predskolske dobi, koja su uskra¢ena za izravne kontakte s odraslima iz svoje okoline,
vidljivo zaostajanje u jezi¢nom razvoju i uporabi jezika. Nedostatak socijalnih jezi¢nih
iskustava u jeziku moze dugoro€no smanjiti mogucnosti komunikacije putem govora ili pisma,
pisanja cjelovitih pisanih tekstova, razumijevanja samoga sebe te logickog miSljenja i

analiziranja.

Autorica Velicki (2009) istice kako je od kljuéne vaznosti povecati vrijeme koje roditelji 1
skrbnici provode u kvalitetnoj verbalnoj i neverbalnoj komunikaciji s djecom. To ¢e ne samo
poboljsati jezi¢ne vjestine djece, vec i njihov emocionalni i socijalni razvoj, osiguravaju¢i im

bolje Sanse za uspjeSan i ispunjen zivot (Velicki, 2009).

Buduénost prema kojoj idemo je nepredvidiva pa je stoga istaknuto kako je vazno da
predskolske ustanove tj. vrti¢i budu ustanove u kojima se uci, u kojima nema tradicionalnih

metoda, ve¢ se djelatnici prilagodavaju promjenama i svojoj nepredvidljivoj buduénosti.
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Autorica Slunjski takoder isti¢e kako je nuzno da odrasli iskazuju fleksibilnost u odgoju djece.
Potrebno je razumjeti kako predSkolska djeca imaju razliciti potrebe od djece Skolske dobi,
stoga je vazno zadovoljiti njihove osnovne potrebe poput sigurnosti, ljubavi i pripadnosti, jer
sve navedeno ima izniman utjecaj na razvoj govora kod djece. Roditelji bi trebali djeci pruziti
stabilno 1 predvidljivo okruzenje u kojemu ¢e mo¢i ispuniti sve svoje potrebe, kao i stvoriti
ritam 1 rituale koji djeci pomazu da se osjecaju sigurnije i spremnije za suocavanje s izazovima
suvremenog svijeta. Rituali koje stvorimo za djecu igraju klju¢nu ulogu u zivotima djece, jer
im pruzaju osjecaj sigurnosti. Vidljivo je kako i odrasli ¢esto puta koriste rituale kako bi uveli
red i smirenost u svoj svakodnevni Zivot. Ritualima se olakSava svakodnevnica i smiruje strah
koji je Cesto prisutan medu djecom i mladima. Socijalni kontakti i emocionalne interakcije
predstavljaju veliki utjecaj na razvoj jezika kod djece, jer emocionalne interakcije poticu jezi¢ni
razvoj. Djeca najbolje uce kada aktivno sudjeluju i stvaraju u tom ucenju svoja vlastita iskustva,
primjerice, dijete uci govoriti dok govori. U€enje kroz ¢injenje omogucava djeci da aktivno
konstruiraju znanja na jedinstven nacin, a kada uce ¢ine¢i djeca su aktivni sudionici vlastitog
ucenja, dok im odrasle osobe (roditelji, odgojitelji) pruzaju podrSku stvaranjem poticajnog
okruZenja u kojemu ¢e djeca biti potaknuta na usvajanje novih znanja putem aktivnog
sudjelovanja. Suvremeni pristupi u predskolskom odgoju naglasavaju vaznost prilagodljivosti i
stabilnosti kroz predvidljive rutine i emocionalne reakcije, a to je duznost odrasle osobe.
Osigurati djetetu mogucnost aktivnog sudjelovanja u u€enju, sukladno svojim mogucnostima,
sposobnostima 1 interesima uz stvaranje predvidljivih rutina i stalnih emocionalnih reakcija.
Ucenje kroz govor 1 aktivno sudjelovanje omoguc¢avaju djeci da se razviju na nacin koji je
prilagoden njihovim specificnim potrebama i1 priprema ih za suofavanje s izazovima

suvremenog svijeta (Velicki, 2009: 82-83).

Danasnja obitelj sve manje Cita, pripovijeda i razgovara, pa vrti¢i imaju vaznu ulogu u
pruzanju poticajnog okruzenja za razvoj sloZzenih govornih i jezi¢nih vjeStina. IstraZivanja
provedena u Europi pokazuju kako svako cetvrto dijete ima prisutne probleme s govorom i
komunikacijom, $to naglasava potrebu za dodatnim poticajima od strane odraslih, bilo da se

poticanje dogada u obiteljskom domu ili predskolskoj ustanovi (Velicki, 2009).

Djeca uce govoriti i kroz oponaSanje uzora. Odrasli trebaju biti primjer kvalitetnog
govora 1 pruzati djeci sadrzaje koji ¢e im biti zanimljivi 1 vazni. Komunikacija s djecom treba
biti stalna, kontinuirana, a odrasle osobe bi trebale analizirati i unaprijediti vlastiti govor te

sadrzaje koje pruzaju djeci. Govornu kompetenciju djece treba poticati kroz aktivnosti koje
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ukljucuju zajednic¢ko druzenje, razgovaranje, Citanje i sluSanje prica te igre koje poti¢u govorno
stvaralaStvo. Manjak govornih kompetencija Cesto kasnije dovodi do manjka samopouzdanja ili
agresivnog ponasanja kod djece. Stoga, djeci treba osigurati prilike za ostvarenje govora, a da
se prilikom toga osjecaju prihvaceno, sigurno i voljeno, §to ¢e im omoguciti pozitivan razvoj u
svakom pogledu, ukljucujuéi i govor. Kvalitetna komunikacija i stimulativno okruzenje kljuc¢ni
su razvoj govora kod djece. Osiguravanje prilika za govor 1 sluSanje razlicitih kvaliteta govora

pomaze djeci u izgradnji vlastite stvarnosti 1 govorne kompetencije (Velicki, 2009).

Iz navedenog mozemo zakljuciti kako pri¢anje prica igra klju¢nu ulogu u razvoju govora
1 jezika kod djece predskolske dobi. Prema istrazivanjima, pri¢e ne samo da obogacuju
vokabular i jezi¢ne vjesStine djece, ve¢ takoder pruzaju emocionalnu podrsku i jacaju osjecaj
povezanosti s pripovjedacem. Odrasli, ukljucujuéi roditelje 1 odgojitelje, imaju presudnu ulogu
u ovom procesu, jer svojim pri¢anjem prica i kvalitetnom interakcijom s djecom mogu znac¢ajno
potaknuti njihov jezi¢ni i emocionalni razvoj. Unato¢ vaznosti pricanja prica, danasnja djeca
Cesto pokazuju znakove siromastva u jezicnom izrazu i poteSkoce u govoru, §to moze biti
povezano s nedostatkom verbalne interakcije 1 stimulacije. Zbog toga je od esencijalne vaznosti
osigurati da djeca imaju pristup kvalitetnim pri¢ama i podrSci u oblikovanju svojih jezi¢nih
vjestina. Stimulativno okruzenje, koje ukljucuje aktivno sudjelovanje odraslih u pricanju prica
1 kvalitetnoj komunikaciji, moZe posluZiti kao preventivna mjera u prevenciji govorno-jezi¢nih

poremecaja i poticati rani razvoj pismenosti.

U daljnjem tekstu, u kontekstu razvoja govora 1 jezika kod djece predSkolske dobi,
provedeno je istrazivanje o razli¢itim aspektima pricanja pri¢a koje moze pruziti vazne uvide u
ucinkovitost 1 implementaciju ove aktivnosti u obrazovnim ustanovama. U istraZivanju koje je
provedeno u svrhu izrade ovog zavr§nog rada fokusirat ¢emo se na nekoliko klju¢nih podrucja:
analizirat ¢emo razlicite metode 1 pristupe pri¢anju prica koje koriste odgojitelji u predSkolskim
ustanovama, istrazit ¢emo stavove odgojitelja o tome koliko djeca pokazuje interes za price i
ulogu vrti¢a u pruZanju resursa i okruZenja koje podrzava pri¢anje prica te ¢emo razmotrit
koliko je pricanje prica vazno za odgojitelje. Ovo istrazivanje ¢e omoguciti bolje razumijevanje
kako razli¢iti aspekti pricanja prica mogu poboljSati jezi¢ni razvoj djece i kako se moze

optimizirati uloga odgojitelja u ovom procesu.
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5. Istrazivanje
5. 1. Opis uzorka

U istrazivanju je sudjelovalo 35 odgojitelja, od ¢ega su 33 pripadnici Zenskog roda,
a 2 pripadnici muskog roda. Od 35 odgojitelja, njih 74 % zavrsilo je preddiplomski studij, a
njih 26% je zavrsilo diplomski studij.

Godine radnog staza odgojitelja

1%

20%

2l %

" do 1godine ™ 2-5godina 6-10 godina 11- 20 godina ™ 20 viSe godina

Grafikon 1. prikazuje godine radnog staza odgojitelja. Od 35 odgojitelja, njih 11 %
ima 20 i viSe godina radnog staza, 17 % do 1 godine, 20 % od 11 do 20 godina, 23 % od 2
do 5 godina, 29 % od 6-10 godina radnog staza. Po grafikonu je vidljivo kako ima najmanje
odgojitelja koji imaju 20 1 viSe godina radnog staza, a najviSe odgojitelja koji imaju 6-10

godina radnog staza.

5. 2. Opis instrumenta istrazivanja

Instrument istraZivanja bila je anketa u obliku online obrasca. U anketi je bilo navedeno
kako je sudjelovanje u istrazivanju potpuno dobrovoljno i da ¢e se rezultati istrazivanja koristiti
iskljuc¢ivo u svrhu izrade zavr$nog rada. Anketa se sastojala od 12 pitanja od ¢ega je 7 pitanja

bilo sastavljeno sa ve¢ ponudenim odgovorima, a ostalih 5 pitanja bilo je otvorenog tipa.

5. 3. Ciljevi istrazivanja
Temeljni cilj istrazivanja bio je ispitati stavove odgojitelja o razvoju jezicnih vjeStina
kod djece rane i predskolske dobi. U skladu s ciljem istrazivanja postavljaju se sljedeci

problemi:
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1. Odrediti najceSce koriStene nacine pri¢anja price

2. Ispitati misljenja odgojitelja o interesu djece za price

3. Ispitati miSljenja odgojitelja o mogucnostima koje nudi vrti¢ kao podrsku 1 poticaj
za pricanje prica

4. Ispitati koliko je odgojiteljima vaZzno pricanje prica

5. 4. Rezultati istrazivanja

Prvi problem predstavljen u istrazivac¢kom radu odnosi se na najcesce koriStene nacine
pri¢anja pri¢a. Na pitanje Sto od navedenog najcescée upotrebljavate pri pricanju price?; od 35
odgojitelja 57 % navelo je kako upotrebljava glas kao najcesc¢e pomagalo pri pri¢anju prica, 30

% geste, 9 % lutke, a svega 4 % slikovni materijal.

Sto od navedenog najéesce upotrebljavate pri pricanju pri¢a?

4%

5%

" Glas ™ Geste Lutke Slikovni materijal

Grafikon 2. Prikaz naj¢esce uporabljenih sredstava odgojitelja pri pri¢anju prica djeci u vrticu.

Nadalje, u pitanju otvorenog tipa Sto najcesée radite s djecom nakon ispricane price?;

odgojitelji odgovaraju sljedece:

*  Razgovaramo o procitanom sadrZaju, pouci i poanti price.
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Imamo likovnu radionicu gdje djeca crtaju likove iz price.
Dramatiziramo ispricanu pricu.

*  Prolistamo slikovnicu i pomocu ilustracija uz poticajna pitanja djeca prepricaju pricu.

Od 35 odgojitelja 23 ih je navelo da razgovaraju o pri¢i s djecom, njih 6 da imaju likovnu
radionicu gdje djeca crtaju na temu price, njih 3 ih je navelo da dramatiziraju pricu s djecom 1
3 da poticajnim pitanjima provjeravaju razumijevanje pric¢e. Iz odgovora odgojitelja na pitanje
Sto najcesce radite nakon ispricane price?; vidljivo je kako veéina odgojitelja nakon ispricane
price razgovara s djecom o pri¢i, zajedno listaju price i poticajnim pitanjima provjeravaju

razumijevanje procitane price.

Drugi problem u istrazivackom radu odnosi se na misljenja odgojitelja o interesu djece prema
pricama. Kako bi djeca imala interes prema pri¢ama bitno je da odgojitelj koristi jednostavne
rijeci koje ¢e djeca razumjeti, i da se spusti na razinu djeteta te ako je potrebno upoznaju djecu
s novim rijec¢ima. Na pitanje Pazite li da prilikom pricanja price koristite jednostavne rijeci
koje ¢ée djeca razumjeti?; vidljivo je kako od 35 odgojitelja 97 % odgojitelja pazi da prilikom

price koriste jednostavne rijeci koje djeca razumiju, a 3 % odgojitelja ne pazi.

Pazite li da prilikom pric¢anja price koristite jednostavne rije¢i koje ¢e djeca razumjeti?

3%

®da "ne

Grafikon 3. Prikazuje koliki postotak odgojitelja pazi na jednostavne rijeci prilikom pri¢anja

prica
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Nadalje, u pitanju otvorenog tipa u kojemu je cilj ispitati Koje price odgojitelji najvise vole

pricati djeci?; odgovori odgojitelja su sljedeci:

Poucne u kojima dijete prepozna Sto je dobro Ciniti, a §to neprimjereno.
Problemske, jer potaknemo djecu na rjesavanje problema.

*  Bajke najvise zbog razvoja maste i dijete uci o sebi i svojim osjecajima, razvija
hrabrost.

*  Basne, zato sto djeca lakse razumiju price u kojima su Zivotinje.

*  Price o emocijama, zato Sto su emocije sastavni dio djecjeg odrastanja.

Od 35 odgojitelja 7 odgojitelja navelo je da najvise pri¢aju poucne price jer time djeca slusajuci
mogu usvajati ispravna moralna ponasanja, odnosno pouke koje pri¢a nosi. Za problemske price
2 odgojitelja su navela da ih vole pri€ati jer smatraju da su bitne kako bi djecu potaknuli na
rjeSavanje problema. Bajke je navelo 8 odgojitelja, basne i pri¢e u kojima se pojavljuju zivotinje

6, a 7 odgojitelja navelo je da najvise voli pricati pri¢e o emocijama.

Tre¢i problem u istrazivackom radu odnosi se na misljenja odgojitelja o moguénostima koje
nudi vrti¢ kao podrSku i poticaj za pricanje pri¢e. Na pitanje Imate li u sobi dnevnog boravka
kuti¢ za pocetno citanje i pisanje?; od 35 odgojitelja 74 % odgojitelja navelo je da ima u sobi

dnevnog boravka kuti¢ za pocetno Citanje i pisanje, a 26 % da nema.

" Da " Ne
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Grafikon 4. prikazuje odgovore odgojitelja na pitanje Imaju li u sobi dnevnog boravka

kuti¢ za pocetno citanje i pisanje.

Nadalje, u pitanju otvorenog Sto sve imate u kuti¢u za pocetno Citanje i pisanje?; odgojitelji

odgovaraju sljedece:

* Pisaci pribor.
Slikovnice, lutke, slikoprice, djecje racunalo, trosjedic.

Razne grafomotoricke zadatke, slova abecede, nomenklature i sekvence, razne

izradene igre koje kod djece poticu razvoj pocetnog citanja i pisanja.

Od 35 odgojitelja 13 odgojitelja je navelo da imaju u kuticu za pocetno Citanje i pisanje pisaci
pribor od ¢ega odgojitelji najéesce navode papir, olovke, bojice i flomastere. U kuti¢u za
pocetno Citanje i pisanje 21 odgojitelj naveo je da ima slikovnice i slikoprice, lutke je navelo 3
odgojitelja, grafomotoricke zadatke 5 odgojitelja, a djecje raunalo i udobne trosjedice 2
odgojitelja. Abecedu u kuti¢u za pocetno ¢itanje i1 pisanje navelo je njih 13, a razne igre koje

kod djece poticu razvoj pocetnog Citanja i pisanja navelo je 9 odgojitelja.

Iz odgovora odgojitelja na pitanje Sto sve imate u kuti¢u za pocetno citanje i pisanje?; vidljivo
je kako vecina odgojitelja u sobi dnevnog boravka u kuticu za ¢itanje i pisanje ima sav potreban
materijal 1 aplikacije kako bi djeca mogla uciti 1 uZivati u kvalitetnom, bogatom 1 poticajnom

okruzenju savladavajuéi vjestine Citanja i pisanja.

Cetvrti problem u istraziva¢kom radu odnosi se na to koliko je vazno odgojiteljima pricanje
prici. Na pitanje Koliko cesto pricate price djeci u vrticu?; od 35 odgojitelja 14 % navelo je da

prica price vise puta tjedno, 32 % jednom tjedno, a 54 % svaki dan.
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® Svakidan ™ Jednom tjedno ™ Vise puta tjedno

Iz grafikona 5. vidljivo je kako vecina odgojitelja prica price djeci svaki dan.
Nadalje, u pitanju otvorenog tipa Sto su za vas price?; odgojitelji su odgovorili:

* Price su alat za razmisljanje, pokretac za razvoj maste.
Price su bitan dio za djetetov cjelokupni razvoj.
Izvrstan nacin za prenoSenje informacija, poticaj za razgovor, rjesavanje problema,
prosirivanje vokabulara, razvijanje kreativnost, jacanje fokusa i koncentracije,

razvijanje vjestine pisanja, produbljivanje znanje/a.

* Price su alat za razvoj povjerenja izmedu odrasle osobe i djeteta, ali i pomagalo koje
odrasloj osobi omogucuje upoznavanje djetetova svijeta. Djecu uce pravilima
ponasanja, solidarnosti, toleranciji, rjeSavanju sukoba, obogacuju njihov rjecnik,

jacaju osjecaj za pravdu i razvijaju kriticko misljenje te razvijanje empatije.

*  Price su za mene ogledalo pisca.

Od 35 odgojitelja njih 13 ih je navelo kako smatraju da su pri¢e nacin na koji uvodimo djecu u
svijet maste. Kako je pri¢a izvrstan nacin za razvoj govora i slusanja, kreativnosti, predpisackih
vjestina kao 1 cjelokupnog djecjeg razvoja navelo je 9 odgojitelja, dok je jedna osoba navela

kako je za nju prica ogledalo pisca.
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Zakljucak

Zakljucno, govorni i jezicni razvoj djece rane i predskolske dobi predstavlja temeljni
aspekt njihovog ukupnog razvoja, kljucan za kasniji akademski uspjeh i drustvenu integraciju.
Kroz predverbalnu i verbalnu fazu usvajanja govora, djeca stjeCu osnovne komunikacijske
vjestine koje im omogucuju izrazavanje misli, osjecaja i potreba. Razvijanje jezi¢nih vjestina u
ranoj dobi pospjesuje se kroz razlicite aktivnosti, izmedu ostaloga aktivnosti koje ukljucuju
price i pricanje prica. PriCe imaju izuzetan znacaj za dijete, jer ne samo da poti¢u mastu i
kreativnost, ve¢ i obogacuju vokabular, razvijaju razumijevanje narativne strukture i poticu
emocionalni razvoj i iskazivanje emocija govorom. U vrti¢u pricanje i Citanje prie postaje
vazna pedagoSka aktivnost koja aktivno doprinosi razvoju jezi¢nih vjestina. Uloga odraslih,
posebice odgojitelja i roditelja, u razvoju govora djece smatra se neprocjenjivom. Oni svojim
primjerom, tako S$to bivaju dobri govornici, postavljanjem pitanja i pazljivim slusanjem,
omogucuju djeci usvajanje jezi¢nih obrazaca i1 poti€u razvoj komunikacijskih sposobnosti.
Centri pocetnog Citanja i pisanja u vrtiu pruzaju strukturirano okruzenje koje podrzava razvoj
rane pismenosti 1 predCitackih vjeStina kroz interaktivne i zabavne aktivnosti prilagodene
djecjoj dobi. Promis$ljanjem 1 sustavnim pristupom usmjerenim na razvoj govora i jezika, kroz
bogate 1 raznovrsne aktivnosti, djece se osiguravaju optimalni uvjeti za cjeloviti razvoj jezi¢nih
kompetencija koje ¢e im koristiti kroz cijeli Zivot. Razumijevanje i podrSka odraslih u ovom
procesu klju¢ni su za stvaranje okruzenje koje potice ucenje i razvoj, jos od najranije dobi.
Sumirajuéi rezultate istrazivanja dobivene obradom ankete, moze se zakljuciti da je velikom
broju odgojitelja bitno koliko puta tjedno 1 na koji nacin pri€aju price, da su im price vrlo bitne
u zivotu 1 da ih vole prakticirati u svakodnevnom radu s djecom. Kako je u ovome radu bila
tema pric¢anje prica kao poticaj razvoja jezi¢nih vjestina, uloga odgojitelja u jezi€énom razvoju
djece vrlo je bitna. Pa je vazno naglasiti kako su odgojitelji i roditelji osobe koje su djeci jezicni
uzori 1 kao takvi trebali bi paziti na rjecnik, intonaciju i boju glasa i geste prilikom razgovora s
djecom. Djeca sve $to ¢uju od odraslih imitiraju i1 usvajaju te pocinju koristiti u svakodnevnom
rjeCniku. Rezultati istrazivanja pokazali su kako ispitani odgojitelji paze na jednostavni rje¢nik
prilikom pricanja prica, kao i da najvise prilikom pri¢anja price koriste razne boje glasa, geste,
lutke 1 slikovni materijal kako bi motivirali djecu na sluSanje pricane pri¢e. Ve¢ina odgojitelja
navela je kako razgovara s djecom nakon ispriane, a najées¢e odgojitelji pricaju poucne price,
price o emocijama, bajke 1 basne. Naime, ovo istrazivanje provedeno je na malom uzorku i
temelji se na subjektivnoj procjeni pojedinaca. Po odgovorima iz ankete kuti¢i za pocetno

Citanje i pisanje u sobama dnevnog boravka imaju bogatstvo materijala unutar centara. MoZemo
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zakljuciti kako je vazno da odgojitelji zaista Zele djeci pruziti kvalitetne materijale, aplikacije i
aktivnosti. Bilo bi dobro kada bi se od jaslickih skupina oformili kuti¢i za pocetno Citanje i
pisanje, pogotovo u danasnje doba, kada imamo puno djece koja imaju jezi¢no-govorne teskoce,

kako bi djeca mogla od najranije dobi polako ovladavati svim jezi¢nim vjeStinama.
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