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Sazetak

U diplomskom radu istrazuje se ulogu jezi¢nih igara u poticanju jezi¢nog razvoja kod djece
predskolske dobi. Temelji se na teorijskom okviru koji naglasava vaznost igre u procesu
jezicnog ucenja. Cilj istrazivanja bio je analizirati ucestalost primjene jezi¢nih igara,
identificirati poZeljne igre koje provode odgojitelji te istraziti njihovu percepciju o prednostima,
ucinkovitosti i poteSko¢ama u primjeni. Provedena anketa medu odgojiteljima diljem Hrvatske
otkrila je Siroku primjenu jezi¢nih igara te prepoznavanje niza prednosti njihove upotrebe,
ukljucujuéi razvoj vokabulara, govora, suradnje i1 koncentracije kod djece. lako vecina
odgojitelja isti¢e izuzetnu ucinkovitost jezicnih igara, neki se suoCavaju s izazovima poput
nedostatka interesa djece ili ograni¢enog vremena za pripremu igara. U zakljucku se naglasava
potreba za kontinuiranom podrskom odgojitelja u koristenju jezic¢nih igara kako bi se povecao

njihov pozitivan utjecaj na jezicni razvoj djece predSkolske dobi.

Kljucne rijeci: igrolike aktivnosti, jezi¢ne igre, jezi¢ni razvoj, jezik.



Summary

The thesis examines the role of language games in stimulating language development in
preschool children. It is based on a theoretical framework that emphasizes the importance of
play in the language learning process. The goal of the research was to analyze the frequency of
use of language games, to identify the preferred games implemented by educators, and to
investigate their perception of the advantages, effectiveness and difficulties in using them. A
survey conducted among educators throughout Croatia revealed the wide use of language games
and the recognition of a number of advantages of their use, including the development of
vocabulary, speech, cooperation and concentration in children. Although most educators
emphasize the extraordinary effectiveness of language games, some face challenges such as
children's lack of interest or limited time to prepare games. In conclusion, the need for
continuous support of educators in the use of language games is emphasized in order to increase

their positive impact on the language development of preschool children.

Key words: playful activities, language games, language development, language.



UvVOD

Jezi¢ni razvoj ne slijedi nacelo "sve ili nista." To je proces koji ima svoj tijek i obiljezja,
obiljezen brojnim promjenama koje su isprva diskontinuirane, a kasnije postaju kontinuirane.
Razvoj svake jezi¢ne sastavnice temelji se na prethodnoj. Primjerice, razvoj jednostavnog
fonoloskog sustava tijekom razdoblja brbljanja i Zargona preduvjet je za nastanak prvih rijeci.
Te prve rijeci zatim omogucuju razvoj morfologije i sintakse. Kada dijete savlada osnove
materinskog jezika, razvoj svih jezi¢nih sastavnica postaje kontinuiran i vremenski uskladen

(Kuvac¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Prvi dio rada opisuje jezi¢ni razvoj djeteta. Tijekom usvajanja jezika dijete prolazi kroz dvije
faze — predjezi¢nu, koja ukljucuje spontano glasanje i jezicnu, koja zapocCinje kada dijete
izgovori prvu rijeC.. Nakon toga, analiziraju se razli¢ite teorije usvajanja jezika koje nude
razliCite perspektive o nacinu na koji djeca usvajaju jezik, od bihevioristickog pristupa do
nativistickog 1 kognitivistickog pristupa. Svaka od ovih teorija daje svoj odgovor na pitanje
kako dijete usvaja jezik, ali ono $to je svim teorijama zajednicko jest da se prvi jezik usvaja

spontano.

U tre¢em dijelu rada, fokus je na jezi¢nim djelatnostima koje igraju klju¢nu ulogu u poticanju
jezicnog razvoja djece. Ovdje su obuhvacene igre koje poti¢u govorenje, slusanje, Citanje 1

pisanje, naglasavajuci vaznost interaktivnih aktivnosti u razvoju jezi¢nih vjestina.

Nadalje, istrazeni su razli€iti ¢imbenici koji utjecu na jezicni razvoj djeteta, ukljucujuéi ulogu
odraslih, okolinu i medije. Razumijevanje ovih ¢imbenika klju¢no je za stvaranje poticajnog

okruZenja koje podrzava optimalan jezicni razvoj kod djece.

U prakticnom dijelu rada, provedene su jezicne igre u stvarnom okruzenju vrti¢a kako bi se
istrazila ucinkovitost i1 zainteresiranost djece razliCitih dobnih skupina za takve aktivnosti.
Rezultati su pokazali visok stupanj angazmana i pozitivne reakcije djece tijekom provedbe

igara, Sto ukazuje na njihovu uc¢inkovitost u poticanju jezicnog razvoja.

Konacno, istrazivanje provedeno medu odgojiteljima diljem Hrvatske pruzilo je uvid u
percepciju 1 praksu koriStenja jezi¢nih igara u odgojno-obrazovnom radu. Rezultati jasno
pokazuju da su jezicne igre Cesto prisutne u radu odgojitelja te da prepoznaju brojne prednosti
u njihovom koristenju, ukljuc¢ujuéi razvoj vokabulara, govora, suradnje, aktivnog sluSanja,

koncentracije i paznje kod djece.



1. Jezi¢ni razvoj djeteta

Jezicni razvoj, kao 1 ostali aspekti razvoja, oblikuje se kroz prepoznatljive miljokaze ili
obrasce koji se pojavljuju u ocekivanim vremenskim razdobljima. Takoder, taj je proces
znacajno odreden individualnim karakteristikama, §to znaci da ne napreduje jednako brzo ili na
isti nacin kod svake djece. Pocinje ve¢ prije rodenja i traje kroz cijeli zivot. Istrazivanja su
pokazala da fetus reagira na jezi¢ne podrazaje ve¢ u maternici, preferirajuci ljudski glas, osobito
majcin, te da klasi¢na glazba moze imati stimulativan u¢inak na njegov razvoj. Na primjer,
promjene u brzini sisanja nakon rodenja kada je novorodencad izlozena istim jezi¢nim
podrazajima kao 1 tijekom trudnoce, sugeriraju da fetus moze upamtiti jezi¢ne

informacije(Kuvac Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Teorijski, rani jezi¢ni razvoj dijeli se na predjezi¢ni i jezi€ni razvoj. Iako su ovi termini
duboko ukorijenjeni u literaturi, Cesto dovode do pogresnih shvacanja. Naime, pojam
predjezi¢no razdoblje nerijetko se tumaci kao razdoblje u kojem nema usvajanja jezika, Sto je
potpuno netocno. Cilj ove podjele bio je naglasiti kljuénu prekretnicu kada se jezik pocinje
manifestirati u svom proizvodnom obliku, odnosno trenutak kada dijete pocinje koristiti jezik
za interakciju s okolinom. Stoga bi prikladniji termini bili predekspresivno i ekspresivno

razdoblje jezi¢nog razvoja (Kuva¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

] S >

.~ Omj. 6mj. 1 god. 3 god. 7 god. 30 god. 90+

PREDJEZICNO RAZDOBLIE JEZIENO!RAZDOBLJE

(razumijevanje jezika) (razumijevanje i proizvodnja jezika)

Slika 1. Vremenski prikaz razdoblja jezicnog razdoblja (Kuvac Kraljevié, Kologranic Beli¢, 2015, str. 27).

1.1. Predjezicno razdoblje

Predjezi¢no razdoblje je razdoblje u kojem dijete komunicira, ali jo§ ne koristi jezicne
strukture. Novorodence odmah po rodenju pocinje komunicirati s okolinom. Pokazuje da je

gladno uvlacenjem usana, da mu smeta svjetlo Skiljenjem te da mu je hladno plakanjem (Kuvac
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Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015.; prema Reed, 2005). Iako moze djelovati jednoli¢no zbog
nedostatka izrazavanja jezikom, predjezi¢no razdoblje je vrijeme intenzivnog razvoja. Dojence
stjeCe mnoge vjestine do svog prvog rodendana. Nakon tre¢eg dana zivota, novorodence
razlikuje govor od drugih zvukova i moze se usredotociti na njega. U prvim tjednima nakon
rodenja, novorodence proizvodi refleksivni plac. Nakon prvog mjeseca, dijete razlikuje
konsonante i prepoznaje vokale bez obzira na visinu tona. Izmedu Sestog i osmog tjedna, dijete
pocinje kombinirati produzene vokale i guturalne glasove, §to se naziva gukanje. Akusticka
analiza pokazuje da se obiljezja gukanja razlikuju od obiljezja vokalizacije odraslih, ali se
gukanje uglavnom javlja u interakciji dojenceta s odraslima. Smijeh se javlja oko 16. tjedna.
Vokalna igra javlja se izmedu 16. 1 30. tjedna. Dijete u tom razdoblju proizvodi razlicite vokale
i konsonante, pokuSavajuci oponasati najéesée glasove koje ¢uje. Ovo je kljuéno razdoblje jer
dijete osvjeStava vokalne organe i1 pocCinje imitirati zvukove svoje okoline (Kuva¢ Kraljevic,
Kolograni¢ Beli¢, 2015.; prema Sharp i Hillenbrand, 2008). Prema hipotezi kontinuiteta
(Macnamara, 1984), obiljezja i miljokazi koji slijede nakon Sestog mjeseca su prototipno
jezi¢ni, predstavljajuci pretece i nagovjestaje jeziCne proizvodnje. Kljucni miljokaz u tom
razdoblju je brbljanje, koje odreduje kanonicki slog strukture konsonant-vokal, pri ¢emu su
konsonanti glasovi koji nastaju u prednjem dijelu, ¢esto na usnama, poput dvousnenih glasova

(primjerice, p, b, m), te niskih 1 srednjih vokala (a, e, 0).
Brbljanje se dijeli na dvije faze (Kuva¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015):

e Reduplicirano brbljanje pojavljuje se izmedu 6. 1 9. mjeseca, gdje dijete proizvodi

nizove slogova iste glasovne strukture (npr. da-da-da-da ili ba-ba-ba-ba).

e Nereduplicirano brbljanje zapocCinje oko 9. mjeseca, pri ¢emu djeca proizvode nizove

razli¢itih slogova (npr. ba-ma-po).

Pojavljivanje kanonskog sloga ili brbljanje ima iznimno vaznu ulogu u jezi¢cnom razvoju. U
razdoblju brbljanja, dojence stvara mnogo razliitih nizova slogova, no samo neke od njih,
poput "ma-ma", "ba-ba", "ta-ta", prepoznaju se kao one sa znaCenjem te poti¢e njihovu
proizvodnju (Kuva¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015; prema Oller i1 Eilers, 1988). lako ti
nizovi nisu prve rijeci, roditelji im ¢esto pridaju takvo znacenje. Brbljanje oznacava pocetak
produktivnog fonoloSkog razvoja, a izostanak brbljanja moze biti prvi pokazatelj mogucih

potesSkoca u jezicnom razvoju (Kuvac Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Zakljucno, predjezi¢no razdoblje je vrijeme u kojem dijete intenzivno percipira svijet oko

sebe, razvija razumijevanje jezi¢nih informacija, pokuSava proizvesti prve glasove jezika kojim

3



¢e ovladati te postaje svjesno jezika kao najmocnijeg komunikacijskog sredstva. U ovom
razdoblju, dojence pokazuje mnoge vjestine, ali jo§ uvijek ne koristi jezi¢ni materijal koji je

prepoznatljiv odraslima (Kuvac, 2004).

— — =
Omj. 1mj. 2 mj. 4mj. 6mj. 9 mj. 12mj.
Gukanje Vokalnaigra Reduplicirano  Nereduplicirano Zargon
brbljanje brbljanje

Slika 2. Miljokazi predjezi¢nog razdoblja (Kuvac Kraljevic, Kologranic Belic¢, 2015, str. 29).

1.1. Jezi¢no razdoblje

Jezi¢no razdoblje zapocinje oko djetetove prve godine zivota, kada dijete izgovori svoju
prvu rije¢ i ude u fazu jednoclanog iskaza. Konsonanti koji su se pojavili u razdoblju zargona,
poput okluziva (b, p, d, t, g, k), oblikuju fonolosku strukturu prve rije¢i. Prva rijec javlja se
izmedu 10. i 14. mjeseca, a po sadrZaju nosi visestruka znacenja cijele recenice pa se naziva
holofraza (Kuvac¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015, str. 29). To znaci da rije¢ "mama", kao
najcesc¢a prva rije¢, moze znaciti "nahrani me", "podigni me", "presvuci me", itd., odnosno da
ima glagolsku funkciju, bilo u optativu (Zeljnome nacinu) ili imperativu (zapovjednome nacinu)
(Kuvac Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015; prema Reed, 2005). Prva izgovorena rije¢ oznacava
pocetak razvoja aktivnog rje¢nika 1 semantike. Svaka nova usvojena rije¢ postaje nova leksicka
jedinica u mentalnom leksikonu, odnosno "skladistu" rijeci jezika koji znamo 1 koji usvajamo

(Kuva¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015). Prve rije¢i su u pravilu kontekstualizirane,

pojavljujuci se samo u odredenoj 1 uvijek istoj situaciji.

Razdoblje od 12. do 18. mjeseca, odnosno od progovaranja prve rijeci pa do leksickog
brzaca, obiljezavaju dvije vrste rijei: (1) referencijalne, koje sluze za oznacavanje objekata 1
osoba iz djetetove okoline (primjerice, vlastita imena, imena predmeta i1 sl), 1 (2)
nereferencijalne 1ili socijalno-pragmaticke rijeci, koje se upotrebljavaju u drustvenim
interakcijama djeteta s drugim osobama (primjerice, "pa-pa", "daj") (Kuvac¢ Kraljevi¢,
Kolograni¢ Beli¢, 2015; prema Barrett, 1995). Rjecnicki razvoj u tom razdoblju je spor, i u
prosjeku se mjese¢no u mentalni leksikon pohrani oko 9 rijeci. Kada se takvom brzinom pohrani
masa od 50 rije¢ dolazi do naglog porasta rjecnika, poznatog kao leksicki brzac. To se obi¢no

dogada oko 18. mjeseca Zivota, iako se moze javiti u rasponu od 15 do 22 mjeseca. Kada dijete



po prvi puta znacajno obogati svoj rjecnik, tj. prode leksi¢ki brzac, otvaraju mu se vece
moguénosti za baratanje ostalim jezi¢nim sastavnicama i njihovim pravilima, ponajprije
morfologijom i sintaksom. S veéim i raznovrsnijim rjecnikom, dijete je u moguénosti
povezivati rijeci u sintagme, $to ga uvodi u razdoblje dvoclanih iskaza (od dvadesetoga do
dvadesetCetvrtoga mjeseca). U tom razdoblju javljaju se prve kombinacije rijeci, poput "tata pa-

nn nn

pa", "nece soka", "mama daj" (Kuvac Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

U dje¢jem govoru pojavljuje se niz pogresSaka, poopcavanja ili suzavanja na morfoloskoj i
semanticko-leksi¢koj razini (primjerice, "konjovi", "puzi", "ho¢em"). Brojna istrazivanja
(Kuva¢ Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015; prema Tomasello, 1992; Fenson i sur., 1993)
pokazala su da su pogreske prisutne u dje¢jem jeziku znakovi napretka u pokusajima djeteta da
pronade jezi¢no pravilo. PogreSke poopcavanja pokazatelji su jezicne produktivnosti. U

narednim mjesecima djeca ¢e sve viSe ucvrscivati do tada usvojena pravila, ¢ime e se

smanjivati broj pogresaka.

Razdoblje izmedu trece 1 Cetvrte godine predstavlja vrijeme kada bi dijete trebalo usvojiti
osnovu materinskoga jezika. Kada dijete dostigne osnovu materinskog jezika, to znaci da je
usvojilo temeljne jezi¢ne sastavnice koje mu omogucuju ucinkovitu interakciju. U ovoj fazi
dijete moZe koristiti veéi broj rijeci, primjenjivati morfoloSka pravila i stvarati slozenije
recenice. To takoder znaci da je bolje ovladalo fonemima jezika, koristi vise razli¢itih morfema
1 pravila morfonologije, te ima bogatiji rje¢nik i kompleksniju mreZu znacenja. Na sintakti¢koj
razini, dijete moZe povezivati rije€i u sloZenije reenice uz pravilnu morfolosku strukturu

(Kuvac Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

— —
12 mj. 18mj. 24 mj. 30m;j. 36mj. 48m|. 60 mj.
prva rijec leksi¢ki brzac  dvoélani viseélani osnova materinskoga

iskazi iskazi jezika

Slika 3. Miljokazi jezicnoga razdoblja (Kuvac Kraljevié, Kologranic Belic¢, 2015, str. 31).

2. Teorije usvajanja jezika



Proces usvajanja jezika sloZen je i obuhvaca motoricke, perceptivne i slusne sposobnosti.
Osim toga, usvajanje jezika ovisi o poticajnoj drustvenoj okolini, izloZenosti samom jeziku te
ulozi roditelja, skrbnika i odgojitelja kao govornih uzora za djecu (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Autorica Jelaska (2007) naglasava da mnogi faktori utjeCu na djetetov jezi¢ni razvoj,
ukljucujuéi fizicke, emocionalne, spoznajne, drustvene i komunikacijske aspekte. Medutim,
postoje varijacije u brzini usvajanja jezika, povezane s nizom Cimbenika. Na primjer, spol
djeteta, redoslijed rodenja unutar obitelji te opcenito obiteljska dinamika mogu imati znacajan
utjecaj na jezi¢ni razvoj. Kao sljedec¢i primjer Jelaska (2007) navodi da djevojcice Cesto brze
razviju jezik od djecaka, dok prvo dijete u obitelji imati tendenciju ranijeg pocetka govora u
usporedbi s mladom bracom ili sestrama. Nadalje, okolina u kojoj dijete raste, ukljucujuci i
jezi¢no okruzenje unutar obitelji, takoder igra vaznu ulogu. Djeca iz jednojezi¢nih obitelji ¢esto
¢e ranije progovoriti od onih iz viSejezicnih sredina. Osim toga, izloZenost jeziku od najranije
dobi kljucno je za brze i bolje usvajanje jezika. Djeca koja su izloZena jeziku od rodenja imaju
tendenciju razvijanja bogatijeg i kompleksnijeg vokabulara te naprednijih jezi¢nih vjestina u

kasnijoj dobi.

Zainteresiranost istrazivaca za proces usvajanja jezika dovela je do razvoja nekoliko teorija
koje se, u osnovi, mogu klasificirati u tri glavne kategorije: iskustvene (empiristi¢ke), urodene
(nativisticke) 1 spoznajne (kognitivne) (Kovacevi¢, 1991). Svaka od ovih teorija nudi odredene
uvide u proces usvajanja jezika, ali isto tako imaju 1 svoje nedostatke. Nijedna pojedinacna
teorija ne pruza potpunu i sveobuhvatnu sliku jezicno-govornog razvoja djeteta, s obzirom na
sloZzenost tog procesa. Stoga je vazno pristupiti istrazivanju usvajanja jezika s razliitih

perspektiva, kako bi se dobila cjelovitija slika (Sego, 2009) .

U nastavku ¢e biti opisane sljedece teorije: bihevioristicka, nativisticka, kognitivisticka,

konekcionisti¢ka i funkcionalisti¢ka.

2.1. Bihevioristicki pristup

Jedan od najvaznijih i1 prvih biheviorista, B.F. Skinner, u svojoj knjizi "Verbal Behaviour",
opisuje proces usvajanja prvog jezika kod djece. Prema njemu i drugim bihevioristima, djeca
usvajaju jezik putem oponasanja, tj. njthovo ucenje i razumijevanje jezika smatraju se naucenim
ponaSanjem. Prema bihevioristickoj teoriji, djeca uce jezik putem modela, odnosno oponasajuci

odrasle osobe (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U pocetku, mala djeca sluSaju $to odrasli govore te



ih zatim imitiraju koriste¢i metodu pokusaja 1 pogresaka te poticaja i ponavljanja. Medutim,
iako djeca nastoje izgovoriti rijeci i re¢enice kao odrasli, ponekad ne uspijevaju, pa tako
primjerice izgovore "kjava" umjesto "krava", ili "pojicajac" umjesto "policajac" (Jelaska,
2007). Kada dijete ispravno izgovori odredenu rije¢, odrasli bi ga trebali pohvaliti kako bi ga
potakli na ponavljanje, dok kritika moze obeshrabriti dijete. Unato¢ tome, kritiCari
biheviorizma, poput Noama Chomskog, nisu se slozili s ovom teorijom jer bi prema njoj proces
ucenja jezika bio vrlo spor. lako se dugo vjerovalo da je oponasanje jedini nacin ucenja jezika,
istrazivanja su pokazala da djeca ne ponavljaju sve Sto ¢uju te da oponasanje ovisi o njihovim
mogucénostima (Jelaska, 2007). Stoga, iako oponasanje ima svoju ulogu, kompleksnost jezi€nog

razvoja djeteta zahtijeva Sire shvacanje procesa usvajanja jezika.

U kontekstu igrolikih aktivnosti, bihevioristicki pristup naglasava kako djeca uce jezik kroz
interakciju s okolinom, a igra im pruZza priliku za ponavljanje i1 vjezbanje jezi¢nih obrazaca uz
pozitivne poticaje poput pohvale ili nagrade. Osim toga, kroz igru, djeca imaju priliku imitirati
odrasle i vr$njake te tako usvajati nove jezi¢ne obrasce i rjecnik. Dakle, igrolike aktivnosti u
razvoju jezika podrzavaju ideje bihevioristi¢kog pristupa tako $to pruzaju djetetu priliku za

aktivno sudjelovanje 1 uenje putem iskustva i vanjskih poticaja.

2.2. Nativisticki pristup

Prema teoriji koju zagovara Noam Chomsky, djeca posjeduju urodene jezi¢ne kapacitete
zahvaljuju¢i kojima uspjeSno usvajaju jezik (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Nasuprot
bihevioristickoj teoriji, prema kojoj je za ucenje jezika presudno oponasSanje odraslih,
nativisticki pristup istice da djeca radaju s jezi€nim sposobnostima (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Chomsky smatra da postoji slicnost u jezicnom usvajanju medu djecom razli¢itih jezika i
kultura, nazivaju¢i ovaj model LAD (Language Aquisition Device) - mehanizam za usvajanje
jezika odnosno teorija univerzalne gramatike. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Univerzalna
gramatika predstavlja pocetno stanje jezi¢nih sposobnosti u kojem se oblikuje konkretni jezik
kroz interakciju djeteta s okolinom. Prema Chomskom i navedenoj teoriji, jezik se ne uci u
tradicionalnom smislu, ve¢ se formira i razvija u djetetovom umu, odnosno mozgu, kao
specificna realizacija jezi¢ne sposobnosti. Ovaj proces prolazi kroz tri stanja: poc€etno stanje,
zatim razlicita stanja tijekom vremena kako dijete sazrijeva u svojoj govornoj zajednici te
postojano stanje u pubertetskom razdoblju, koje se uglavnom mijenja povrSinski usvajanjem
novih rije¢i 1 izraza (Piperkovi¢, 2011). Prema takvom modelu, dijete se izlaze jezi¢nim

podatcima iz kojih otkriva jezi¢ne parametre specificne za pojedini jezik, Sto sugerira da sva



djeca prolaze iste stupnjeve jezicnog usvajanja, koriste se istim jezi¢nim obrascima i rade iste
pogrjeske $to znaci da ih treba samo izloziti odredenom jeziku (ve¢inom je to prvi — materinski
jezik) da bi ga se potaknulo na ucenje istoga (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Medutim, kriti¢ari
isti¢u nedostatak empirijske potvrde za ovakav pristup (Sego, 2009.). Ovo naglasava vaznost
izlaganja djece jezicnom okruzenju radi poticanja njihovog jezi¢nog razvoja, §to ukazuje na
slozenost procesa jezi¢nog usvajanja i njegovu interakciju s okolinom. Noam Chomsky takoder
smatra da jezi¢ni razvoj kod djece nije samo rezultat pasivnog sluSanja, ve¢ aktivne interakcije
s jezicnim podrazajima (Jelaska, 2007). On zastupa misljenje da svi ljudi imaju urodene jezicne
kapacitete te da vec s Cetiri ili pet godina pravilno govore, iako se ponekad pojavljuju pogreske

(Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Nativisticki pristup u kontekstu igrolikih aktivnosti istie da su djeca rodena sa sposobnosti
da usvoje jezik koja im omogucuje prirodno usvajanje jezika. Tijekom igre, djeca imaju priliku
spontano koristiti jezik za komunikaciju s drugima, izrazavanje svojih potreba, Zelja i osjecaja

te stvaranje znacenja kroz interakciju s okolinom.

2.3. Kognitivisticki pristup

Jean Piaget, zaCetnik kognitivne teorije, naglasava da je spoznaja klju¢na za usvajanje jezika
te opc¢enito za ucenje. Prema njegovoj teoriji razvoja djeteta, jezik se percipira kao sredstvo
misljenja, a razumijevanje jezika uvjetovano je razinom senzomotoricke inteligencije u prvim
godinama djetetova zivota. Piagetova teorija razvoj dijeli na razli¢ite stadije. Senzomotoricko
razdoblje, koje traje od rodenja do pojave govora, kljucno je za razumijevanje pocetnih koraka
u jezi¢nom razvoju. Nakon toga dolazi predoperacijsko razdoblje, koje obuhvaca razdoblje od
druge do sedme godine zivota, dok se faza konkretnih operacija javlja od sedme do jedanaeste
godine. Naposljetku, faza formalnih operacija slijedi, protezu¢i se sve do odrasle dobi
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Tijekom senzomotorickog razdoblja, dijete postize razlicita
postignuc¢a kao $to su organizacija prostornih odnosa, razumijevanje postojanosti objekata te
organizacija uzro¢nih odnosa. Prema teoriji Jean Piageta, ta postignuca su povezana s razvojem
jezi¢nih predvjestina (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U predoperacijskom razdoblju, dijete pocCinje
izvrSavati zadatke koji ukljucuju dvosmjerni pristup. Nakon toga slijedi faza konkretnih
operacija, gdje djeca rjeSavaju probleme na logi¢an nacin, ali ograni¢eno na konkretne objekte

poput slagalica i kocki. Ovo razdoblje zavrSava oko jedanaeste ili dvanaeste godine, nakon ¢ega



pocinje faza formalnih operacija. U toj fazi, djeca razvijaju sposobnost rjeSavanja apstraktnih

problema bez potrebe za konkretnim objektima (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

U igrolikim aktivnostima, djeca imaju priliku razvijati svoje jezi¢ne vjestine kroz razlicite
kognitivne procese. Primjerice, kroz uloge u igri, djeca mogu vjezbati razumijevanje slozenih
recenica i koristiti ih u razgovoru s drugima unutar igre. Takoder, kroz igru, djeca mogu razvijati
svoju sposobnost pamcenja i rekonstrukcije jezi¢nih informacija, uce¢i nove rijeci, fraze i
koncepte unutar igre te ih primjenjuju¢i u razli¢itim situacijama. Kognitivisticki pristup
naglaSava vaznost interakcije izmedu jezi¢nih 1 kognitivnih procesa u razvoju jezika te smatra
da igrolike aktivnosti pruzaju idealan kontekst za integraciju ovih procesa. Kroz igru, djeca ne
samo da uce jezik, ve¢ i razvijaju svoje kognitivne sposobnosti poput kreativnosti, apstraktnog

razmiSljanja, rjeSavanja problema i planiranja.

2.4. Konekcionistic¢ki pristup

Zagovornici konekcionizma takoder nastoje objasniti proces usvajanja jezika. Prema
njthovom misljenju, jezik se najbolje uci postupno, od jednostavnijeg prema slozenijem,
pocevsi od manjih cjelina koje s vremenom postaju kompleksnije(Kuvac, Palmovi¢, 2007).
Teoreticari ovog pristupa pridaju veliku vaznost procesu usvajanja jezika tijekom kojeg dijete
proizvodi pogreske u predvidljivim fazama. NajceS¢e pogreske javljaju se kod nepravilnih
glagolskih 1 imenskih oblika (Kuva¢, Palmovi¢, 2007). U pocetku ¢e dijete, zbog manjeg broja
rijei, ispravno koristiti poznate oblike, no poveanjem opsega rjecnika, u pokuSaju da
pojednostavi koriStenje jezika, dijete ¢e poopcavati i grijeSiti na mjestima gdje prije nije
grijesilo. Jezi¢ni razvoj ¢e se nastaviti te ¢e, na primjer, neki nepravilni oblici biti ispravljeni

sluSanjem odraslih koji ih pravilno upotrebljavaju (Kuvac, Palmovi¢, 2007).

U igrolikim aktivnostima, djeca imaju priliku aktivno sudjelovati u stvaranju i upotrebi
jezi¢nih konstrukcija, §to doprinosi formiranju i ja¢anju neuronskih veza izmedu tih jezi¢nih
elemenata. Na primjer, kroz igru uloga, djeca mogu prakticirati izraZzavanje razli¢itih funkcija
jezika u kontekstu razliCitih uloga 1 situacija, Sto rezultira formiranjem sve sloZenijih veza
izmedu jezi¢nih elemenata u njthovom umu. Takoder, djeca imaju priliku eksperimentirati s
jezikom, oponasati razlicite jezicne obrasce i1 konstrukcije te aktivno sudjelovati u procesu

jezicnog ucenja, Sto doprinosi formiranju snaznih 1 fleksibilnih jezicnih veza.



2.5. Funkcionalisti¢ki pristup

Ovaj teorijski koncept naglaSava vaznost pragmatike, odnosno funkcionalne uporabe jezika.
Zagovornici funkcionalisti¢kog pristupa slazu se s kognitivistickom idejom da dijete iz govora
koji cuje izdvaja znacenje, ali isti¢u djecje socijalne interakcije kao klju¢ne u procesu usvajanja
jezika (Vasta i sur., 1998). Djeca tijekom procesa usvajanja jezika povezuju konkretne predmete
1 pojmove koje ve¢ otprije znaju s apstraktnim kategorijama i shemama s kojima se tek susre¢u
(Alandrovi¢ Slovacek, 2019) Kako bi se dijete §to bolje pripremilo za drustvo, njegova
svakodnevna drustvena okolina pruza mnogobrojne prilike koje ¢ine sustav jezi¢ne podrske.
Prosirujuéi svoj krug drustvenih kontakata, dijete postupno ulazi u sve brojnije i kompleksnije
jezi¢ne interakcije te na taj nacin gradi svoje jezicno znanje i jezicne kompetencije. Formalisti
promatraju drustvenu interakciju kao temelj jezicnog i1 kognitivnog razvoja(Kuvac, Palmovié,
2007). Prema njihovoj teoriji, dijete stvara i koristi rijeci na temelju njihove funkcije i konteksta
u kojem se koriste. Da bi dijete razumjelo na §to se odnosi odredeni pojam, potrebno mu je
okruzenje ili kontekst. U ranom djetinjstvu, dijete prvo usvaja rijeci koje su dio njegove
svakodnevnice, povezujuci ih s konkretnim dogadajima i situacijama u kojima se nalazi. Ova
teorija naglaSava vaznost aktivnih dogadaja u kojima dijete sudjeluje, jer velika koli¢ina
jezi¢nih podataka koje dijete prima nije dovoljna sama po sebi. Bitno je da dijete aktivno

sudjeluje u interakcijama kako bi uspjesno usvojilo jezik (Kuvag, Palmovi¢, 2007).

U kontekstu funkcionalistickog pristupa, igrolike aktivnosti u razvoju jezika promatraju se
kao klju¢an mehanizam za razumijevanje i primjenu jezika u stvarnim Zivotnim situacijama.
Kroz igrolike aktivnosti, djeca imaju priliku eksperimentirati s jezikom i1 primjenjivati ga u
razli¢itim kontekstima, poput simuliranja svakodnevnih situacija, igre uloga ili izmi$ljanja
prica. Ove aktivnosti omogucuju djeci da razvijaju funkcionalno razumijevanje jezika, tj.
razumiju kako se jezik koristi za ostvarivanje odredenih ciljeva i zadovoljenje odredenih
potreba u komunikaciji. Primjerice, kroz igru trgovine ili restorana, djeca mogu prakticirati
upotrebu jezika za narucivanje hrane, izrazavanje zZelja i potreba te rjeSavanje konflikata, §to
doprinosi razvoju njihovih pragmati¢nih jezi¢nih vjestina. Takoder, kroz izmisljene price ili
dramske aktivnosti, djeca mogu istrazivati razliite nacine izrazavanja misli, osjecaja i ideja te

razvijati svoju kreativnost i imaginaciju.
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3. Jezicne djelatnosti

Usvajanje materinskog jezika temelji se na stjecanju osnovnih jezi¢nih djelatnosti tijekom
procesa komunikacije. U strucnoj literaturi, jezicna djelatnost se takoder naziva jezi¢na
aktivnost (engl. Language activity), jeziCna vjesStina (engl. Language skill) ili jezicna
sposobnost. U hrvatskoj literaturi, jezicne djelatnosti se definiraju kao raznolike aktivnosti koje
su lingvisticki, psiholoski i1 socioloSki uvjetovane, a njihov cilj je ovladavanje jezikom
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Za razliku od vjestina ¢itanja i pisanja, vjestine sluSanja i govorenja
djeca uspijevaju usvojiti bez muke i spontano, stoga slusanje i govorenje pripadaju jeziénim
sposobnostima. Jezicne vjestine koje se vise razvijaju ucenjem i uvjezbavanjem prikladnije je
zvati vjeStinama, dok jezicne vjestine koje se vise razvijaju spontanim usvajanjem prikladnije
Jje zvati sposobnostima. (Jelaska, 2005, str. 134). VjeStine Citanja i pisanja je potrebno nauciti,
odnosno uloziti puno truda i napora kako bi se vjestine usvojile i uvjezbale te zbog toga se
nazivaju vjestinama. Naravno, bitno je naglasiti da ponekad moze doéi do odstupanja pri
usvajanju jezi¢nih djelatnosti, pa se primjerice moze uciti 1 vjezbati razliCite vrste govora.
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U predSkolskom razdoblju, naglasak je na poticanju predvjestina
¢itanja 1 pisanja. Ove vjestine su klju¢ne jer bez njih dijete ¢e teZe usvajati Citanje i pisanje u
Skoli. Istrazivanja iz razli¢itih zemalja pokazuju da je usvajanje jezika i rane pismenosti u
predskolskoj dobi temelj uspjeSnog ucenja Citanja i pisanja u kasnijem Skolskom obrazovanju
(Turza-Bogdan, Cviki¢ 2023). Nedostatak predvjestina Citanja i pisanja kod pocetka formalnog
obrazovanja moze zahtijevati dodatno razvijanje tih vjestina, $to s druge strane moZze utjecati
na Skolski uspjeh djeteta. U predskolskoj dobi, vazno je stvoriti temelje za razvoj slusne i
vizualne obrade te grafomotorike, jer su ove vjestine preduvjet da bi mogli uopée nauciti ¢itati
1 pisati.

Apel 1 Masterson (2004) isticu da je uloga roditelja klju¢na u procesu usvajanja jezi¢nih
vjestina poput Citanja i1 pisanja. Sudjelovanje roditelja u djetetovim aktivnostima ¢itanja i
pisanja pruza djetetu pozitivne stavove prema tim vjeStinama i motivira ih za stalno ucenje i
napredovanje. Roditelji trebaju omoguciti djetetu pristup razli¢itim knjigama i tiskovinama te
sudjelovati u zajedni¢kom ¢itanju 1 pisanju kako bi razvijali djetetovu ljubav prema jeziku (Apel

1 Masterson, 2004).

Kroz igrolike aktivnosti, djeca imaju priliku razvijati ove vjestine na prirodan i poticajan
nacin. Na primjer, kroz igru "Simon kaze" djeca vjezbaju sluSanje i1 izvrSavanje zadataka, dok

se kroz igru uloga potice govorni razvoj kroz imitaciju i izrazavanje. Citanje slikovnica ili
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izmisljanje prica tijekom igre pomaze u razvoju Citalackih i pripovjedackih vjestina, dok crtanje
ili pisanje poruka unutar igre poti¢e grafomotoricke sposobnosti i vjezbanje pisanja. Takvim
aktivnostima, djeca ne samo da usvajaju jezi¢ne vjestine ve¢ i razvijaju mastu, kreativnost te
socijalne 1 emocionalne kompetencije, $to ih priprema za daljnje uspjesno ucenje i razvoj.
Stoga, poticanje osnovnih predvjestina treba biti prioritet u predSkolskom obrazovanju. Sve
aktivnosti koje dijete poduzima u ovom razdoblju rezultat su razvijenosti i integracije temeljnih

vjestina (Turza-Bogdan, Cviki¢ 2023).

3.1. Uloga igara govorenja i sluSanja u jezicnome razvoju

Igre za poticanje razvoja sposobnosti govorenja imaju za cilj potaknuti harmonican jezi¢no-
govorni razvoj kroz poticanje izgovora glasova i slogova te prevenciju eventualnih odstupanja.
Ove igre usko su povezane s aktivnostima koje poticu slusanje i s onima koje poti¢u motoricki
razvoj. Rana izloZenost glazbi, govoru i razgovoru kljucna je za poticanje govornih sposobnosti
djeteta. U okolini koja potie razvoj, dijete ¢e lak3e usvajati nove rije¢i. Kao $to istice Sego
(2009), svaka igra treba biti prilagodena djetetovim perceptivnim sposobnostima, a tijekom igre
treba pratiti djetetovo raspolozenje. Nikada ne bi smjelo biti prisile na igru, ve¢ bi igra uvijek
trebala biti izvor zabave 1 radosti za dijete. Od iznimne je vaznosti razvoj vjestine slusanja, koja
omogucuje pripremu djetetovih govornih 1 sluSnih organa za pravilno percipiranje 1 izgovor
glasova, §to je kljuéno za skladan razvoj govornog sustava (Sego, 2009). Igre koje su usmjerene
na razvoj auditivne paznje imaju klju¢nu ulogu u poticanju djetetove sposobnosti razlikovanja
zvukova na temelju njihovih akustickih svojstava. Osim toga, ove igre pridonose 1 ispravnoj
percepciji 1 razumijevanju verbalnih poruka sugovornika, razvijajuci istovremeno glasovnu

svijest, paznju, koncentraciju i vjestine suradnje u skupini.

3.2. Igre Citanja i pisanja

Od najranije dje¢je dobi vazno je poticati igre koje ¢e postaviti temelje za razvoj
predvjestina Citanja i pisanja. Ove vjestine, klju¢ne za razvoj citalackih sposobnosti, treba
djetetu omoguciti kroz poticajno okruzenje, gdje ¢e svaki korak u usvajanju ovih vjeStina
dozivjeti kao prirodan proces ucenja. Jezicno utemeljene predvjestine Citanja 1 pisanja su
fonoloska svjesnost, morfoloSka svjesnost, svjesnost o pisanome jeziku i zanimanje za tisak,

imenovanje slova i metajezicna svjesnost (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023).

U osnovnoj §koli pocinje proces formalnog usvajanja pisanja (Sego, 2009). Razvoj fine
motorike kljucan je za usvajanje ove vjestine, zbog toga Sto priprema ruku za aktivnost pisanja.
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Kroz odgovarajuéi poticaj, igrom ¢e nauciti oblikovati 1 prepoznati slova. Igre koje poticu
razvoj predéitackih viestina Gesto imaju sliénosti s onima koje potiu vjestinu pisanja (Sego,
2009). Prema Turza-Bogdan i Cviki¢ (2023) fonoloSka svjesnost smatra se najvaznijom
predvjestinom za razvoj Citanja 1 pisanja. Definiraju ju kao sposobnost prepoznavanja i
upravljanja sastavnicama fonetsko-fonoloske razine jezika (glasovima, fonemima i slogovima),
a koja se temelji na ovliadanosti fonoloskom razinom jezika, njegovim sastavnicama i pravilima
te elementima i pravilima njegova prijenosa u govor. Ona se ne razvija po principu sve ili nista,
ve¢ ima predvidljiv razvojni put i to od vecih cjelina prema manjima. Temeljem rezultata
istrazivanja za razlicite jezike navode univerzalan slijed razvoja fonoloske svjesnosti: svjesnost
o rijecima > svjesnost o slogovima > svjesnost o rimi > svjesnost o pristupu rijeci (eng. onset)
> prepoznavanje glasova > glasovno stapanje> glasovna ras¢lamba > pobojavanje glasova >
manipulacija glasovima (Turza-Bogdan 1 Cviki¢, 2023, str.140; prema IvSac 1 Lencek, 2011).
Navedeni slijed razlikuje se po brzini napredovanja djece kroz razliCite razine fonoloske
svjesnosti zbog ovisnosti o jeziku. MorfoloSku svjesnost Turza-Bogdan i Cviki¢ (2023)
definiraju kao sposobnost prepoznavanja i manipuliranja jezi¢nim elementima na razini
morfema. To ukljucuje korijen rijeci te derivacijske morfeme poput prefiksa 1 sufiksa, kao i
fleksijske morfeme koji obuhvacaju gramaticke nastavke. U slovnim pismima, morfoloska
svjesnost igra klju¢nu ulogu u procesu ucenja Citanja jer pomaze u prepoznavanju i
razumijevanju rijeci (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023). Znanje djeteta o Citanju teksta 1 smjeru
Citanja naziva se koncept o tisku. Prije formalnog obrazovanja, djeca razvijaju svijest o
pisanom tekstu kroz svoj interes za tisak, stjecanje osnovnog razumijevanja koncepta o tisku
te upoznavanje s pravilima pisanja. Zanimanje djeteta za tisak predstavlja klju¢an pokazatelj
njegove pripremljenosti za Citanje 1 pisanje (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023). To se manifestira
kroz aktivnosti poput slusanja prica s interesom, odabira omiljenih slikovnica koje Zeli da mu
se Citaju, pazljivog promatranja ilustracija tijekom zajednickog cCitanja s roditeljima te
samostalnog listanja knjiga, Cesto simuliraju¢i Citanje (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023).
Imenovanje slova predvjestina je koja se odvija u razdoblju rane pismenosti, prije nego djeca
krenu u skolu. Ovaj proces obuhvaca prepoznavanje pojedinih slova, ili grafema, te njihovo
povezivanje s glasom koji predstavljaju, neovisno o njihovoj pripadnosti rijeCima. Metajezi¢na
svjesnost odnosi se na djetetovu sposobnost razumijevanja jezika i njegova funkcioniranja.
Ukljucuje podvrste: fonolosku, gramaticku, leksicku i1 pragmaticku svjesnost (Turza-Bogdan,
Cviki¢, 2023; prema Bagari¢, 2003). Za razvoj pismenosti vazne su sve navedene vrste

svjesnosti, ali fonoloska svjesnost je posebno vazna jer je kljucna za uspjesno ovladavanje
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pocetne razine Citanja i pisanja. Ako dijete nema razvijenu svijest o glasu 1 fonemu, moze imati

poteskoca u u€enju Citanja i pisanja (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023).

4. Cimbenici koji utje¢u na djeéji jezi¢ni razvoj
4.1. Uloga odraslih u jezi¢no-govornom razvoju djece

Roditelji 1 obitelj su prve osobe u djetetovom Zivotu s kojima dijete stupa u kontakt i
ostvaruje interakcije koje su vazne za njegov daljnji tjelesni, socijalni, emocionalni i kognitivni
razvoj. Kako isti¢e Cudina-Obradovi¢ (2014) razvoj djetetova govora i pismenosti uvelike ovisi
o broju govornih interakcija s djetetom, ukljucujuéi 1 koli€¢inu postavljenih roditeljskih pitanja
koja poticu djetetovo izrazavanje i obogacivanje vokabulara. Oni imaju vaznu ulogu u poticanju
i razvoju jezi¢nih predvjestina djeteta te je njihova uloga biti dobar jezi¢no- govorni uzor
djetetu. Poticajnom 1 podrzavajuéom komunikacijom trebaju djetetu omoguditi okruzenje u
kojem ¢e se ono osjecati sigurno, imati povjerenja i razumijevanja te biti voljeno. U takvom
okruzenju dijete ¢e moci uciti na prirodan nacin te lakSe ovladati komunikacijskim vjestinama
1 usvajati jezi¢ne predvjestine (Apel 1 Masterson, 2004). Postoji mnogo nacina kojima roditelji
mogu komunicirati s vlastitim djetetom, a neki od njih ukljucuju pricanje tijekom presvlacenja,
kupanja i igre. Takoder, pozitivan u¢inak na dijete ima pjevanje, odobravanje 1 veseljenje
njegovom gugutanju i sliéno. Medutim, nedostatak roditeljske brige ili nepoticajno okruzenje
moze imati negativan utjecaj na jezi¢no-govorni razvoj djeteta. Einon (2005) upozorava da
nedostatak roditeljske podrSke moze dovesti do zaostajanja u jezicnom i mentalnom razvoju
djeteta. Stoga je vazno da roditelji prepoznaju vaznost svoje uloge u poticanju jezi¢nih vjesStina
djeteta i aktivno sudjeluju u razvoju tih vjestina, stvarajuéi poticajno okruZenje koje ¢e podrzati
djetetov jezi¢ni razvoj. Potrebno je da zajedno s djecom uzivaju u aktivnostima poput ¢itanja i
pisanja te potic¢u jezi€no-govorni napredak kroz razgovor o dogadajima iz djetetova Zivota.
Takvom interakcijom ne samo da se razvijaju jezine vjeStine, ve¢ se i1 naglaSava vaznost

djetetovih misli i osjecaja.

Cudina-Obradovi¢ (2003) isti¢e zna¢aj osvjestavanja djece o porukama na razligitim
natpisima, kao $to su upozorenja poput "Cuvaj se psa" ili informacije o sadrzaju proizvoda
poput soli. Rasprava o takvim svakodnevnim informacijama omogucuje djetetu razumijevanje

konteksta 1 vaznost pismenosti u svakodnevnom zivotu. Turza-Bogdan i Cviki¢ (2023) isticu da
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interes za tisak predstavlja klju¢an pokazatelj razvijanja pismenosti kod djece: dijete uziva u
sluSanju prica, aktivno odabire slikovnice koje Zeli da mu se €itaju, prati slike tijekom citanja s
roditeljima te samostalno pregledava knjige, simulirajudi ¢itanje. Ova komponenta predvjestina
pismenosti usko je povezana s interakcijom djeteta s okolinom jer okruzenje i vrijeme

provedeno u aktivnom ¢itanju pomazu djetetu da shvati vaznost Citanja kao aktivnosti.

4.2. Utjecaj okoline na razvoj jezika

Djetetova okolina ima izuzetan utjecaj na razvoj jezika, a istrazivanja su pokazala da su
nekoliko c¢imbenika u toj okolini kljuéni za wuspjeSno razvijanje jezi¢nih vjeStina.
Socioekonomski status, kvaliteta obrazovanja odgojitelja/ucitelja te ponaSanje 1 utjecaj roditelja
igraju znagajnu ulogu u tom procesu (Cudina-Obradovié, 2003). Dakle, kvalitetna okolina ima
vedéi utjecaj na razvoj jezi¢nih vjestina djeteta nego genetski faktori. U tom smislu, prve tri
godine djetetova zivota smatraju se kljuénima za razvoj jezi¢nih vjestina, buduci da se tijekom
tog razdoblja dogadaju brojne promjene u mozgu djeteta i formiraju se mnoge zivéane veze
nuzne za uéenje (Cudina-Obradovié, 2003). Kvalitetni poticaji iz okoline tijekom ovog

razdoblja klju¢ni su za odrzavanje aktivnosti mozga 1 daljnji razvoj jezi¢nih vjestina.

U procesu usvajanja jezi¢nih predvjestina, kljuénu ulogu igra organizacija okoline.
Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj i1 obrazovanje (2014) naglaSava vaZnost
prostorno-materijalnog okruzenja u vrti¢ima, koje bi trebalo biti prilagodeno potrebama djeteta
1 poticati aktivno ucenje kroz raznolike materijale 1 poticaje. Osim toga, okolina koja podrzava
ucenje Citanja 1 pisanja trebala bi biti poticajna i stimulativna, pruZajuc¢i djetetu priliku za
istrazivanje 1 samostalno ucenje (Budinski 1 Barun, 2013). Stvaranje takve poticajne okoline za
ucenje zahtijeva angazman roditelja, obitelji 1 odgojitelja kako bi se osigurala adekvatna

podrska djetetovom jezicnom razvoju.

4.3. Utjecaj medija na razvoj jezika

U danasnjem digitalnom dobu, djeca sve vise vremena provode pred ekranima
konzumiraju¢i raznolike medijske sadrzaje poput crtanih filmova, serija, videoigara i
racunalnih aplikacija. Ovi mediji postali su sastavni dio djetinjstva, no vazno je sagledati kako

oni utjeCu na jezi¢no-govorni razvoj djece te kako ih primjereno integrirati u odgojno-obrazovni
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kontekst. Prema Apelu 1 Mastersonu (2004), medijski sadrzaji mogu imati pozitivan utjecaj na
djecji jezicno-govorni razvoj. Kvalitetan televizijski program, na primjer, moze pruziti djeci
govorne uzore te obogatiti njihov rjecnik, poticati radoznalost i poticati pozorno slusanje. Serije
poput Muppet Show-a i Ulice Sezam pruzaju govor prilagoden djetetu, Sto moze doprinijeti
razvoju jezi¢nih vjestina kod djece. Medutim, potrebno je biti svjestan 1 negativnih aspekata
medijske konzumacije na jezi¢no-govorni razvoj djece(Apel i Masterson, 2004). Dugotrajno
izlaganje televiziji ili raunalnim igrama moze rezultirati smanjenjem jezi¢nih sposobnosti kod
djece, ukljucujuéi 1 smanjenje predc¢itackih vjestina te pojavu jednostavnijih recenica. Djeca
mlade dobi Cesto ne razlikuju stvarnost od onoga §to vide na ekranu, pa mogu oponasati nasilne
scene, Sto moze imati negativne posljedice na njihovo ponasanje(Apel 1 Masterson, 2004).
Stoga je klju¢no odabrati kvalitetne medijske sadrzaje primjerene dje¢joj dobi i razvojnim
potrebama. Roditelji imaju vaznu ulogu u nadzoru i procjeni kvalitete sadrzaja te trebaju
poticati interaktivnost s djetetom tijekom gledanja ili igranja. Osim toga, trebali bi poticati i
druge oblike igre i aktivnosti koje poticu jezi¢no-govorni razvoj, poput ¢itanja knjiga, razgovora

i igara koje poticu mastu i kreativnost djeteta (Apel i Masterson, 2004).

U cjelini, integracija medijskih sadrZaja u odgojno-obrazovni kontekst zahtijeva promisljen
pristup roditelja i odgajatelja. Potrebno je balansirati izmedu kvalitetnih medijskih sadrzaja koji
poticu jezi¢no-govorni razvoj 1 drugih aktivnosti koje razvijaju druge aspekte djetetovog
razvoja. Osim toga, vazno je educirati roditelje o potencijalnim rizicima i koristima medijske
konzumacije te promicati svijest o vaznosti kvalitetnog odabira sadrzaja za djecji jezicno-

govorni razvoj.

4.4. Uloga igre u poticanju jezicnoga razvoja

Igra, kao kljucan element djetinjstva, ima izuzetan utjecaj na sve aspekte djecjeg razvoja.
Prema autorici Aladrovi¢ Slovacek (2018), igra je aktivnost koja je sama sebi svrha te
predstavlja nacin vjezbanja nezrelih funkcija i sposobnosti, pripremu za zivot, istrazivanje
svijeta 1 usuglasavanje s njim. Autorica navodi kako su brojni autori na razlicite nacine opisivali
igru, primjerice Huizinga istice da je igra ritmicna i harmonicna te da je potreba za igrom vazna
osobina ¢ovjeka. Zatim Herbert Spencer govori o visku energije koju ¢ovjek ima, a koju ispusta
kroz igru dok Jean Piaget smatra da je igra povezana s intelektualnim funkcioniranjem djeteta,
a Jan Amos Komensky naglaSava vaznost uvodenja igre u obrazovne svrhe, posebno
natjecateljskih igara. Autorice Peti—Stanti¢ 1 Velicki (2008) istiCu da je jezicna igra prirodna

ljudska aktivnost te da djeca svoja prva iskustva, vjeStine, sposobnosti i znanja stjecu u
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spontanoj igri. Prema njihovim rijeima, igra je temeljna aktivnost djetinjstva koja potice
razliCite aspekte socijalnog, emocionalnog, tjelesnog i spoznajnog razvoja djeteta. Djeca su
aktivni sudionici ucenja od samog pocetka svog zivota, kontinuirano istrazujuéi i otkrivajuéi
svijet oko sebe kroz razlicite igre i manipulacije predmetima. Ovaj prirodni proces pocinje
odmah nakon rodenja, s dojenackom dobi kao klju¢nim razdobljem u kojem se razvijaju
osnovne spoznajne vjesStine. Aladrovi¢ Slovacek (2018) isti¢e vaznost rane dojenacke
interakcije s okolinom, $to ukljucuje manipulaciju predmetima poput zvecki, §to omoguéuje
djetetu da istrazuje zvukove. S druge strane, razvoj djetetovih kognitivnih sposobnosti ovisi i 0
poticajnom okruzenju koje ga okruzuje tijekom igre. Kroz interakciju s roditeljima,
odgojiteljima i drugim bliskim osobama, dijete ima priliku rjeSavati razliCite probleme, §to
doprinosi razvoju konkretnog i apstraktnog misljenja (Males i Stricevi¢, 1991). Konkretno
miSljenje odnosi se na razumijevanje trenutne situacije, dok se apstraktno misljenje moze
primjenjivati u razli¢itim kontekstima. Vaznost manipulacije predmetima u igri ogleda se u
stjecanju konkretnih iskustava koja su temelj za razumijevanje apstraktnih pojmova. Na
primjer, dijete mora imati iskustva s kockama kako bi moglo razumjeti apstraktni pojam
"kockasto". Nedostatak takvih iskustava moZze otezati djetetovo razumijevanje simbola i

znakova koji su kljuéni za daljnji razvoj (Males 1 Stricevi¢, 1991).

Kada je rijec o jezicnom razvoju, jezi¢na igra omogucuje djetetu da izrazi svoje ideje,
osjecaje 1 zelje te razvija vjeStine komunikacije. Dijete usvaja rjecnik, usvaja gramaticke
strukture te razvija sposobnost izraZavanja i razumijevanja jezika. Autorica DoSen Dobud
(2016) dodaje da igra ima klju¢nu ulogu u unutarnjem i vanjskom mijenjanju djeteta te ga Cini
zivotno subjektivno jacim, sposobnijim i druStvenijim. Nadalje, autorice Peti—Stanti¢ i Velicki
(2008) govore o vaznosti igre kao klju¢ne aktivnosti u djetinjstvu koja omogucuje usvajanje
prvih znanja i vjestina te priprema dijete za Zivotne izazove. Jezi¢na igra, koja predstavlja jedan
od osnovnih nacina sporazumijevanja, kljucna je za razvoj djetetovog jezicnog repertoara i
komunikacijskih vjestina. Kroz razliCite jezi¢ne igre, djeca ne samo $to proSiruju svoj rjecnik i

usvajaju gramaticke strukture, ve¢ razvijaju i sposobnost izrazavanja svojih ideja i osjecaja.

Prema Duran (1995), igra u djetinjstvu moze se promatrati s obzirom na dvije razine:
spoznajnu i socijalnu. Spoznajnu razinu igre mozemo Kklasificirati u tri kategorije:
funkcionalnu igru, simboli¢ku igru i igru s pravilima. Funkcionalne igre su vrsta igara koje se
pojavljuju ve¢ u ranom djetinjstvu i u kojima se razvijaju motoricke, osjetilne i perceptivne
funkcije djeteta. Ove igre pruzaju djetetu priliku da upozna nove predmete koristei svoja

osjetila, kao $to su vid, dodir i miris. Na primjer, kada dijete dobije novi predmet, istrazit ¢e ga
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dodirujuéi ga i prepoznajuc¢i njegovu teksturu, te ¢e ga mirisati kako bi otkrilo njegov miris.
Promatranjem novog predmeta, dijete ¢e uspostaviti veze s ve¢ poznatim predmetima, trazeci
slicnosti 1 razlike izmedu njih. Simboli¢ke igre, poznate i kao igre "kao da" ili "igre uloga",
predstavljaju vazan segment djetetovog razvoja, a javljaju se otprilike u drugoj godini Zivota.
Ove igre odgovaraju djetetovu predoperacionalnom misljenju te se smatraju klju¢nim za njegov
psihicki razvoj jer poti¢u mastu. Djevojéice se Cesto igraju lutkama i obavljaju kucanske
poslove, pripremajuéi se tako za ulogu majke ili zene, dok se djecaci Cesto igraju auti¢ima ili
alatom, pripremajuci se za ulogu muskarca. U takvim igrama, djeca koriste razlicite rekvizite,
poput kuhinjskih igracaka ili alata, kako bi simulirali situacije iz svakodnevnog Zivota. Ove igre
se temelje na prethodnim iskustvima iz djetetovog okruzenja, a roditelji ¢esto igraju klju¢nu
ulogu kao uzori koje djeca imitiraju. lako takve igre obi¢no nemaju stroga pravila, djeca
medusobno dijele uloge 1 dogovaraju tijek igre, Sto pridonosi njithovom socijalnom razvoju.
Dijete dozivljava igru s pravilima kao aktivnost koja ve¢ ima svoja utvrdena pravila koja su
poznata drugim sudionicima, te se ono pridruzuje postoje¢em nacinu igre umjesto da ju samo
definira ili mijenja prema svojim pravilima.. Ova vrsta igre prisutna je tijekom cijelog zivota,
no obic¢no se intenzivira pocetkom Skolske dobi, otprilike izmedu sedme i jedanaeste godine.
Karakteristi¢na je za stariju djecu. U igri s pravilima, pravila imaju klju¢nu ulogu, a djeca se
educiraju o razli¢itim drustvenim normama i pravilima koja su im korisna 1 vazna za budu¢nost.
Osnovne funkcije ove igre ukljucuju socijalnu prilagodbu 1 individualizaciju. Prema Piagetu,
igre s pravilima predstavljaju najvisu razinu djecje igre, jer djeca koriste logicko misljenje, a s

godinama njihova igra postaje sve sloZenija kako se razvijaju.

Prema DoSen Dobud (2016), igre se mogu klasificirati prema socijalnoj razini na pet
vrsta: promatranje, samostalna, usporedna, povezujuéa i suradnicka igra. Igra
promatranja obuhvaca situacije u kojima dijete pasivno promatra druge igrace bez aktivnog
sudjelovanja. Samostalna igra podrazumijeva igru u kojoj dijete sudjeluje samostalno, bez
zelje za uklju€ivanjem drugih djece. Slicno samostalnoj igri, usporedna igra dogada se kada
dijete igra pored drugog djeteta sli¢nim rekvizitima, ali bez namjere za zajednickom igrom.
Kako dijete raste, Cesto prelazi na igre u skupinama, ukljucujuci povezujuce i suradnicke igre.
Povezujuca igra obuhvaca situacije u kojima djeca u skupini igraju igre bez stroge raspodjele
pravila ili krajnjeg cilja. Suradni¢ka igra, s druge strane, usmjerena je prema postizanju
zajednickog cilja, gdje svaki sudionik ima odredenu ulogu i doprinosi ostvarenju cilja. Dijete
ima slobodu odabrati igru koja mu najviSe odgovara, a igrajuci, dijete dozivljava osjecéaj

slobode, zadovoljstva i srece.
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4.4.1. Didakticke igre

Postoje raznolike igre, svaka s vlastitim znacenjem. Pravila mogu biti strogo definirana ili
neformalna, no isto tako postoje strukturirani oblici igara s ciljem poucavanja ucenika, poznatije
kao didakticke igre. Takve igre predstavljaju sustavni i metodicki voden proces ucenja kroz igru
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2011). Koristenjem didaktickih igara, djeca neprimjetno stjeCu znanje i
lakse savladavaju gradivo koje bi ina¢e moglo biti dosadno ili tesko, dok istovremeno razvijaju
svoje intelektualne sposobnosti. Cilj je zainteresirati djecu za nastavne sadrzaje i potaknuti
pozitivan stav prema ucenju. Djeca razvijaju svoju kreativnost, potice se njihova motivacija, te
se smanjuje umor. Osim toga, didakti¢ke igre pruzaju priliku u¢enicima s teSkoc¢ama u razvoju
da se aktivno ukljuce u nastavne procese, uc¢ec¢i na nacin koji je za njih spontan i prirodan, a da
toga nisu ni svjesni (Aladrovi¢ Slovacek, 2018). Didakticka igra predstavlja vazan dio
pedagoskog rada. Njezina provedba moze se prilagoditi uzrastu djeteta i nastavnom sadrzaju,
te se moze provoditi samostalno, u paru, u manjim skupinama ili s cijelim razredom. Svaka
didakticka igra prilagodena je pedagoskim nacelima i ima za cilj poucavanje te postizanje

uspjeha.

Za djecu u predskolskim ustanovama, motivacija je klju¢na za uspjeSno ucenje, stoga je
vazno razvijati pozitivan odnos prema sadrzajima koje treba usvojiti. Kao 1 kod ostalih igara, 1
kod didaktickih igara postoje pravila koja poti¢u razvoj pozitivnih osobina li¢nosti (Aladrovi¢
Slovacek, 2018). Kroz didakti¢ke igre, djeca ufe o odgovornosti, pravilima ponaSanja,
pravednosti te razvijaju osjeCaj samostalnosti 1 empatije. Didakticke igre imaju mnoge
pozitivne strane jer olakSavaju proces ucenja 1 motiviraju djecu. U predskolskim ustanovama,
one pomazu odgojiteljima u provedbi i utvrdivanju programskih zadataka te jacaju medusobne
odnose medu djecom. Takoder, pomazu djeci da reguliraju svoje ponasanje poStujuci unaprijed
dogovorena pravila (Roller-Halacev, 1978). Djeca se pomocu didaktickih igara lakSe prisjecaju
informacija te postaju aktivni sudionici odgojno-obrazovnog procesa. Klju¢ni elementi svake
didakticke igre trebaju biti cilj, sadrzaj, pravila i aktivnosti kako bi igra bila $to uspjesnija.
Djeca vole sudjelovati u didakti¢kim igrama te ih je stoga vazno Cesto primjenjivati, kako u

predskolskim ustanovama, tako i u osnovnim $kolama (Aladrovi¢ Slovacek, 2018).

4.4.2. Jezicne igre

Igra ima klju¢nu ulogu u razvoju dje¢jeg jezika i govora. Kroz igru, dijete ne samo da

upoznaje svijet oko sebe 1 otkriva svoje sposobnosti, ve¢ i1 razvija osjecaj sigurnosti i
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samostalnosti. Aktivnosti poput penjanja, tr€anja, skakanja, suosjecanja i suradnje tijekom igre
doprinose razvoju razli¢itih vjestina. Vazno je napomenuti da je vecina djetinjstva provedena u
igri, iako dijete mozda nije svjesno da uci i razvija svoje sposobnosti kroz nju (Peti-Stanti¢ i
Velicki, 2009). Stoga je odabir ucinkovite igre kljucan za postizanje pozitivnih rezultata. Igra
potice istrazivanje, kombiniranje i isprobavanje, pruzajuc¢i ucenicima ne samo znanje jezika,
ve¢ 1 rjeSavanje konflikata te zadovoljavanje njihovih potreba i zelja. Prema Peti-Stanti¢ i
Velicki (2009), jezi¢ne igre predstavljaju prostor u kojem se jezik oslobada, a pravila takvih
igara omogucuju igracima da se izraze na kreativan nacin. Cilj jezi¢nih igara je uspostaviti vezu
izmedu jezika i drugih izrazajnih sredstava te socijalizirati dijete u njegovoj zajednici. Kroz
igru, djeca neprestano balansiraju izmedu konvencionalnog jezika i nekonvencionalnih izraza,
Sto potice njihovu kreativnost i razumijevanje jezi¢nih konvencija. Prema Aladrovi¢ Slovacek
(2018), kroz jezi¢ne igre, cilj je potaknuti djecu da ovladaju jezikom i njegovim sadrzajima te

im olaksati savladavanje gramatike i pravopisa, $to ¢esto predstavlja izazov tijekom Skolovanja.

JeziCne igre stvaraju pozitivno okruzZenje u kojem se djeca lakse suocavaju s pogreskama
dok suraduju sa svojim vrSnjacima. Budu¢i da igra izaziva radost i uzitak, ucenje kroz nju
postaje lakSe 1 u€inkovitije. Jezi¢ne igre zahtijevaju uzivljavanje u razlicite situacije, poticuci
djecu na izraZzavanje osjecaja 1 empatije te ukljucuju dramske aktivnosti koje djeca rado
prihvacaju. Osim toga, igre pomazu u verbalnoj komunikaciji. Za dijete igra nije nevazna
aktivnost, stoga je vazno prilagoditi je individualnim moguénostima i potrebama djece. Ako je
igra prelaka ili prezahtjevna, djeca mogu pokazati otpor ili se osjecati frustrirano zbog
nemoguénosti postizanja cilja (Cudina-Obradovié¢, 2003). Odgojitelji bi trebali redovito
planirati jezi¢ne igre kako bi djeca bolje usvojila materinski jezik 1 lakSe ga savladala. Kada
razmotrimo vrste igara, mozemo ih podijeliti na slusne, govorne, Citalacke i1 pisanje igre. Ako
se fokusiramo na jezi¢ne igre koje ukljucuju u€enje gramatickih pravila, razlikujemo fonoloske,
morfoloSke 1 sintakticke igre. Leksicke igre pomazu proSirivanju rjecnika 1 poticu razvoj
bogatstva rijeci, dok se one koje ukljucuju pravopis nazivaju pravopisnim igrama. Stoga,
koriStenje jezi¢nih igara olakSava usvajanje materinskog jezika jer djeci pomaze da gradivo

nauce na zabavan, brz i u¢inkovit na¢in (Aladrovi¢ Slovacek, 2018).

4.4.3. Igre koje razvijaju govor

Prema Posokhovoj (1999), postoji nekoliko razlicitih vrsta igara koje pospjeSuju i pomazu

kod pravilnog razvoja govora djece. Te igre ukljucuju:

1. Igre za razvoj slusne percepcije:
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- kod ovih igara vazno je koristiti razliCite materijale koji proizvode razli¢ite
zvukove. Dijete treba prepoznati ili se orijentirati prema tim zvukovima. Na
primjer, igre sa zvuénim kutijama ili prepoznavanje zvukova iz prirode mogu

biti korisne.

2. lIgre za razvoj govornog sluha:
- uglavnom ne koriste materijale ve¢ se oslanjaju na glas neke druge osobe ili
ukljucuju igre u kojima se koriste rijeci. Na primjer, igre poput ponavljanja

rijeci, rimovanja ili slusanja pri¢a mogu pomoc¢i u razvoju govornog sluha.

3. Igre za razvoj fonematske percepcije:
- fokusiraju se na prepoznavanje odredenih glasova i opcéenito na razvoj
djetetovog rjecnika i slusnog pamcenja. Primjeri takvih igara ukljucuju
prepoznavanje pocetnog ili zavrSnog glasa u rijeCima, igre s glasovnim

razlikama ili sluSne zagonetke.

4. Igre za razvoj govornih organa:
- ukljuCuju vjezbanje i1 jaCanje svih miSi¢a 1 organa koji su potrebni za
proizvodnju glasova, poput jezika ili usana. Primjeri uklju€uju igre puhanja

balona, vjezbe artikulacije ili igre s pokretima usana i jezika.

5. lIgre za razvoj fizioloskog 1 govornog disanja:
- naglasavaju vjezbanje 1 koriStenje pravilnog disanja pri govoru, ukljucujuci
udisaje 1 izdisaje. Primjeri takvih igara ukljucuju igre u kojima djeca moraju
puhati u predmete, poput puhanja u loptice ili svijece, ili igre s disanjem uz

pjesme i rime.

6. Igre zarazvoj glasa:
- kada odrasla osoba ¢ita pricu uz slike, poZeljno je da imitira zvukove koje
djeca mogu takoder poceti imitirati, ¢cime vjezbaju intenzitet glasa. Osim
imitacije, korisna je 1 dramatizacija price, pri cemu se djeca ukljucuju u

podjelu uloga.

7. lgre za razvoj fine motorike prstiju:
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- fina motorika prstiju je bitna za razvoj govora jer ako nije dovoljno razvijena,
moze do¢i do zaostajanja u razvoju govora djeteta. Igre koje ukljucuju
aktivnosti poput slaganja sitnih predmeta, nizanja perli ili oblikovanja

plastelina pomazu u razvijanju fine motorike.

8. Igre sa sitnim predmetima:
- koristenje sitnih predmeta u igri vjezba vizualnu paznju, a djeca su sposobna
prepoznati predmete osjetom dodira, ¢ime aktiviraju svoj rje¢nik. Djeca
mogu predmete uzimati na razli¢ite nacine ili ih razvrstavati u razlicite

skupine ovisno o materijalima i predmetima koji su prisutni.

9. lIgre za u€enje Citanja 1 pisanja:
- usmjerene su na ucenje slova, ¢itanje kratkih rijeci i1 njihovu analizu. Igre
poput slaganja slova, pisanja u pijesku ili crtanja slova pomazu djeci da se

upoznaju s osnovama citanja i pisanja.

Da bi dijete moglo pravilno razvijati govor, mora kvalitetno razviti sluh 1 auditivnu
paznju. Zato su te vrste igara stavljene na prvo mjesto. Prije svega, potrebno je razviti govorni
sluh, koji omogucava djetetu da razlikuje ljudski govor, odnosno ljudski glas. Kada dijete
savlada ovu vjestinu, vrijeme je za razvoj fonematske percepcije, koja se odnosi na razlikovanje
1 analizu pojedinih glasova i rije¢i. Osim toga, vazno je vjezbati govorne organe. Provodenjem
igara koje su povezane s govornim organima aktivira se rad svih pokretljivih dijelova govornog
aparata potrebnih za govor. Pokretljivi govorni organi ukljucuju jezik, usne, donju vilicu i meko

nepce( Posokhova, 1999)

4.5. Uloga malesnica u poticanju jezicnoga razvoja

Malesnice su pucke djecje pjesmice. Prvi su dodir djece s pjesnickim izricajem. One se
¢esto povezuju s igrom u kojoj je bitno da je dijete aktivni sudionik, a povezuju razne rijeci i
pokrete (Velicki 1 Katarin€i¢, 2011). Ovisno o podrijetlu, izvedbi i svrsi, males$nice uvijek
ispunjavaju odredenu funkciju. S obzirom na tematiku, izrazaj i motive, Crnkovi¢ (1998) nudi
vrlo opseznu 1 zanimljivu klasifikaciju. Uobicajeni nazivi ukljuCuju: uspavanke, bajalice,

brojalice, razbrajalice, nabrajalice, tepalice, molitvice, pitalice, rugalice, zagonetke, pjesme za
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igru ili igralice te pjesme za kolo. Mogu se dodati i cupkalice, hincalice, izmisljalice,

zamisljalice, oponasalice, dodirivalice i nagomilavalice.

Malesnice imaju znacajnu ulogu u razvoju jezika kod djece, jer sadrze sve glasove koje
je potrebno usvojiti. Njihov ritam je pravilan, iako rijeci i recenice ponekad nemaju konkretno
znacenje. U Republici Hrvatskoj malesnice su napisane na narodnim jezicima, ¢ime ukazuju na
kulturnu pripadnost i tradiciju odredenih naroda. Ove pjesmice su duboko ukorijenjene u
tradiciji 1 sluZze kao vazan alat za oCuvanje kulturnog identiteta (Velicki 1 Katarin¢i¢, 2011).
Osim $to poticu razvoj jezika, malesnice takoder stimuliraju razvoj cjelokupne djecje osobnosti
te mogu posluziti kao materijal za pocetno Citanje. Autorice Velicki i Katarinci¢ (2011.) isticu
poseban znacaj pjesmica za najmlade, koje se preporucuje koristiti do dobi od 3 godine. Ovdje
se posebno spominju hopsalice, gegalice, pljeskalice 1 pokretne igre, ¢ije izvodenje prati njezni
dodiri, osmjesi, ritmicki pokreti i pjevanje, Sto sve zajedno potice djetetov razvoj od samog

rodenja.

Jedna od primarnih djetetovih potreba jest potreba za kretanjem, koja omogucava
djetetu da upozna svoju okolinu. U fazi od tree do Seste godine zivota, djetetu vise nisu
dovoljni samo pokreti prstima i1 jednostavni stihovi. Potrebno je uvesti slozenije aktivnosti koje
zahtijevaju veci napor i suoCavanje s razli¢itim izazovima. Igre rukama, poznate kao malesnice,
dijele se na dvije podvrste: igre koje se izvode isklju¢ivo rukama i igre koje ukljucuju ruke i
dodatna sredstva (Velicki 1 Katarinc¢i¢, 2011). Igre koje se izvode samo rukama ukljucuju
pljeskanje 1 klasi¢ne igre rukama, dok u drugu skupinu spadaju igre sjena, igre s prstnim
lutkama, igre sa Spagom ili lutkama od ¢vorova. Ove igre mogu se tematski podijeliti, kao Sto
su igre imenovanja pojmova (Zivotinje, biljke), shvac¢anje pojmova, broja i koli¢ine (Velicki 1
Katarinc¢i¢, 2011). Motorika, posebno razvijena fina motorika Sake, ima znacajan utjecaj na
razvoj govora i provedbu aktivnosti u predskolskim ustanovama. Friedrich Frobel, pedagog s
velikim doprinosom u osnivanju i organizaciji djecjih vrtica, isticao je vaznost igara prstima. U
svojim djelima detaljno je opisivao ove igre, prilagodavajuéi ilustracije kako bi $to bolje
prikazao njihovu svrhu i tehniku izvodenja. Te ilustracije nisu bile samo vizualni prikazi, ve¢
su produbljivale razumijevanje aktivnosti, poti¢u¢i time razvoj fine motorike i1 spretnosti kod
djece (Velicki 1 Katarinc€i¢, 2011). Kroz igru s maleSnicama, djeca Cesto koriste govorne oblike
koji su sadrzani u stihovima, $to ukljucuje intonaciju, ritam, tempo i pauze. Takoder,
eksperimentiraju s razli¢itim karakteristikama glasa, kao $to su glasno i tiho izgovaranje. Ova
interakcija s pjesmicama potice razvoj djecjeg jezika na mnoge nacine. Na primjer, djeca

spontano pamte redoslijed rijeci, $to je vazno za razvoj sposobnosti sinteze i analize. Takoder,
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pomazu u obogacivanju djecjeg rjeCnika. Vazno je da odgojitelji i roditelji, odnosno djetetovi
skrbnici, uvjezbaju tekst prije izvodenja igara kako bi bili adekvatan uzor djeci. Tekst treba
izgovarati polako i izrazajno kako bi ga djeca mogla razumjeti i nauciti. Ukoliko malesnice
sadrze napete situacije, glas bi trebalo prilagoditi situaciji, povisivati ga i snizavati, te izvoditi
tiho 1 glasno kada je to potrebno. Pokrete koji se uvode na pocetku izvodenja treba uvijek na
isti nac¢in ponavljati kako bi ih djeca mogla usavrsiti. Djeca trebaju biti aktivni promatraci kako
bi mogli povezati govor i pokret, odnosno ponoviti ono $to im odrasla osoba prezentira.
Potrebno je voditi racuna o interesima djece; igre prstima nikada ne smiju predstavljati prisilu
jer se time nece posti¢i postavljeni ciljevi, a moguce je naici na otpor djece (Velicki i Katarincic,

2011).

U nastavku ¢emo navesti primjere maleSnica koje se Cesto koriste u radu s djecom u

hrvatskim predskolskim ustanovama.

4.5.1. Primjeri maleSnica i igara prstima

Malesnica "Eci peci pec" je jedna od najpoznatijih dje¢jih brojalica u hrvatskom jeziku,
koja se koristi za razne igre i1 aktivnosti u predskolskom odgoju. Kao jednostavna ritmicka
pjesmica, "Eci peci pec" ima brojne funkcije u razvoju djece, posebno u kontekstu jezi¢no-
govornog razvoja 1 socijalne interakcije. U praksi, moZe biti dio jutarnjeg kruga u vrtic¢u, gdje
djeca biraju igru ili aktivnost pomoc¢u ove brojalice. Takoder, moZe se koristiti kao uvod u
fizi€ke aktivnosti ili igre prstima, gdje djeca kroz igru uce o ritmu i koordinaciji pokreta. Ve¢ u
prvom stihu maleSnice primje¢ujemo dinamican i brz ritam, naglasen ponavljanjem suglasnika
/c/. Djeca obi¢no savladaju pravilnu artikulaciju ovog glasa izmedu 3,5 1 4,5 godine starosti
(Posokhova, 1999). Malesnica sadrzZi rimu 1 motive koji su djeci poznati iz prica, slikovnica ili
drugih medija. Likovi poput zeca i vjeverice izazivaju osjecaje mekoce, topline, veselja,
prijateljstva 1 ugode. Ponavljanje rime pomaze djeci prepoznati zvucne obrasce 1 ritam jezika,

Sto je klju¢no za razvoj predcitateljskih vjestina.

Malesnica "Ide, ide bubamara' koristi jednostavne zvu¢ne obrasce koji su lako
prepoznatljivi za djecu. Ponavljanje zvuka /b/ 1 ritmicko izgovaranje fraze "ide ide" pomaze
djeci u vjezbanju artikulacije 1 prepoznavanju zvucnih uzoraka u jeziku. Redovito ponavljanje
ovih zvukova potice razvoj fonoloske svjesnosti, Sto je kljucno za kasnije Citateljske vjestine.

Lik bubamare izaziva osjecaje znatizelje, veselja i njeznosti. Prilikom izvodenja male$nice "Ide,
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ide bubamara", djeca Cesto koriste pokrete ruku i tijela, imitirajuéi kretanje bubamare. Svrha
ove igre je potaknuti senzoricki aspekt, ali istodobno i povezivati pokrete lijeve 1 desne strane

tijela.

Tijekom izvodenja maleSnice "TaSun, taSun, tanana", u posljednjem stihu dodaje se
ime djeteta koje sudjeluje u aktivnosti, dok pratimo ritam pjesme i pljeS¢emo. Ova interaktivna
igra potice dijete da aktivno sudjeluje, pravilno izgovara rijeci i razvija jezi¢ne vjestine,
istovremeno obracajuéi paznju na intonaciju, ritam i tempo izgovora (Velicki 1 Katarinci¢,

2011).

Bi, ba bucicu" je maleSnica koja obi¢no ukljucuje ritmi¢no ponavljanje fraze "Bi, ba
bucicu" dok djeca izvode odredene pokrete koje pokazuje odgojiteljica. Potice djecju motoricku
spretnost, ritmic¢ku svijest te socijalizaciju i suradnju medu djecom. Takoder pruza priliku za
izrazavanje kreativnosti i maste, te stvara veselo 1 dinami¢no okruZenje u kojem se djeca mogu

zabaviti 1 aktivno sudjelovati.
U nastavku navodim primjer malesnice ,,Bi, ba bucica® ( Velicki 1 Katarinci¢, 2011):
Bi, ba bucicu,
Penjem se u kudicu.
U kudici pticice

Sve su se sakrile.

Bi, ba bucicu,
Penjem se u kudicu.
U kudici pticice

Gnijezda su savile.

Bi, ba budicu,
Penjem se u kucicu.

Iz kuéice pticice
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Sve su odletjele.

Navedene maleSnice i igre prstima predstavljaju samo dio aktivnosti koje podrzavaju
razvoj djecjeg govora. Osim S§to potiCu jezicno razumijevanje i usavrSavanje pjesnickih
tekstova, ove igre poticu svijest o tijelu i razvoj fine motorike Sake. Kroz igru, djeca uce jezik
dok istovremeno razvijaju motoricke vjestine. Takoder, doprinose nacionalnoj identifikaciji, Sto

gradi osjecaj zajedniStva i pripadnosti.

5. Aktivnosti odgojitelja i njihova uloga u poticanju jezicnoga razvoja

Odgojitelji su svjesni da se pocetak razvoja rane pismenosti kod djece razlikuje i1
prilagodava svakom djetetu (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023). Stoga je vazan individualizirani
pristup u razvoju rane pismenosti kako bi se osigurao optimalan razvoj svakog djeteta u skladu
s njithovim specifi¢énim potrebama i sposobnostima. Razumijevanje op¢ih i specificnih aspekata
jezi¢nog razvoja kljucno je za prilagodbu odgojnih pristupa svakom djetetu(Turza-Bogdan,
Cviki¢, 2023; prema Alstad 1 Kulbrandstand, Harris, Lyle, Bolt, 2017). Vazno je naglasiti da,
prema Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019), iako u vrticu djeci nisu nuzno potrebne akademske
vjestine, razvoj vjestina koje se poticu u vrticu ima znacajan utjecaj na njihov cjelokupni razvoj,
ukljucujuéi 1 akademske sposobnosti u kasnijoj dobi. Stoga, nedostatak poticanja u vrticu
predstavlja propustenu priliku za optimalni razvoj djece. Slunjski (2015) navodi da se pod
akcijski orijentiranim kompetencijama odgojitelja podrazumijeva refleksivno djelovanje u
kompleksnim situacijama, konstruiranje prakti¢nih vjestina interakcije s djecom, roditeljima 1
suradnicima te mijenjanje postojece prakse. Stoga, odgojitelji koji Zele poticati uspjeSan razvoj

rane pismenosti u dje¢jem vrticu trebaju ukljuciti sljedece poticaje u svoju svakodnevnu praksu:
e nadograduje iskustvo rane pismenosti djece kod kuce
e prepoznaje vaznost teksta u djetetovom neposrednom okruzju

e proSiruje djecje iskustvo o rasponu i funkciji razlicitih vrsta tekstova (u tisku i na

zaslonima ekrana)
e upoznaje djecu s pricama koje poticu na razmisljanje

e upoznaje djecu s rimom i igrom rijeci
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e brine da se citanje dozivi kao aktivno stvaranje znacenja
e potice djecu na uZivanje u razumijevanju tekstova razlicitih vrsta

e razvija svijest djece o pismenosti djece, prepoznavanje rijeci, sintaksu, fonolosku i

pravopisnu svijesti

e prepoznaje vaznost igre u vjezbanju i ucvrséivanju rane pismenosti (Turza-Bogdan,

Cviki¢, 2023, str. 155; prema Merchant 2008).

Specificna znanja o pismenosti iz znanstvenih temelja poput filologije, kroatistike i
metodike hrvatskog jezika klju¢na su za odgojitelje kako bi stvarali cjelovito i smisleno okruzje
za ucenje (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023). Vazno je da postupci poucavanja jezika, Citanja i
pisanja budu utemeljeni na empirijskim dokazima, kako bi odgojiteljska praksa u ovim
podru¢jima postala praksa utemeljena na dokazima (engl. evidence-based practice). Utjecaj na
dijete ovisit ¢e o specificnom znanju odgojitelja o jezicnim razvojnim procesima.
Ovladavanjem ovim znanjem, odgojitelj ¢e moéi svakom djetetu pruziti individualizirani
pristup razvoju pismenosti kroz odabir razliCitih strategija, materijala i metoda (Turza-Bogdan,
Cviki¢, 2023). Vazno je istaknuti da ovaj pristup ranom razvoju pismenosti ne razdvaja proces
ucenja na nastavne predmete poput Hrvatskog jezika u vrticu, ve¢ se integrira u vrticki kontekst.
Poznavanje univerzalnih 1 specifiénih karakteristika jezicnog razvoja te nacina poticanja
pismenosti kod djeteta sigurno ¢e rezultirati sinergijom i sukonstrukcijom znanja prema
humanisticki orijentiranom predskolskom kurikulumu (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023; prema

Slunjski, 2011).

Turza-Bogdan 1 Cviki¢ (2023) u svojoj knjizi istiCu da svako dijete ima jedinstvene
kognitivne, emocionalne 1 socijalne osobine koje treba uzeti u obzir prilikom poticanja rane
pismenosti u vrticu. Isti¢u da se odgojiteljevi poticaji za razvoj vjestina Citanja i pisanja uvijek
provode u medusobnoj interakciji 1 igri s djecom. Takoder, naglaSavaju da su pisanje i Citanje
medusobno povezani i1 da zajedno s drugim oblicima izraZzavanja poput drame, plesa, glazbe 1
likovnog izrazavanja ¢ine vazan dio djetetovog jezi¢nog razvoja. Turza-Bogdan i Cviki¢ (2023)
takoder istiu da su poticaji za razvoj fonoloske svijesti 1 svi oblici poticanja gramatike u ranoj
dobi najucinkovitiji kada su holisticki, prirodni 1 intuitivni te usko povezani s djetetovim

razumijevanjem konteksta kao §to su situacije ili price.

S obzirom na to da dijete usvaja jezik putem imitacije, proSirivanja i kategorizacije, jezik

odgojitelja u institucionalnom kontekstu ima veliku vaznost. Obiljezja govora usmjerenog
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djetetu ukljuuju posebnu muzikalnost, sporiji ritam i visi ton glasa, upotrebu jednostavnih
rijeci te jednostavnu gramaticku strukturu re¢enice. Odrasli spontano koriste ovakav govor kada
komuniciraju s bebama i malom djecom (Apel i Masterson, 2004). Ovaj tip govora karakterizira
1 visok stupanj (samo)uzvracanja, §to znaci da odrasli ¢esto samostalno odgovaraju na pitanja
koja postavlja dijete. Smatra se da ovakav nacin komunikacije pozitivno utjee na dijete, iako
postoje autori koji tvrde da jezik usmjeren djetetu nema znacajan utjecaj na jezicni razvoj (Apel
i Masterson, 2004). S obzirom da je govor temelj komunikacije s djetetom, ne moze se

promatrati odvojeno od same komunikacije. Odgojitelj putem govora prenosi odredeni sadrzaj.

Buduéi da jezik ovisi o komunikaciji odgojitelja s djetetom koje jezik usvaja slusanjem
i uocavanjem jezi¢nih obiljezja, vazno je u segmentu jezicnog usavrSavanja njegovati
profesionalni razvoj 1 cjeloZivotno ucenje odgojitelja u djecjem vrti¢u. Stoga jezik odgojitelja
mora imati, osim komunikacijskih, 1 kvalitetna gramaticka obiljezja. To znac¢i da fonetski
izgovor glasova mora biti jasan i razumljiv, intonacija recenice i naglasavanje rije¢i prirodno.
Govor u djecjem vrti¢u postupno se prilagodava s pove¢anjem dobi djeteta, od pisanog govora
usmjerenog djetetu do prirodnog govora odrasle osobe. Ipak, i dalje se zadrzavaju lingvisticka
obiljezja jednostavnijeg izrazavanja: kra¢e re€enice, manje informacija po recenici, vise
imenovanja, ponavljanje izjava i sklonost upotrebi jednostavnijih rijeci (Turza-Bogdan, Cviki¢,
2023). Uz sva ta obiljezja, prvo najvaznije kojem valja posvetiti paznju je prirodnosti govora.
Budu¢i da je poznato iz psihologije da su jezik, govor i misao u stalnoj medusobnoj
povezanosti, a takoder je poznato da je spontanost i prirodnost djetetove aktivnosti u osnovi
vrtickog kurikuluma, govor odgojitelja mora odraZavati prirodnu i nenamjestenu intonaciju,
izgovor ili oblikovanje glasova i reCenica. Odgojitelj se komunikacijski, odnosno znacenjski,
"spusta na razinu djeteta". Drugim rije¢ima, njegov je govor fonetski prirodan, jezik je izraZen
re¢enicama koje su jednostavnije, ali su bliske prirodnom govoru odrasloga govornika ( Turza-

Bogdan, Cviki¢, 2023).

Odgojiteljeva komunikacija mora biti poticajna, prirodna i neusiljena. Poticajna je
komunikacija ona u kojoj se djetetu ne govori cijela informacija, ve¢ se dijete poti¢e na
izraZzavanje, uzajamnost i komunikaciju. Primjere za poticajnu komunikaciju daju Turza-

Bogdan 1 Cviki¢ (2023) u svojoj knjizi, a prema njima i osobno navodim neke nove primjere.

Primjer 1

Umjesto da kazemo djetetu od tri godine: Vrijeme je za spavanje, pa ¢emo oprati zube.
Mozemo postaviti pitanje: Vrijeme je za spavanje. Sto trebamo uciniti prije toga?

Isto tako, umjesto: Vrijeme je za crtanje, pa cemo uzeti bojice. MoZemo reéi: Vrijeme je za
crtanje. Sto ¢emo uzeti za crtanje?"



U primjeru su prikazani vrlo jednostavni, svakodnevni obrasci poticajne komunikacije. No,
ako zelimo potaknuti razgovor, ono ne smije biti pod pritiskom. Ne bismo trebali zahtijevati od
djeteta da nesSto izgovori, kaze ili imenuje. Umjesto toga, koristimo kondicionalne izjave

umjesto imperativnih, kao u sljede¢em primjeru ( Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023).

Koje je boje ova loptica? Umjesto: Reci, koja je ovo boja?

Takoder, ako dijete ne odgovori jer ga zanima neSto drugo, prelazimo preko toga i
jednostavno kazemo: "Ova loptica je crvena." Bez dodatnih (ne)verbalnih reakcija ili
komentara. Dakle, odrasla osoba mora biti aktivan sudionik razgovora, a ne netko tko ¢e ga

procjenjivati i nadzirati (Turza-Bogdan, Cviki¢, 2023; prema McDonagh i McDonagh, 2008).

S obzirom na to, odgojitelj mora znati kako potaknuti djetetovu jezicnu kreativnost u
svim situacijama koje oblikuje u vrticu. Moze je poticati izlaganjem djeteta knjizevnosti,
likovnosti, glazbi 1li nekom medijskom djelu. Tada mora znati komunicirati s djetetom kako bi
kod njega pobudio estetski doZivljaj i1 Zelju za izrazavanjem tog doZivljaja. Time pokazuje i
vlastitu osjetljivost za estetsko 1 umjetnicko koje posreduje djetetu. Upravo zbog takvih
spoznaja, odnos odgojitelja prema poticanju djecjeg jezika takoder bi trebao biti predmet
proucavanja od strane odgojne prakse, ponajprije zato da se prepozna kvalitetna praksa u kojoj
se razigrano 1 kroz igru, bez prisile, potice djecje kreativno jezi¢no izrazavanje (Turza-Bogdan,

Cviki¢, 2023; prema Sawyer, 2004).

Cudina-Obradovi¢ (2014) u svojoj knjizi "Psihologija ¢itanja: od motivacije do
razumijevanja" nudi niz korisnih aktivnosti koje odgojitelji mogu primijeniti u predSkolskim
ustanovama. Ove aktivnosti su sistematizirane u kategorije koje obuhvacaju percepciju govora,
Citanje, pisanje 1 uocavanje znacenja. Ispravna i jasna percepcija govora temelj je uspjesnog
¢itanja. Tijekom predSkolskog razdoblja, usvajanje vjestina Citanja bit ¢e znatno lakse ako je
govor pravilno razvijen. Aktivnosti za percepciju govora od klju¢ne su vaznosti za otkrivanje
eventualnih slusnih problema kod djeteta. Te aktivnosti imaju viSestruku namjenu:
odgojiteljima omogucuju provjeru djetetove percepcije govora, vjezbanje pazljivog slusanja i

razlikovanja glasova, upoznavanje znacenja rijeci te proSirivanje rjecnika. Namijenjene su
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individualnom radu sa svakim djetetom, ¢ime se osigurava prilagodeni pristup i kvalitetno

razvijanje jezi¢nih vjestina (Cudina-Obradovi¢, 2014).
Slijede primjeri aktivnosti (Cudina-Obradovié, 2014):

a) percepcija govora (prvi glas) — dijete treba pokazati sli¢icu koju odgojitelj glasno
1 jasno imenuje. Ova aktivnost pomaze djetetu u razvijanju pazljivog slusanja i
prepoznavanja pocetnog glasa u rijeCima, Sto je kljucna vjeStina za uspjesno
usvajanje Citanja i pisanja. Na primjer: grana — vrana.

b) percepcija govora (zadnji glas) — Dijete treba pokazati slic¢icu koju odgojitelj
glasno 1 jasno imenuje. Ova aktivnost potice djetetovu sposobnost prepoznavanja i
razlikovanja zadnjeg glasa u rije€ima, $to je vazno za razumijevanje strukture rijeci
i razvoj fonoloske svjesnosti. Na primjer: brod — bros.

¢) percepcija govora (srednji glas) — dijete treba pokazati sli¢icu koju odgojiteljica
glasno 1 jasno imenuje. Ova aktivnost potice djetetovu sposobnost prepoznavanja i
razlikovanja srednjeg glasa u rije€ima, $to je klju¢no za razumijevanje strukture

rijeci 1 razvoj fonoloske svjesnosti. Na primjer: roda — rosa.

Prilikom provodenja aktivnosti za poticanje jezi¢nih predvjestina, odgojitelj bi trebao
omoguciti djeci razli¢ite oblike rada, poput individualnog rada, rada u manjim skupinama ili
rada u velikim grupama. Individualni pristup omogucuje odgojiteljima da prilagode aktivnosti
potrebama svakog djeteta, pruze dodatnu podrsku onima koji teZe usvajaju jezi¢ne vjestine te
ih ohrabre da ustraju u svojim naporima. Prac¢enje i promatranje djeteta tijekom aktivnosti te
vodenje dnevnika ili individualnih mapa napretka omogucuje odgojitelju da biljeZi postignuca
djeteta 1 prati njegov razvoj. Ova dokumentacija koristi odgojitelju za evaluaciju napretka
djeteta, ali moZe biti 1 korisna roditeljima kako bi dobili uvid u postignuca svog djeteta i podrzali

njegov daljnji razvoj (Cudina-Obradovi¢, 2014).

6. Prakticni dio — igre provedene u vrti¢u

U sklopu izrade diplomskog rada provodila sam jezi¢ne igre s djecom mjeSovite odgojno-
obrazovne skupine u vrti¢u. Svrha ovih igara bila je saznati zainteresiranost djece razlicite dobi
za jezi¢ne aktivnosti. Ukupno je sudjelovalo 12 djece razli¢ite dobi ¢ime smo postigli
dinami¢nu interakciju 1 bogatu razmjenu iskustava medu djecom. Uz svaku igru nalazi se

detaljan opis te osvrt tijekom provedbe aktivnosti.
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Provela sam 7 jezi¢nih igara (prema Peti — Stanti¢, Velicki, (2009.) preuzeto iz ,, Jezicne igre
za velike i male*)

e Pokvareni telefon
o Leti, leti
e Na slovo, na slovo
e Uhvati glas
e Prica iz vrecice
S obzirom na vaznost razvoja fine motorike prstiju i cijelih ruku za napredak govora, provela

sam i triigre za razvoj fine motorike prema Velicki, Katarin¢i¢ (2011.), preuzete iz "Stihovi u

pokretu. Malesnice i igre prstima kao poticaj za govor®, a to su:

e Ov¢cice, bovcice
e Ovajideulov

e Ide, ide bubamara

Fotografije prilozene uz svaku igru iz vlastitog su izvora.

6.1.  Pokvareni telefon
Opis igre: Djeca sjede u krugu ili u nizu. Prvo dijete zapocinje igru izmisljajuci kratku re€enicu
ili frazu, na primjer, "Sunce sja svijetlo." Zatim Sapce tu poruku u uho susjedu s lijeve strane.
Svako dijete prenosi istu poruku dalje Sapatom sve dok ne dode do posljednjeg djeteta u krugu.
Na kraju, posljednje dijete glasno izgovara ono $to je ¢ulo. Cesto se ispostavi da je poéetna

poruka promijenjena ili izmisljena tijekom prijenosa, §to ¢ini igru zabavnom i poucnom.

Osvrt na igru: Reakcije djece bile su vrlo pozitivne. Smijali su se i uzivali u igri, a ¢esto su
ponavljali smijeSne fraze koje su nastale tijekom igre. Takoder su bili vrlo pazljivi 1
usredotoCeni dok su slusali i prenosili poruku, §to je pokazalo da su ozbiljno shvatili zadatak,
ali su se pritom i zabavljali. Jedna od pocetnih rijeci bila je "struja", ali nakon S$to je prosla kroz
nekoliko djece, konacna poruka postala je "bruja." Djeca su se smijala ovoj promjeni i brzo
zapazila kako se rijeC promijenila. Zapoceli su nabacivati druge rimovane rijeci poput "muja" i
"ljuja". To pokazuje da zapaZaju rimu 1 prihvacéaju aktivnost igranja rimom. Drugi primjer je
bila je recenica "Pas laje na macku" koja je promijenjena u "Masa radi palacinke." Djeca su bila
iznenadena kako je poruka toliko promijenjena i jedna djevoj€ica je rekla: "Nisam znala da

masa moze lajati!" Ova igra omogucila je djeci da vjezbaju slusanje, artikulaciju i to¢no
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prenosenje informacija. Na kraju igre, djeca su se Cesto smijala zbog promijenjene ili

izmijenjene poruke, Sto je dodatno pridonijelo zabavi i socijalnoj interakciji u skupini.

Slika 4. Djevojcice prenose zadanu rije¢

6.2. Leti, leti
Opis igre: Djeca stoje ili sjede u krugu, a odrasla osoba (odgojitelj) ili jedno od djece preuzima
ulogu voditelja igre. Na pocetku, voditelj igre objasnjava pravila. Voditelj ¢e izgovarati razliCite
stvari koje mogu letjeti ili ne mogu letjeti. Ako stvar koju voditelj spomene moze letjeti, djeca
trebaju podic¢i ruke. Ako stvar ne moze letjeti, djeca trebaju ostaviti ruke spusStene. Igra
zapocinje kada voditelj izgovori reenicu: "Leti, leti..." 1 zatim doda ime objekta ili bi¢a. Na
primjer, voditelj kaze "Leti, leti... ptica!" Djeca brzo reagiraju podiZu¢i ruke ako stvar moze
letjeti (u ovom slucaju ptica), ili ostavljaju ruke spustene ako stvar ne moze letjeti. Kako bi igra
bila zanimljivija, voditelj moZe varirati brzinu izgovaranja i pokusati zbuniti djecu ubacujuci
neocekivane predmete ili brze izgovarajuéi stvari. Djeca koja naprave pogresku mogu ispasti iz

igre ili mogu jednostavno nastaviti igrati, ovisno o dogovoru prije pocetka igre.

Osvrt na igru: Djeca su se vrlo brzo ukljucila u igru i s velikim entuzijazmom sudjelovala u
svim izazovima koje je igra postavila pred njih. Prilikom izgovaranja rec¢enice "Leti, leti..." 1
dodavanja razli¢itih objekata ili bi¢a, djeca su pokazala izvrsnu sposobnost brze prosudbe i
reakcije. Na primjer, kada sam rekla "Leti, leti... bubamara!", djeca su odmah podigla ruke, dok
su na "Leti, leti... stol!" ostavila ruke spustene, §to je izazvalo mnogo smijeha. Tijekom igre

primijetila sam nekoliko vaznih aspekata. Djeca su bila vrlo pazljiva i usredoto¢ena na rijeci
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voditelja. Ova igra zahtijevala je brzinu 1 to¢nost u razmisljanju, sto je dodatno potaknulo njihov
kognitivni razvoj. Brza reakcija na promjenu situacije bila je klju¢na, $to je pomoglo djeci da
razviju svoje reflekse i sposobnost brzog donosenja odluka. Ukupno gledano, "Leti, leti" je bila
vrlo uspjesna aktivnost koja je kombinirala ucenje i zabavu. Djeca su kroz igru razvijala vazne

kognitivne i socijalne vjestine, a istovremeno su se odli¢no zabavljala.

Slika 5. Djeca tijekom igre "Leti, leti"

6.3. Na slovo, na slovo
Opis igre: Prvo se odabire jedno slovo abecede, a zatim djeca, dizu¢i ruku, izgovaraju rijeci
koje pocinju s tim odabranim slovom. Ovo nije samo igra prepoznavanja rijeci, ve¢ i prilika za
ucenje pristojnog javljanja i cekanja reda. Djeca se poticu da se pristojno jave za rije¢ koju su
smislili, dizu¢i ruku i ¢ekajuc¢i svoj red. Nakon Sto svako dijete izgovori rijec, igra se moze
nadograditi tako da sjede za stolovima s papirom ispred sebe. Kada se izgovori odredena rijec,

djeca mogu nacrtati ono Sto ta rije¢ predstavlja.

Osvrt na igru: Kroz ovu igru, djeca su otkrila nevjerojatnu raskos$ svijeta glasova, pritom
razvijajuci svoje jezicne vjestine 1 socijalnu interakciju. Na primjer, kada smo odabrali glas
"M", djeca su se redom javljala s rije¢ima poput "macka", "mama", "mlijeko" i "morski pas".
Svako dijete je bilo ohrabreno da se pristojno javi za rije¢ koju je smislilo, dizanjem ruke i
¢ekanjem svog reda. Ovaj proces poticao je poStovanje reda i pruzio priliku za razvoj
odgovornosti kod djece. Na kraju igre, djecak Ivan odabrao je glas ,,R* prema kojem su djeca

trebala nacrtati nesto $to po¢injem tim glasom.
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Slika 6. Nekoliko crteZa na glas "R"

6.4. Uhvati glas
Opis igre: Unaprijed se odreduje ciljani glas, ¢esto onaj s kojim djeca imaju najviSe problema
pri izgovoru, kao $to su glasovi "R" ili "L". Svaki put kada odgojitelj izgovori rije¢ koja sadrzi

taj ciljani glas, dijete treba reagirati pljeskom.

Osvrt na igru: Zapoceli smo igru s jednostavnim rije¢ima poput "riba", "trava" ili "krava",
gdje su djeca brzo prepoznala glas "R" i pljeskala. Aktivno su se ukljucivala u igru, svjesna i
fokusirana na prepoznavanje ciljanog glasa. Ponekad bih ubacila izazovnije rijeci poput "prst"
bio je kada bih izgovorila rijeci s nekoliko glasova "R", poput "krokodil" ili "trgovina". Tada bi
djeca morala brzo razmisljati i pratiti, Sto je rezultiralo veselim smijehom i natjecateljskim
duhom. Osim toga, primijetila sam kako su se djeca medusobno poticala i podrzavala, posebno

kad bi netko od njih propustio prepoznati ciljani glas.

6.5. Prica iz vrecice
Opis igre: U vredicu stavimo razliite predmete i zapoCinjemo pricati pricu. Svako dijete
izgovara po jednu reCenicu, a moze izgovoriti 1 viSe reCenica ako mi treba za pricu. Ako zapne,

pomaze voditel;.

Osvrt na igru: Pocetna zbunjenost djece pretvorila se u uzbudenje i zabavu kada su shvatila
koncept igre "priCe iz vre€ice". PocCetak price glasio je : “Jednom davno, zivjela je djevojCica

Mila od cimeta. Mila je pronasla kutiju. Onda je iz kutije izasel van tigar i dal pusu Mili...*
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Njihova Zelja za ponavljanjem igre sugerira da su uZzivali u tom iskustvu i da su Zeljeli dalje
istrazivati svoju mastovitu stranu. Ovo iskustvo podsjeéa nas na vaznost poticanja kreativnosti
iigre u djetinjstvu, jer to nije samo zabavno, ve¢ i kljucno za razvoj djetetove maste i jezicnih

vjestina.

Slika 7. Smisljanje price

6.6. Ovcice, bovcice

Ovcice, bovcice,
brale su cvijece,
Bog im progovori:
Sakrij ovaj prst! (Velicki, Katarin€i¢, 2011., str. 56.)

Osvrt na igru: Na pocetku su djeca pazljivo pratila savijanje prstiju i pamtila rijeci. Kako je
igra napredovala, djeca su se sve aktivnije ukljucivala. Izrazili su Zelju da preuzmu vodstvo i
igraju se medusobno s prijateljima, Sto je dodalo novu razinu interakcije i zabave igri. Ova
promjena pokazuje koliko su djeca uzivala u igri te koliko su bila motivirana da je igraju i dalje,

otkrivajuéi nove nacine kako se mogu zabaviti s prijateljima.
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Slika 8. Prsti¢ na kojem smo stali Slika 9. Sakriven prst

6.7. Ov ide u lov

Ov ide u lov Ov ide za njim

Slika 10. Slika ruke Slika 9 Slika ruke
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Ov drva cepa Ov kasu kuha

Slika 10 Slika ruke

Ov ide muzu — muzu - muzu. (Velicki, Katarincic, 2011., str. 51.)

Slika 12. Slika ruke

Osvrt na igru: Tijekom izvodenja igre, djeca su pokazala visok stupanj koncentracije i

posvecenosti, jer su pazljivo pratila svaki pokret i sudjelovala u stvaranju igre. Njihova
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radoznalost 1 Zelja za u€enjem bili su jasno vidljivi dok su se trudili savijati prste prema
uputama. Budu¢i da su djeca upoznata s kajkavskim narje¢jem zbog svog porijekla iz zagorskog

podrugja, osjecala su se vrlo ugodno i sigurno s rije¢ima koje su ¢uli tijekom igre.

6.8. Ide, ide bubamara

Ide, ide bubamara
Ne zna, ne zna gdje bi stala
Dosetala na tvoj dlan

Bubamaro, poleti van! (Velicki, Katarinci¢, 2011., str. 36.)

Osvrt na igru: Igra "Ide, ide bubamara" zapocela je s velikim entuzijazmom jer su djeca veé
bila upoznata s njom. Cim sam spomenula ime igre, njihova lica su se ispunila prepoznavanjem
1 uzbudenjem. "Ja znam tu igru!", uzviknulo je jedno dijete, a ostali su odmah poceli oponasati
pokrete, nestrpljivo ¢ekajuéi da igra zapo¢ne. Dok smo ponavljali pjesmicu, djeca su s velikim
veseljem pratila kretanje "bubamare" po svojim rucicama. "Moja bubamara ide brzo!",

uzviknulo je jedno dijete, dok je drugo sa smijeskom reklo: "Bubamara me Skaklja!".

Slika 14. Prikaz "hodanja" bubamare Slika 13. Slijetanje bubamare n dlan

38



Slika 15. Prikaz tjeranja bubamare s dlana

Djeca su pokazala visok stupanj zainteresiranosti i angazmana tijekom svih aktivnosti,
$to je bilo vidljivo kroz njihovu aktivno sudjelovanje, entuzijazam i pozitivne reakcije. Jezi¢ne
igre "Uhvati glas" i "Na slovo, na slovo" pobudile su velik interes medu djecom. Veselo
natjecanje tko ¢e prvi prepoznati odredeni glas ili smisliti rije¢ koja po€inje odredenim slovom
izazvalo je uzbudenje i radost. Djeca su s oduSevljenjem sudjelovala, §to pokazuje da su ove
igre bile dobro prilagodene njihovim razvojnim potrebama i interesima. Igre s prstima, kao §to
su "Ide ide bubamara", "Ov ide u lov" 1 "Ov¢ice, bov¢ice", takoder su izazvale veliki interes
kod djece. Djeca su radosno oponaSala pokrete i ponavljala rijeci, Sto je dodatno pokazalo
njihov visok stupanj angaZiranosti. Ove aktivnosti su ne samo poboljSale njihove motoricke
vjestine vec¢ su ih i zabavile, $to je bilo klju¢no za odrzavanje njihove paznje i interesa. Ukupno
gledano, djeca su s velikim entuzijazmom i angazmanom sudjelovala u svim aktivnostima, $to
jasno pokazuje da su igre bile uspjeSne u poticanju njihove zainteresiranosti za jezi¢ne
aktivnosti. Ove aktivnosti ¢e zasigurno ostati vazan dio naseg vrtickog programa, jer su se

pokazale u¢inkovitima u postizanju ciljeva poticanja jezi¢nog i motorickog razvoja djece.

7. IstrazZivanje

7.1.Ciljevi istraZivanja
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Cilj istrazivanja bio je utvrditi kako odgojitelji vide ulogu jezi¢nih igara.
Problemi istrazivanja proizasli iz cilja:
1. Utvrditi koliko ¢esto odgojitelji provode jezicne igre u dje¢jim vrti¢ima i na koji nacin.

2. [Istraziti percepciju odgojitelja o prednostima i potesko¢ama provodenja jezi¢nih igara
u vrtickom okruzenju.

3. Istraziti koje jezicne igre odgojitelji smatraju najzabavnijima za djecu i kako procjenjuju
reakciju djece na te igre.

4. Ispitati primjecuju li odgojitelji napredak u jezicnome razvoju kod djece s kojima
provode jezi¢ne igre.

7.2. IstraZivacka pitanja

Na temelju postavljenih istrazivackih problema proizasla su istrazivacka pitanja:
1. Koliko ¢esto odgojitelji provode jezi¢ne igre u djecjim vrti¢ima i na koji nacin?
2. Kako odgojitelji percipiraju prednosti provodenja jezi¢nih igara u vrtickom okruzenju?
3. Koje poteskoce odgojitelji najcesée susrecu prilikom provodenja jezicnih igara?
4. Primjecuju li odgojitelji napredak u jezicnom razvoju djece s kojom provode jezicne

igre?
7.3.0pis instrumenta istraZivanja

Instrument istraZivanja bio je online obrazac — anketa. Anketni upitnik bio je dostupan
putem online platforme svim odgojiteljima bez posebnih kriterija za sudjelovanje, ¢ime je
osigurana raznolikost u uzorku s obzirom na razli¢ite regije, vrticke grupe i1 profesionalna
iskustva. IstraZivanje je trajalo otprilike mjesec i pol dana, a odgojitelji su imali moguénost
anonimno ispuniti upitnik. Anonimnost je omogucila iskrene 1 otvorene odgovore, Sto je
doprinijelo vecoj vjerodostojnosti prikupljenih podataka. Bilo je ponudeno 22 pitanja. Od toga
je 18 pitanja bilo s ponudenim odgovorom te 4 pitanja otvorenog tipa. Pitanja su bila vezana
uz dob, spol, godine staza odgojitelja, strucnu spremu, status zaposlenja, veli¢inu mjesta u
kojem rade, odgojnu skupinu s kojom trenutno rade, te pitanja vezana uz provodenje jezi¢nih
igara u njihovim skupinama. Koliko ¢esto provode jezicne igre u djecjim vrti¢ima. Koje jezi¢ne
igre najces¢e koriste u radu s djecom. Odgojitelji su bili pozvani da ocijene prednosti
provodenja jezi¢nih igara, navode¢i vlastite prednosti provodenja igara u vrticu te kako

prilagodavaju igre razli¢itim dobima djece. Takoder su trebali iznijeti svoje misSljenje o
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ucinkovitosti igara u poticanju jezi¢nog razvoja kod djece te napisati preporuke ili savjete za
poboljsanje provodenja jezi¢nih igara u vrti¢u. Dodatno, bili su upitani prate li napredak u
jezi¢nome razvoju kod djece s kojom provode jezicne igre te smatraju li da su jezi¢ne igre dobro
sredstvo 1 pomagalo u razvoju govora. Takoder su bili zamoljeni da navedu jezi¢nu igru koju
cesto provode 1 podijele svoje preporuke ili savjete za poboljSanje provodenja jezi¢nih igara u

vrticu.

7.4.Rezultati

U provedenom istrazivanju ukupno je sudjelovalo 106 odgojitelja iz cijele Republike

Hrvatske od kojih je bilo 93,8 % Zenskog roda i 6,2 % muskog roda.

1. Spol:

106 odgovora

@ a) musko
@ b) Zensko

Slika 16. Raspodjela ispitanika prema spolu

Ispitanici u istrazivanju bili su odgojitelji u dobi od 22 do 57 godina, pri ¢emu je vecina
ispitanika bila u dobnoj skupini od 23 do 25 godina. Ova raznolikost u dobnim skupinama
omogucila je dobivanje Sirokog spektra perspektiva i iskustava, $to je doprinijelo bogatstvu
prikupljenih podataka. Unato¢ Sirokom rasponu dobi, koncentracija mladih odgojitelja pruzila

je specifican uvid u stavove i metode koje preferira nova generacija odgojitelja.
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2.Dob

106 odgovora

8
6
4
42942 % 4.2 % 42 %
2 21% 21921 % 21921 % 21%21 %21 %1% 21 %21 %21 %

21%21%21%21 %

22 24 26 28 35 37 39 41 45 47 49 56

Slika 17. Raspodjela ispitanika prema dobi

Sto se ti¢e radnog staza, 62,5 % ispitanika ima manje od 5 godina radnog iskustva, §to ukazuje
na znacajnu zastupljenost mladih 1 novijih odgojitelja u vrtickom okruZenju. 8 % ispitanika ima
izmedu 6 1 10 godina radnog staza, dok 14,6 % ispitanika ima izmedu 11 i 20 godina radnog
staza. Daljnjih 12,5 % ispitanika ima izmedu 21 i 30 godina radnog iskustva, a 2,1 % ispitanika

ima viSe od 31 godinu radnog staza.

3. Koliko imate radnog staZa u vrticu:

106 odgovora

® a)0-5

® b)6-10

® c)11-20
® d) 21-30
@ e)31ivise

Slika 18. Raspodjela ispitanika prema radnom stazu

U pogledu obrazovne kvalifikacije, 6,3 % ispitanika ima srednju stru¢nu spremu (SSS), 37,5 %
ispitanika ima visoku stru¢nu spremu (VSS), dok je veéina ispitanika, njih 56,3 %, s viSom
struénom spremom (VSS). Ova raznolikost u obrazovnim kvalifikacijama omogudéila je

dobivanje uvida u razlicite pristupe i metode rada odgojitelja s razliitim razinama formalnog

obrazovanja.
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4. Koja Vam je visina struéne spreme?

106 odgovora

® a)sss
®b)vss
® c)vss

v

Slika 19. Raspodjela ispitanika prema visini stru¢ne spreme
Vecina odgojitelja, njih 70,8 %, ima status zaposlenja na neodredeno. 15,7 % odgojitelja
zaposleno je na odredeno vrijeme, dok 8,3 % ¢ini pripravnike. Manji postotak, 4,2 %, odnosi

se na odgojitelje koji su na zamjeni.

5. Koji je Vas status zaposlenja?

106 odgovora

@ a) zaposlen/a na odredeno
@ b) zaposlen/a na neodredeno
@ c) pripravnik/pripravnica

@ d) odgojitel) na zamjeni

Slika 20. Raspodjela ispitanika prema statusu zaposlenja
S obzirom na mjesto rada, ve¢ina odgojitelja, njih 41,7 %, radi u op¢ini, dok 31,3 % radi u
malom gradu. 18 % odgojitelja radi u gradu srednje veli¢ine, dok njih 8,3 % radi u velikom

gradu.
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6. Gdje radite s obzirom na mjesto rada?

@ a) opéini
@ b) malom gradu
@ c¢) gradu srednje veliéine
d) velikom gradu
e ’

106 odgovora

Slika 21. Raspodjela ispitanika s obzirom na mjesto rada

Dob djece s kojom trenutno rade varira medu ispitanicima. Konkretno, 16,7 % ispitanika radi s
mladom jasliCkom skupinom, 20,8 % s starijom jaslickom skupinom, 12,5 % s mladom
vrtickom skupinom, 16,7 % sa srednjom vrtickom skupinom, 29,2 % s starijom vrtickom

skupinom te 4,2 % s mjeSovitom skupinom djece.

8. U kojoj skupini trenutno radite:

106 odgovora

@ a) mlada jasli¢ka skupina

@ b) starija jaslicka skupina

@ c) miada vrtiéka skupina

@ d) srednja vrtiéka skupina

@ o) starija vrticka skupina (predgkola)
@ 1) mjeSovita vrticka skupina

Slika 22. Raspodjela ispitanika s obzirom u kojoj skupini rade

Prvo istrazivacko pitanje bilo je saznati koliko Cesto odgojitelji provode jezi¢ne igre u
vrti¢ima 1 na koji nacin. Analiza prikupljenih podataka pokazala je da ¢ak 43,8 % odgojitelja
svaki dan provodi jezi¢ne igre s djecom u vrti¢ima, dok ih 10,4 % provodi jednom tjedno, 47,7

% nekoliko puta tjedno, a 4,2 % jednom mjesecno.
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9. Koliko cesto provodite jezic¢ne igre s djecom u vasem vrti¢u?

106 odgovora

@ a) svaki dan

@ b) nekoliko puta tjedno
@ c) jednom tjedno

@ d) jednom mjeseéno

Slika 23. Koliko cesto odgojitelji provode jezicne igre

Sto se ti¢e na¢ina na koji provode jezi¢ne igre, rezultati su pokazali da 50 % odgojitelja
pokuSava animirati i1 zainteresirati $to vec¢i broj djece, Sto je bilo 1 za ocekivati. Nadalje, 33,3 %
odgojitelja provodi jezi¢ne igre sa svom prisutnom djecom, 10,4 % u manjim skupinama, a 6,3
% samo s onima za koje znaju da su zainteresirani. Ovi rezultati upucuju na to da su jezi¢ne
igre Cest 1 raznolika aktivnost u vrtickom okruzenju te da se koriste razli¢itim pristupima kako

bi se ukljucilo Sto viSe djece.

19. Kako provodite jezicne igre s djecom u skupini?

106 odgovora

@ a) u manjim skupinama

@ b) individualno

@ c)sasvima

@ d) samo s onima za koje znam da su
zainteresirani

@ e) animacijom pokusavam zainteresirati
Sto vedi broj djece

Slika 24. Nacin provodenja jezicnih igara u skupini

Da bi se dobio bolji uvid u jezi¢ne igre koje odgojitelji najcesce koriste u svom radu, postavljeno
je pitanje: "Koje su najcesce jezicne igre koje koristite u svom radu s djecom?" Analizom

prikupljenih podataka utvrdeno je da se u radu najcesce koriste price i bajke, Sto je navelo 45,8
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% ispitanika. Slijede pjesmice 1 rimovanje, koje koristi 35,4 % odgojitelja. Dalje, 8,3 %
ispitanika preferira igranje s rijeima i zagonetkama, dok 4,2 % koristi sve navedene vrste
jezi¢nih igara u svome radu. Na kraju, 2,1 % odgojitelja koristi brojalice, pjesmice i malesnice.
Ovi rezultati govore da odgojitelji u vecini slucajeva koriste price, pjesme i rime, a da se vrlo

malo sluze jezicnim igrama.

10. Koje jeziéne igre najéesée koristite u radu s djecom?

106 odgovora

@ a) pjesmice i rimovanje
@ b) price i bajke
[ @ c)igranje s rijecima i zagonetke
_. / @ Sve navedeno
_A @ C)igranje s rijeéima i zagonetke
@ Brojalice i pjesmice
@ Malesnice

Slika 25. Najcesce jezicne igre

Drugo istrazivaCko pitanje bilo je istraZiti percepciju odgojtelja o prednostima
provodenja jezi¢nih igara u vrtickom okruZenju. 75 % odgojitelja percipira provodenje jezicnih
igara kao izuzetno vazno za poticanje jezi¢nog razvoja djece. Njih 16% smatra kako je utjecaj
jak, dok 9% smatra da je osrednji za poticanje jezicnog razvoja. Sljedeca prednost koja je
navedena je da provodenje jezi¢nih igara u vrti¢u povecava interes za ucenje. 50 % ispitanika
smatra da je taj utjecaj izuzetno jak, 35 % da je jak, 10 % osrednji, a 4 % da je mali. Zadnja
prednost koja je navedena je da provodenje jezi¢nih igara u vrti¢u razvija kreativnost i mastu.
71 % ispitanika smatra da je ta prednost izuzetno jaka, 19 % smatra da jako djeluje, 8 % da je

osrednja, dok 2 % smatra da je mala.

Odgojitelji su imali 1 pitanje otvorenog tipa da sami navedu §to smatraju prednosscu

provodenja jezi¢nih igara u vrti¢u. Neke od najcesc¢ih prednosti koje su istaknuli su:

e Sirenje vokabulara: jezi¢ne igre pruzaju djeci priliku da nauce nove rijeci i izraze, §to
doprinosi bogatstvu njihovog vokabulara
e razvoj govora: redovito sudjelovanje u jezicnim igrama poti¢e djecu na aktivno

sudjelovanje u razgovoru i izrazavanju, $to doprinosi razvoju njihovih govornih vjestina
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¢ Dbolja suradnja: mnoge jezi¢ne igre zahtijevaju suradnju medu djecom, Sto  doprinosi
razvoju timskog duha i socijalnih vjestina

e razvoj aktivnog slusanja: kroz igre, djeca uce kako pazljivo slusati druge, $to je vazna
vjestina u komunikaciji

e jasniji i tocniji izgovor: redovito vjezbanje izgovora rijeci kroz jezine igre pomaze
djeci da razviju jasniji i tocniji izgovor

e poticaj za bolje izraZzavanje: jezicne igre poti¢u djecu da budu kreativnija u
izrazavanju svojih misli 1 osjeéaja

e razvoj koncentracije: sudjelovanje u jezicnim igrama zahtijeva fokus i paznju, $to
doprinosi razvoju sposobnosti koncentracije

e razvoj paZnje: jezicne igre poti¢u djecu da budu pazljiva i fokusirana na zadatke, Sto

pomaze u razvijanju njihove sposobnosti zadrzavanja paznje

Iz odgovora vidljivo je da odgojitelji prepoznaju Sirok spektar prednosti jezi¢nih igara u
vrtickom okruzenju, pri ¢emu se jedan dio odnosi na jezi¢ni razvoj, $to je bilo 1 ponudeno kao
moguci odgovor, ali su iz nekog razloga istaknuli specifi¢ne segmente jezicnog znanja kao
posebno vazne, poput razvoja vokabulara, jasnijeg izgovora, razvoja govornih vjeStina te
aktivnog sluSanja. Iako jezi¢ni razvoj ukljucuje sve ove aspekte, odgojitelji su mozda naglasili
pojedine segmente zbog njihove izraZzene vaznosti u svakodnevnoj komunikaciji i integraciji s
drugim razvojnim aspektima kao $to su kognitivni i socijalni. Ovo naglasavanje moze proizaci
1z njihovog osobnog iskustva 1 opazanja kako je svaki od ovih segmenata kljucan za cjelovit

razvoj jezicnih sposobnosti djece u ranom djetinjstvu.
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Ocijenite prednosti provodenja jeziénih igara u vrtiéu prema vasem misljenju?
nalo, 2 - malo, 3 - osrednje, 4 - jako, 5 - izuzetno jako)

N1 EE: e Ems B

a) potitu jezitni razvoj djece b) povecavaju interes djece za utenje c) razvijaju kreativnost i mastu

Slika 26. Percepcija odgojitelja o provodenju jezicnih igara u vrticu
Kada je rije¢ o prilagodavanju jezi¢nih igara razli¢itim uzrastima djece, ve¢ina odgojitelja (72,9
%) preferira prilagodbu aktivnosti prema individualnim razvojnim potrebama djece. To znaci
da se igre i aktivnosti prilagodavaju kako bi odgovarale razli¢itim sposobnostima, interesima i
razvojnim fazama svakog djeteta. Druga strategija koju koristi 25 % odgojitelja je koristenje
razli¢itih razina sloZenosti iste igre za razli¢ite dobne skupine. To moze ukljucivati prilagodbu
igre kako bi odgovarala razli¢itim razinama vjestina i razumijevanja, omogucavajuci svakom
djetetu da sudjeluje na svom razvojnom nivou. Ove strategije prilagodbe omogucuju
odgojiteljima da maksimalno iskoriste jezi¢ne igre kao alat za poticanje jezi¢nog razvoja djece,

uzimajuci u obzir individualne razlike i potrebe svakog djeteta u vrtickom okruzenju.

15. Kako prilagodavate jezic¢ne igre razlic¢itim dobima djece?

106 odgovora

@ 2a) prilagodavam aktivnosti prema
razvojnim potrebama djece

@ b) koristim razlicite razine sloZenosti iste
igre za razli¢ite dobne skupine

© Jdjdjf

Slika 27. Nacin prilagodavanja jezicnih igara razli¢itim dobima djece
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U sklopu postavljenog cilja, osim o prednosti, zeljela se istraziti i percepcija odgojitelja
o ucinkovitosti jezi¢nih igara u poticanju jezicnog razvoja kod djece. Veéina odgojitelja (68,8
%) smatra jezicne igre vrlo u¢inkovitim u poticanju jezicnog razvoja kod djece. Dodatnih 31,3
% odgojitelja smatra da su jezicne igre u€inkovite u odredenoj mjeri. Ovi rezultati pokazuju da
odgojitelji imaju pozitivan stav prema igri i njezinoj ucinkovitosti na razvoj djeteta.
Istovremeno, otvaraju pitanje potrebe za stru¢nim usavrSavanjem odgojitelja kako bi postali
svjesni vaznosti jezicnih igara i kako bi ih bolje integrirali u vrti¢ki program. Integracija

jezi¢nih igara moze biti jos uspjesnija uz kontinuiranu podrsku i edukaciju odgojitelja.

13. Kako ocjenjujete u€inkovitost jezi¢nih igara u poticanju jezi¢nog razvoja kod
djece?

106 odgovora

@ a) vrlo uéinkovito

@ b) uginkovito u odredenoj mjeri
2 ¢) nije u€inkovito

@ d) ne znam / nema misljenja

Slika 28. Percepcija odgojitelja o ucinkovitosti jezicnih igara

U sklopu cilja, sljedece pitanje glasilo je: "Koje izvore koristite za pronalazenje novih
jezi¢nih igara i aktivnosti?" Postavljen kako bi se bolje razumjelo kako odgojitelji pristupaju
pronalasku novih igara te koje resurse preferiraju u tom procesu. Vecina odgojitelja (70,8 %)
najvise koristi stru¢nu literaturu kao glavni izvor za pronalazenje jezi¢nih igara. To ukazuje na
vaznost pristupa stru¢nim materijalima i literaturi u kontekstu planiranja jezi¢nih aktivnosti u
vrtickom okruZenju. Drugi najces¢i izvor koji odgojitelji koriste su internetske stranice i forumi,
Sto sugerira da su digitalni resursi takoder znacajni za pronalazenje novih ideja 1 aktivnosti.
Suradnja s kolegama se navodi kao manje Cesto koristen izvor, §to moZe ukazivati na potrebu
za jaCanjem suradnje medu odgojiteljima u dijeljenju resursa i ideja. Zanimljivo je napomenuti
da su neki odgojitelji naveli i samostalno smisljanje rimovanih pjesmica za odredene teme te
izradu slikovnica kao dodatni izvor ideja za jezi¢ne igre. Ovi rezultati sugeriraju vaznost
pristupa razli¢itim izvorima kako bi odgojitelji kontinuirano obogacivali svoj repertoar jezi¢nih

igara i aktivnosti u svakodnevnom radu s djecom u vrticu.
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14. Koje izvore koristite za pronalaZenje novih jezi¢nih igara i aktivnosti?
106 odgovora
a) struéna literatura 70,8 %

b) internetske stranice i forumi za

L)
odgojitelje 66,7 %

c¢) suradnja s kolegama

Jdhdhd

Samostalno smisljam rimovane
pjesmice za odredenu temu, po...

Sve navedeno

Slika 29. Najces¢i izvori koje koriste odgojitelji za jezicne igre

I kao zadnje u sklopu postavljenog istrazivanja, Zeljela se istraziti suprotnost od
prednosti - teSkoée s kojima se odgojitelji suocavaju prilikom provodenja jezicnih igara.
NajviSe odgojitelja (45,8 %) smatra da je najveci izazov prilagodba igara razli¢itim interesima
djece. Ovo ukazuje na sloZenost rada u heterogenim skupinama, gdje je potrebno zadovoljiti
razliCite interese i razvojne potrebe. Na drugom mjestu, 27,1 % odgojitelja navelo je nedovoljnu
suradnju djece kao znacajan izazov, $to moze biti povezano s motivacijskim faktorima i
dinamikom grupe. Nedostatak vremena za pripremu igara identificiralo je 20,8 % odgojitelja,
Sto ukazuje na pritisak vremenskih ograni¢enja u svakodnevnom radu. Pored navedenih
poteskoca, neki odgojitelji su samostalno naveli da nemaju specifiénih poteskoca te da su
kljuéni faktori motivacija i dobro poznavanje razvojnih karakteristika i sposobnosti djece. Ova
perspektiva naglaSava vaznost strucnosti i1 prilagodljivosti odgojitelja u osmisljavanju i
provodenju jezi¢nih igara. Navedeni rezultati sugeriraju potrebu za dodatnom podrSkom
odgojiteljima, bilo kroz resurse, edukaciju ili viemenske olaksice, kako bi se uspjesno suocili s
izazovima u provodenju jezi¢nih igara i maksimalno iskoristili njihov potencijal za poticanje

jezi¢nog razvoja kod djece.
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16. Koja je najceséa poteskoéa s kojom se susreéete pri provodenju jezi¢énih igarau
vrtiéu?

106 odgovora

@ 2a) nedostatak vremena za pripremu

@ b) nedovoljna suradnja djece

@ c) poteskoce u prilagodavanju igara
razliéitim interesima djece

@ d) ostalo (molimo navedite)

@ broj djece u skupini

@ Nemam poteskoca,bitna je motivacija i
dobro poznavanje razvojnih
karakteristika | sposobnosti djecepo

Slika 30. Najéesce poteskoce s kojima se susrecu odgojitelja

Treée istrazivacko pitanje bilo je istraziti kako odgojitelji procjenjuju reakciju djece
na jezi¢ne igre. Odgojitelji su uglavnom zabiljezili pozitivne reakcije djece na jezicne igre.
Specifi¢no, 54,2 % odgojitelja smatra da dio djece sudjeluje s odusevljenjem, ali moze biti i
nezainteresiranih. Dodatno, 41,7 % odgojitelja izvjestava da veéina djece s oduSevljenjem
sudjeluje u aktivnostima, dok samo 2,1 % odgojitelja navodi da veéina djece pokazuje malo ili
nimalo interesa za aktivnosti. Ovi rezultati pokazuju da vecina djece pozitivno reagira na
jezi¢ne igre, Sto potvrduje njihovu vrijednost kao sredstva za poticanje jezi¢nog razvoja i
angazmana djece. Ipak, prisutnost nezainteresirane djece u manjem broju slu¢ajeva upucuje na
potrebu za dodatnim prilagodbama i individualizacijom pristupa kako bi se osigurala veca
ukljucenost svih djece. Odgojitelji moraju biti svjesni individualnih razlika medu djecom, koje

takoder valja postivati i omoguciti djeci da se bave nekom drugom aktivnoscu.

17. Kako vrednujete reakciju djece na jezicne igre i aktivnosti koje provodite?

106 odgovora

® 2) veéina djece s odudevijenjem
sudjeluje u aktivnostima

@ b) dio djece pokazuje interes, ali moze
biti i nezainteresiranih

© c) vetina djece pokazuje malo ili nimalo
interesa za aktivnosti

@ d) ne znam/ nemam misljenja

@ b) dio djece pokazuje interes, ali nije
svejedno

Slika 31. Nacin vrednovanja reakcije djece na jezicne igre
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Najzabavnije jezicne igre za djecu, prema odgojiteljima, ukljucuju pjesmice koje je 39,6
% ispitanika navelo kao svoj najces¢i izbor. Ovaj rezultat ukazuje na visoku vrijednost ritma i
rime u poticanju jezi¢nog razvoja i angazmana djece. Na drugom mjestu su igre s rije¢ima i
zagonetke (31,2 %), Sto naglaSava vaznost kognitivnih izazova i zabave u u¢enju. Dramske igre
zauzimaju tre¢e mjesto (25 %), isticu¢i znacaj kreativnog izrazavanja i socijalne interakcije.
Odgojitelji su dodatno naveli da sve vrste jezicnih igara mogu biti korisne, ali ih je potrebno
prilagoditi interesima skupine i dobi djece. Takoder su istaknuli potrebu za raznovrsnoséu u
primjeni igara, umjesto fokusiranja na samo jednu vrstu. Neki odgojitelji su posebno spomenuli
brojalice i1 pjesmice uz pokret, Sto upucuje na integraciju fizicke aktivnosti s jezi€nim ucenjem.
Navedeni rezultati potvrduju hipotezu da su igre koje ukljuuju aktivno sudjelovanje,
kreativnost i zabavu najzabavnije za djecu. Istovremeno, naglasavaju vaznost prilagodbe i
raznolikosti u odabiru jezi¢nih igara kako bi se zadovoljile razlicite potrebe 1 interesi djece.
Takoder, ovi rezultati ukazuju na potrebu daljnjeg istrazivanja brojnih jezi¢nih igara koje nisu

poznate odgojiteljima.

18. Koje jezicne igre smatrate najzabavnijima za djecu?

106 odgovora

@ a) pjesmice i pjesme

@ b) igranje s rijeéima i zagonetke

@ c)dramske igre | role-play

@ Sve u korisne, potrebno ih je prilagoditi
ovisno interesima skupine i dobi te treba
primjenjivati razlicite, a ne samo jednu
vrstu.

@ Brojalice i pjesmice uz pokret

Slika 32. Najzabavnije jezicne igre za djecu
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Cetvrto istraZivatko pitanje bilo je ispitati primjecuju li odgojitelji napredak u jezi¢nom
razvoju kod djece s kojima provode jezi¢ne igre. Veéina odgojitelja (66,7 %) primjecuje
znacajan pomak u jezi¢nom razvoju djece nakon provodenja jezi¢nih igara. 29,2 % odgojitelja
smatra da napredak ovisi o sadrzaju odigrane jezicne igre, Sto sugerira da odredene igre mogu
biti ucinkovitije od drugih u poticanju jezi¢nog razvoja. Manji postotak odgojitelja (4,2 %)
navodi da ne prati napredak djece u jezicnom razvoju. Navedeni rezultati istiCu vaznost
koriStenja jezi¢nih igara kao alata za poticanje jezi¢nog razvoja kod djece te ukazuju na potrebu
za pazljivim odabirom 1 prilagodavanjem sadrzaja igara kako bi se maksimizirao njihov
pozitivan ucinak. Takoder, rezultati naglasavaju vaznost kontinuiranog pracenja napretka djece

kako bi se osigurala uc¢inkovitost provedenih aktivnosti.

20. Pratite li napredak u jezicnome razvoju kod djece s kojom provodite jezicne
igre?

106 odgovora

@ a) ne pratim napredak
@ b) ovisno o kojoj se igri radi
c) da, primjecujem napredak

Slika 33. Odgovor ispitanika o pracenju napretka djece

S obzirom na cilj postavljeno je pitanje o tome smatraju li odgojitelji da su jezi¢ne igre dobar
nacin rada s djecom vrticke 1 predskolske dobi. odgojitelji smatraju da su jezi¢ne igre dobro
sredstvo za rad, §to je potvrdio 1 rezultat istrazivanja koji daje 97,9 % pozitivnog odgovora.
Ovaj visok postotak ukazuje na Siroko prihvacanje jezi¢nih igara kao korisnog i u€inkovitog

nacina za poticanje jezi¢nog razvoja i angazmana djece u vrti¢koj 1 predskolskoj dobi.
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21. Smatrate li jezicne igre dobrim sredstvom za rad s djecom u vrti¢u?

106 odgovora

® a)da
@® b)ne
@ c) moZda

Slika 34. Misljenje odgojitelja o jezicnim igra kao dobrim sredstvom za rad s djecom

U anketi kao pretposljednje pitanje odgojitelji su imali priliku samostalno napisati preporuke
ili savjete za poboljSanje provodenja jezi¢nih igara u vrticu. Neki od najucestalijih odgovora

Su:

e . Smatram da bi se trebale provoditi svakodnevno i da bi odgojitelji trebali visSe vremena
posvetiti upravo tim igrama‘

e Postivanje DPS kako bi se odgojitelj lakSe mogao posvetiti svakom djetetu ponaosob*

e ,.Sto vise dramatizacije i motivacijske pri¢e koja privlagi®

e Educiranje zaposlenika“

e ,.Ustrajnost i ponavljanje viSe puta“

o . Sto se tiée jaslicke skupine, potrebno je puno strpljenja i konstantnog ponavljanja istog
tj. vrtite jednu pjesmicu par tjedana. Mozda nece ponavljati mjesecima za vama ali iz
iskustva mogu re¢i da i nakon godine dana rada, pjesmice im idu iz prve ruke, ostalo im
je utkano negdi u podsvjesti*

e Skupljanje i zapisivanje starijih, pomalo zaboravljenih jezi¢nih igara*

e . I2 minute igre kao usputna aktivnost imat ¢e puno utjecaja, pa je korisno odvojiti malo

vremena za pozitivne rezultate.*

U posljednjem pitanju ankete odgojitelji su mogli navesti jezi¢nu igru koju rado provode s
djecom u svojim odgojnim skupinama. Izdvojila bih ovdje neke igre koje su se najcesce
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spominjale, a to su “Bi-Ba-Bucicu” , “Leti, leti”, ,,Na slovo, na slovo*, ,,Jde maca oko tebe*,
,Mi idemo loviti lavove*, ,,Zagonetke®, ,,Pokvareni telefon®, ,,Opisi stvar bez njezinog imena*,
,Koja sam ja zivotinja“. Mnogi odgojitelji istaknuli su vaznost igara koje ukljucuju aktivnosti
rukama 1 prsti¢cima u mladim odgojnim skupinama, budu¢i da razvoj fine motorike znacajno
pridonosi kasnijem razvoju govora. Ucestalo su spominjane i rime, brojalice te nabrajalice koje
olakSavaju brze usvajanje i pamcenje novih rije¢i. S druge strane, sa starijim odgojnim
skupinama i predskolarcima, odgojitelji Gesto provode jezi¢ne igre kao §to su "Carobna
Skrinjica" ili "Zavrsi pricu". Osim poticanja jezi¢nog razvoja, ove igre doprinose razvoju djecje
memorije 1 kreativnosti. Dijete mora zapamtiti reCenicu koju je prethodno reklo dijete i

nadovezati svoju, §to potice logi¢ko razmisljanje i mastovitost.
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Zakljucak

Provedeno istrazivanje o stavovima odgojitelja o ulozi jezi¢nih igara u vrtickom
okruzenju te njithovom doprinosu u razvoju jezicnih vjestina kod djece predskolske dobi
ukazuje na vaznost kontinuiranog integriranja ovog pedagoskog pristupa u odgojno-obrazovni
rad. Rezultati istrazivanja jasno potvrduju da odgojitelji Cesto koriste jezicne igre te da ih
vecina smatra izuzetno ucinkovitima za poticanje jezi¢nog razvoja kod djece. Osim toga,
istrazivanje je identificiralo brojne prednosti provodenja jezi¢nih igara, ukljuCujuéi Sirenje

vokabulara, poticanje suradnje i aktivnog slusanja, te razvoj koncentracije i paznje kod djece.

Unato¢ povremenim izazovima poput nezainteresiranosti djece, jezicne igre su postale
neizostavan dio dnevnog rasporeda u vrti¢ima te su pridonijele ucinkovitijem i zabavnijem
ucenju jezika. Stoga, promicanje jezi¢nih igara trebalo bi biti prioritet u predskolskom odgoju,

s ciljem poticanja sveobuhvatnog jezicnog razvoja kod djece.

Pokazalo se da odgojitelji prepoznaju vaznost prilagodbe jezi¢nih igara s obzirom na
razli¢itu dob, potrebe i fazu djecjeg razvoja. Osim toga, rezultati su pokazali da odgojitelji Cesto
koriste strucnu literaturu kao glavni izvor informacija o jezicnim igrama. Internetske stranice 1
suradnja s kolegama takoder su znacajni izvori informacija. Medutim, istraZivanje je pokazalo
da odgojitelji manje koriste jezi¢ne igre 1 igre rijeCima u praksi, dok su knjiZzevni tekstovi ¢esce

integrirani u njihov rad.

Zaklju¢no, ovo istrazivanje naglaSava vaznost istraZivanja odgojiteljske prakse i
cjelozivotnog obrazovanja odgojitelja u primjeni poticanja jezi¢noga razvoja. Integracija
jezi¢nih igara u svakodnevni rad vrti¢a ne samo da unaprjeduje jezi¢ne vjestine djece, ve¢ pruza

poticajno i stimulativno okruZenje za njihov sveukupni razvoj.
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