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Sazetak

Ovaj rad se bavi istrazivanjem i analizom kompetencije kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi, s posebnim naglaskom na prakti¢ne metode i aktivnosti za njegov razvoj.
Razmatraju se razlicite metode koje mogu pomoci u poticanju kritickog misljenja, ukljuc¢ujuci
istrazivacke aktivnosti, igre, rasprave i projekte. Cilj rada je prikazati kako ove aktivnosti mogu
doprinijeti razvoju djetetove sposobnosti za refleksiju, analizu i donosenje kriticki promisljenih
odluka. Istice se vaznost uloge odraslih kao vodica i podrske u ovom procesu, kao i potreba za
stvaranjem okruzenja koje omogucuje djeci da slobodno izrazavaju svoja misljenja 1 sudjeluju
u konstruktivnim raspravama. Zaklju¢no, rad naglaSava potrebu za obogacivanjem djecjih
svakodnevnih aktivnosti sadrzajima koji poticu kriticko misljenje kako bi se osigurao njihov

cjeloviti razvoj i pripremili ih za izazove buduénosti.

Kljucne rijeci: kriticko misljenje, djeca predSkolske dobi, odgoj i obrazovanje, metode

poticanja kritiCkog misljenja, razvoj vjestina



Summary

This thesis investigates and analyzes the competence of critical thinking among
preschool children, with a particular emphasis on practical methods and activities for its
development. It examines various methods that can help foster critical thinking, including
research activities, games, discussions, and projects. The aim of the thesis is to demonstrate
how these activities can contribute to the development of a child's ability to reflect, analyze,
and make critically informed decisions. The importance of the role of adults as guides and
support in this process is highlighted, as well as the need to create an environment that allows
children to freely express their opinions and participate in constructive discussions. In
conclusion, the thesis emphasizes the need to enrich children's daily activities with content that
encourages critical thinking to ensure their holistic development and prepare them for future

challenges.

Keywords: critical thinking, preschool children, education, methods of encouraging

critical thinking, skill development



1. Uvod

Djeca su poput neoblikovane gline, uc¢e promatrajuci i upijajuéi svijet oko sebe iako se
do 60-ih godina se vjerovalo da se djeca trebaju samo igrati. No djeca posjeduju prirodnu
znatizelju 1 ¢udenje, a filozofija nas uc¢i da su sumnja, ¢udenje, 1 znatizelja pocCetak filozofije.
Prema Curko, Fisher u svojoj knjizi ,,Teaching Children to Think* iz 2005. objagnjava zasto su
djeca ,,rodeni govornici:

,Oni brbljaju, opisuju, zapitkuju i raspravljaju skoro cijelo vrijeme. Takav njihov razgovor
upravo poti¢e razvoj njihovog misljenja, dovodi ih do rasudivanja, dokazivanja, trazenja uzroka,
objasnjavanja dogadaja, struktura i smisla njihova iskustva.“ (Curko, 2017; str. 175)

U danasnjem sve kompleksnijem drustvu, sposobnost kritickog misljenja postaje ne
samo pozeljna, ve¢ i neophodna vjeStina za uspjeSno snalazenje u razliitim zivotnim
situacijama. Kako bismo osigurali razvoj takve sposobnosti od najranijih dana, predskolsko
obrazovanje postaje klju¢na faza u formiranju temelja za buduce kriticke mislioce. Tema ovog
zavr$nog rada je upravo usmjerena na vaznost 1 strategije razvoja kritickog misljenja kod djece
predskolske dobi.

U prvom poglavlju ovog rada definirat ¢u pojam kritickog misljenja i pratiti njegov
razvoj kroz povijest filozofije, jer kriticko misljenje ne moze postojati bez filozofske osnove.
Bit ¢e razmotreno kako se kriticko misljenje definira te kako je taj koncept razvijan i
interpretiran kroz razli¢ite epohe i filozofske pravce.

Nadalje, u poglavlju ,,Spoznajni razvoj djeteta predskolske dobi* istrazit ¢u teoriju
intelektualnog razvoja Jeana Piageta, koja je klju¢na za razumijevanje procesa razvoja kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi. Kroz analizu Piagetovih stadija razvoja, istrazit ¢u kako
se kriti¢ko misljenje oblikuje 1 napreduje u ranom djetinjstvu.

Trece poglavlje odreduje ulogu medija i utjecaj roditelja i odgojitelja na razvoj kritickog
misljenja kod djece predskolske dobi. Ovdje ¢u analizirati kako mediji utjeCu na formiranje
misljenja djece, kao i kako roditelji i odgojitelji mogu aktivno poticati razvoj kritickog misljenja
kroz interakciju 1 primjeren odgojni pristup.

Za kraj, kroz Cetvrto poglavlje ¢u istraziti koncept filozofije za djecu i primjere
aktivnosti za poticanje kritickog misljenja u predskolskom obrazovanju. Kroz ovo poglavlje,
sagledat ¢u kako se filozofski pristup moze integrirati u obrazovni proces kako bi se potaknuo

razvoj kritickog misljenja ve¢ u ranim godinama djetinjstva.



Kroz istrazivanje literature, primjere iz prakse 1 analizu relevantnih studija, nastojat ¢u
pruziti dublji uvid u strategije i metode koje se mogu koristiti kako bi se potaknuo razvoj
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi. Konacno, cilj ovog istrazivanja je pruziti
prakticne smjernice i preporuke za odgojitelje, roditelje 1 sve ostale dionike u procesu odgoja i
obrazovanja djece u predskolskoj dobi. Razvijanje kritickog misljenja od ranih godina ne samo
da doprinosi individualnom razvoju djeteta, ve¢ ima i $iri druStveni znacaj, pomazuéi u
stvaranju generacije sposobne za rjeSavanje kompleksnih problema i donoSenje informiranih
odluka. Kroz promisljeno i ciljano obrazovanje mozemo osigurati da djeca razviju vjestine

potrebne za suoCavanje s izazovima buducnosti i postanu aktivni i angazirani ¢lanovi drustva.



2. Pojam kritickog misljenja

Kriticko misljenje je izuzetno slozen i raznolik pojam, S$to otezava stvaranje jednostavne
1 sveobuhvatne definicije. U posljednjih nekoliko desetlje¢a, kriticko misljenje postalo je sve
prisutnije 1 Cesto se povezuje s knjizevnoscéu, kazaliStem, glazbom, filmom i likovnim
umjetnostima, gdje se koristi za kriti€¢ku analizu i promisljanje o djelima tih umjetnosti. Kriticko
misljenje postaje alat za osvjeStavanje niza problema suvremenog druStva, poput medijske
manipulacije, rodne ravnopravnosti, marginaliziranih grupa i odnosa prema razli¢itostima
(Rosanda Zigo, 2015).

Za bolje razumijevanje kritiCkog misljenja, najprije ¢u definirati i objasniti $to ono jest
1 kako se razvijalo kroz povijest. Govorit ¢u o kritickom misljenju kao procesu razvoja kod
djece predskolske dobi, promatrajuci ga ne samo kao skup kognitivnih vjestina, ve¢ i kao skup
znanja, vjestina i vrijednosti. Takoder ¢u se osvrnuti na najznacajnije mislioce koji su doprinijeli
razvoju kritickog misljenja, od antike do dana$njih dana.

Prema Curko, kriticko je misljenje nadin misljenja u kojem bi trebalo izbjegavati
emocionalne sadrzaje i proizvoljna nacela. Ono treba biti nepristrano, te se oslanjati na zdrav
razum i konzistentnu argumentaciju. Ve¢ina obrazovnih sustava bazira se na pamcenju ¢injenica
koje se ne procesuiraju kriticki, baziraju se na kratkotrajnom pamcenju, tj. uenju napamet.
Djecu bi trebalo uciti da u mnostvu informacija koje dobivaju i koje su im dostupne prepoznaju
i upotrijebe one toéne i korisne, a to mogu nauditi razvijanjem kriti¢kog misljenja (Curko,
2017).

Kriticko misljenje je razumno 1 refleksivno misljenje usmjereno na odlucivanje o tome
u Sto vjerovati ili Sto uciniti. Ono omogucava djeci da analiziraju informacije, prepoznaju
logicke veze 1 donose odluke. Razvijanjem ovih vjeStina, djeca postaju sposobnija za
suocavanje s kompleksnim problemima i donoSenje promisljenih odluka u razli€itim zivotnim
situacijama.

Suprotna vrsta miSljenja kritiCkom miSljenju je reproduktivno misljenje.
Reproduktivno misljenje predstavlja proces i rezultat osnovnog usvajanja i razumijevanja
informacija koje se svode na ponavljanje onoga Sto se misli ili onoga §to netko drugi misli. Ovaj
nacin misljenja Cesto zanemaruje individualnost i refleksivnost pojedinca. Na primjer, osoba s
reproduktivnim misljenjem, citaju¢i odredeni tekst, ponavljat ¢e procitano bez dodatnog

propitivanja, s osnovnim razumijevanjem, koriste¢i iste recenicne strukture kao u tekstu. S
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druge strane, osoba s kritickim misSljenjem, citajuci isti tekst, nece se zadovoljiti pukim
ponavljanjem procitane informacije, ve¢ ¢e je kriticki propitivati i dubinski analizirati (Mrdeza,
2017).

Kriticko misljenje nije samo po sebi vjerovanje, ve¢ proces razmisljanja. Ono moze
sluziti za provjeru ispravnosti odredenih vjerovanja, ali samo po sebi ne moze biti vjerovanje.

U suvremenom drustvu postaje sve vaznije vjezbati kriticko misljenje zbog Ceste
manipulacije informacijama kojima smo izlozeni. Ponekad se c¢ak i sam izraz ,kriticko
misljenje" koristi manipulativno, privlace¢i publiku ili opravdavajuéi neutemeljenu kritiku koja
nema stvarni cilj. Medutim, kriticko miljenje nije nista od toga i ne bi smjelo biti (Curko, 2017;
str. 10—11).

Ljubeti¢ isti¢e kako je kriticko misljenje jedna od najvrjednijih vjesStina koje roditelj
moze prenijeti na svoje dijete te mu tako pomo¢i u razvoju njegovih akademskih vjestina i
vjestina uspjesSnog rjeSavanja problema tijekom Zivota. Poticuéi djetetovo kriticko misljenje,
roditelji omogucuju izgradnju njegova samopouzdanja, postavljaju temelje buduceg formalnog
obrazovanja i razvijaju ljubav za cjelozivotno ucenje (Ljubeti¢, 2012).

Idealne osobine koje bi trebao imati svaki kriticki mislilac, prema Ennisu (2011), su:

1. Brinuti o istinitosti svojih uvjerenja i opravdanosti svojih odluka, ukljucujuéi:
. Trazenje alternativnih hipoteza, objasnjenja, zakljucaka, planova, izvora i
otvorenost za iste.

. Ozbiljno promisljanje tudih gledista.

. Nastoje biti dobro informirani.
. Podrzavanje stava samo ako je pravodobno argumentiran.
. KoriStenje vlastitih sposobnosti kritickog misljenja.

2. Brinuti se da svi razumiju i jasno predstave stav o kojem govori, ukljucujuci:

. Razjasniti 1 slusati tude stavove i argumente.

. Biti jasni 1 precizni u onome §to Zelimo reci koliko god to situacija zahtijeva
. Odrzavanje fokusa na zakljucku ili pitanju.

. TraZenje i iznoSenje argumenata.

. Uzimanje u obzir cjelokupne situacije.

. Biti svjesni, ali i kriti¢ni svojih temeljnih uvjerenja.

3. Brinuti o dobrobiti svake osobe, izbjegavajuci zastraSivanje ili zbunjivanje drugih svojim

kritickim misljenjem, te uzimajuci u obzir osjecaje 1 razumijevanje drugih.



Ucenjem kritickog misljenja, tj. njegovim razvijanjem, poboljSavaju se razumijevanje,
komunikacija, logi¢ko zaklju¢ivanje, interpretacija vjestina sluSanja, ali i sposobnost sumnje u
ono $to nije dobro utemeljeno ili objaSnjeno. Mozda je najznacajnija, ali 1 najpreciznija,
definicija medu svima ta da je , kriticko misljenje kao light philosophy” (Curko, 2017; str. 13).

U ovom radu kriti¢ko misljenje djece predskolske dobi analizirat ¢u kao cjelovit skup
znanja, vjestina i vrijednosti (Slika 1.), uzimajuc¢i u obzir kognitivni i emocionalni razvoj koji
je detaljnije objasnjen u poglavlju ,,Intelektualni razvoj djeteta predskolske dobi”.

KOMPETENCIJA KRITICKOG MISLJENJA

Kategorija znanja Kategorija vjestina Kategorija vrijednosti

znanja o kritickom misljenju
Znanja o pojmu i sudovima
znanja o raspravi, argumentu |

vjestina postavljanja pitanja,
vrednovanja i argumentiranja
vjestina sinteze i
strukturiranja informacija

odgovornost

otvorenost na raspravu
samopouzdanje

objasnjenju oo _ znatizelja
znanja o valjanosti argumenata, VI€Stina vodenja rasprave uvaZavanje tudeg

pogre$kama u argumentaciji, ~ Viestina kritickog (aktivnog) miéljenja

pravilima prirodne dedukcije _SEU_Sa"Ja'_ Fltanja  pisanja suradnja
znanja o definiciji i diviziji ‘”ef’f.'”f kritickog dl}mosegia tolerancija
znanja o Kriterijima odredenja odiuiaiL fiesavaria prodiema empatija

2nih i iiai viestina kreiranja vizije i

tocnih informacija i : ] eilja izl asertivnost

pouzdanih izvora informacija predlaganija rjesenja kot
znanja o razlititim temama o Vvietina zamidlianja moguéih

sloboda

situacija
vjestina sagledavanja fenomena
iz razliCitih perspektiva

kojima se kriticki promislja i
raspravlja

Slika 1. Analiza kompetencija kritickog misljenja prema kategorijama znanja, vjestina

i vrijednosti (prema Buchberger, 2020, Buchberger, 1. 1 Milanovi¢, M., 2023)

U kontekstu hrvatske obrazovne politike koja se fokusira na rano i predSkolsko
razdoblje, znaCajan je policy dokument pod nazivom ,, Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje"” (MZOS, 2015). Kurikulum je jedan od najvaznijih
dokumenata koji odreduje kako bi trebao izgledati rad odgojitelja u dje¢jem vrticu. Kriticko
misljenje se spominje u temeljnim vrijednostima i znacajkama kurikuluma u vrti¢u. Prema
Kurikulumu vrijednosti usmjeravaju odgojno-obrazovno djelovanje ka osiguravanju
individualne 1 drustvene dobrobiti te bi iz perspektive povijesti, kulture, suvremenih dogadaja
1 projekcija buducnosti trebale unaprjedivati intelektualni, druStveni, moralni, duhovni i
motoricki razvoj djece. Vrijednosti koje Kurikulum istice su: znanje, identitet, humanizam i
tolerancija, odgovornost, autonomija i kreativnost, a kriticko promisljanje navodi se u znanju.
Isti¢e vaznost u€enja 1 znanja za razvoj djece i drustva te naglaSava ulogu vrti¢a u poticanju

aktivnog ucenja kroz istrazivanje 1 igru. Kroz takav pristup, djeca razvijaju samopouzdanje 1

temelje za cjeloZivotno ucenje.
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Pod humanistic¢ke znacajke isti¢e: kada se stvara kurikulum usmjeren na razvoj djeteta,
fokus je na poticanju njegovih sposobnosti, a ne na poslusnosti i prilagodavanju. Djeca se
poticu da samostalno i kriticki razmisljaju, a njihove ideje se cijene. Takoder, naglasava se

jacanje njihovog identiteta i samopostovanja (MZOS, 2015).

2.1. Kriticko misljenje kroz povijest

Povijest kritickog misljenja obuhvaca Sirok spektar filozofskih, intelektualnih i
drustvenih pokreta koji su se razvijali tijekom vremena, od antickih filozofa do suvremenih
teoreticara. Osnovna ideja kritiCkog misljenja je sposobnost propitivanja, analiziranja i
kritickog procjenjivanja ideja, tvrdnji i institucija kako bi se postiglo dublje razumijevanje i
promjena.

Sam ¢in filozofiranja predstavlja kriticko misljenje te filozofija od svojih pocetaka
potice filozofe na razmisljanje koje izrazavaju kroz cudenje i traganje za istinom. Promisljanje
svaki Covjek ima u svojoj naravi kao Zelju za znanjem.

Tragove poticanja na kriticko misljenje moZemo pronaci joS u predsokratovaca, a prvi
poznati ucitelji kritickog promisljanja bili su sofisti. Sofisti su, kako se ¢esto navodi, za novac
poducavali vjesStinu argumentiranja, tocnije receno govornickog umijeca. Oni su poznati kao
ucitelji uvjeravanja. Svoje ucenike su naj¢esce pripremali za rasprave na sudovima i rasprave u
politi¢kim forumima.

Prema Curko, sofisti zastupaju relativizam te tvrde kako ne postoji nesto opéevazeée i
op¢evrijedno. Upravo tome se Sokrat protivio te pokusavao potvrditi suprotno (Curko, 2017;
str. 17).

Sokrat nije ostavio nikakve pisane zapise o svom Zivotu i filozofiji, pa saznajemo o
njegovoj metodi 1 idejama uglavnom iz zapisa njegovih ucenika. NajvaZzniji izvor informacija
o Sokratu je njegov ucenik Platon. Sokrat je isticao vaznost dijaloga u procesu obrazovanja i
ucenja. Nastojao je pribliziti filozofiju svima, potiCu¢i ih da postavljaju i razmisljaju o
uobicajenim pitanjima koja ih zanimaju. Na taj nacin, odvajao se od ostalih filozofa svog
vremena koji su se uglavnom bavili prirodnom filozofijom.

Sokratova metoda obuhvaca dva klju¢na koraka. Prvi korak naziva se ironija, gdje
Sokrat kroz dijalog u¢eniku otkriva njegovo neznanje, ukazujuci na to da se njegovo dosadasnje
znanje ¢esto oslanja na predrasude i neprovjerene tvrdnje. Drugi korak je majeutika, gdje ucenik

putem pitanja ucitelja sam dolazi do spoznaje.
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Analiziranje izjava, trazenje njihovih opravdanja, uocavanje njihovih nedostataka te
aktivno sudjelovanje ucenika u procesu razumijevanja su temeljni elementi kritickog misljenja
koji se pojavljuju u Sokratovoj metodi poucavanja.

Sokratova metoda i danas se primjenjuje u obrazovanju, prvenstveno zbog toga Sto
omogucava ucenicima da dublje 1 trajnije razumiju, shvate i zapamte gradivo. Potice ih se na
aktivno i samostalno rjeSavanje problema te povezivanje novih informacija s prethodno
steCenim znanjem. Osim toga, metoda Sokratovog dijaloga jac¢a sposobnost rasudivanja i
samosvijesti kod uCenika, dok nastavnicima omoguc¢ava uvid u razumijevanje i znanje njihovih
ucenika (Beovi¢, 2022).

U razdoblju renesanse, ponovno se isticu anticki ideali i postavljanje ovjeka u srediste
proucavanja, Sto je potaknulo razmisljanje o novim temama poput politickog uredenja, ljudskih
prava i crkvenih doktrina. Erazmo Roterdamski istice vaznost basni kao izvora prakticnog
promisljanja, tvrde¢i da one sadrze snazne poruke za svakodnevni zivot 1 mogu sluziti kao
vijezba za razvijanje krititkog misljenja (Curko, 2017. 33 str.). On smatra da su basne izvrstan
poticaj za promisljanje i aktiviranje nasih mentalnih sposobnosti zbog pouka koje se kriju iza
svake price. Naravno, trebao je pronaci neSto Sto bi potaknulo kriticko razmiSljanje, ali
istovremeno ne bi bilo previSe apstraktno za mlade u toj dobi. Kao rjeSenje, predlozio je
primjenu basni, koje se i danas koriste na radionicama za razvoj kritickog misljenja kod djece.
(Dundi¢, M. i Curko, B., 2019.)

Francis Bacon bio je engleski filozof i drzavnik te se smatra prvim teoreti¢arom koji se
bavio kritickim misljenjem. Autor je djela O poboljsanju i unapredenju ucenja, Bozanskog i
ljudskog (1605.), koje obuhvaca glavne teme 1 ideje koje nastavlja usavrSavati u kasnijim
djelima te njim pokuSava opovrgnuti stoljetnu dominaciju Aristotela. Knjiga O poboljsanju i
unapredenju ucenja moze se smatrati prirucnikom o tome kako ne treba uciti i o tome koje su
najizrazitije greske u ljudskom prihvaéanju znanja (Curko, 2017; str. 34). Glavna pouka je da
»Sva znanja koja primamo potrebno vlastitim umnim naporom preispitati 1 tek onda ih ili
odbaciti ili prihvatiti, §to jest cilj kriti¢kog misljenja” (Curko, 2017; str. 38).

Svoje stavove, koje mozemo povezati s kritickim misljenjem Bacon je zapisao u Novom
Organonu na latinskom jeziku. Dok je studirao na Cambridgeu, shvatio je da stara skolasticka
filozofija ne pruza ljudima nikakva konkretna znanja, tj. da je viSe Stetna nego korisna. Prave
spoznaje su one koje povecavaju ljudsku sposobnost djelovanja u svijetu (,,Covjek je samo ono
Sto spoznaje‘), a takve spoznaje ljudi mogu ste¢i samo ako prvenstveno ,,izvrSe CiSéenje
ljudskog duha”, tj. ako se prije svega oslobode razli¢itih usadenih predrasuda ili laznih pojmova

(,,idola*). Smatrao je da postoje Cetiri vrste tih predrasuda: Predrasude koje su karakteristi¢ne
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za ljude kao vrstu (,,idoli plemena®, idola tribus), predrasude koje su karakteristicne za svakog
pojedinca zbog njegovih osobnih nedostataka $to proistjecu iz odgoja i navika (,,idoli $pilje®,
idola specus), Predrasude koje proizlaze iz koristenja jezika kao sredstva komunikacije
prilagodenog prosjecnom nivou inteligencije (,,idoli trga®, idola fori) te predrasude do kojih
dolazi kada se nekriticki prihvacaju dogmatske tvrdnje raznih filozofa (,,idoli teatra®, idola
theatri). Prve tri vrste predrasuda (,,plemena®, ,,Spilje* i ,,trga” ) smatrao je usadenim u ljudski
duh, a zadnju vrstu osobinama koja se ostvaruju u drustvenom zivotu i nisu urodeni. Predrasuda
se ljudi mogu osloboditi ako odbace lazne autoritete i lazan intelekt te se potpuno oslone na
iskustvo 1 posmatranje pojava (Bacon, 1986).

Vrlo je bitno spomenuti i psihologa i pedagoga Johna Deweyja koji se smatra ocem
modernog kritickog misljenja i vrlo je vazna osoba u odgoju i obrazovanju predskolske djece.
lako Dewey ne upotrebljava pojam kriticko misljenje, ve¢ ,refleksivno misljenje” rijec je o
istom pojmu §to uocavamo u njegovoj definiciji ,,refleksivnog misljenja”: ,,Aktivno, uporno i
pazljivo razmatranje bilo kojeg uvjerenja ili oblika znanja u svjetlu osnova od kojih se sastoji i
zakljuCcima kojima tezi, predstavlja refleksirajuu misao.” (Dewey, 1933; str. 6).

Prema Curko, Dewey isti¢e tri temeljne navike koje su potrebne za razvoj kritickog
misljenja: suspenzija suda, konstantna sumnja te dugotrajno i sustavno propitivanje. U svom
djelu Kako mislimo naglaSava vaznost ,,ucenja za misljenje” kao odrednicu koji bi svaki
obrazovni sustav trebao njegovati. Poticanje 1 uvjezbavanje kritickog misljenja najvazniji je
zadatak obrazovanja, dok kritizira u€enje ¢injenica napamet bez kritickog propitivanja. Ucenje
za miSljenje je kompromisno rjeSenje u kojem bi svaki ucenik trebao biti u moguénosti kriticki
filtrirati sve informacije koje pristizu do njega (Curko, 2017; str. 71). U svojem djelu "Kako
mislimo", Dewey je nastojao potaknuti nastavnike i odgojitelje da prakticiraju kriticko
misljenje i1 usvoje strategije za njegovo poticanje kod ucenika. Dewey je istaknuo vaznost
kritickog misljenja u obrazovanju i ucenju, naglasavaju¢i da ucenici Cesto nedostatkom te
sposobnosti imaju poteSkoce u suocavanju sa svakodnevnim problemima. Motivaciju za ovu
temu Dewey je pronalazio upravo u potrebama 1 izazovima s kojima se ucenici susrecu.

(Krasnodenski, 2023, str. 15)

2.2. Kriticko misljenje u odgojno-obrazovnim ustanovama

Razvoj kritickog miSljenja postaje sve vazniji u suvremenom druStvu jer
demokratizacija zahtijeva aktivne gradane koji razmiSljaju, preispituju, vrednuju 1 donose
odluke. Osim toga, tehnoloski napredak i1 brze promjene, zajedno s povecanjem dostupnosti

informacija, dodatno podupiru potrebu za ja¢anjem kritickog misljenja pa bi tako razvijanje
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kritickog misljenja trebao biti glavni cilj obrazovanja (prilagodeno prema Buchberger, I.,
Bolcevi¢, V. i Kovac, V., 2017). Uloga nastavnika i odgojitelja nije samo u prenoSenju znanja,
ve¢ 1 u oblikovanju nacina na koji u€enici misle, analiziraju i koriste informacije. Kroz aktivno
poticanje 1 podrzavanje kritiCkog misljenja, nastavnici 1 odgojitelji igraju klju¢nu ulogu u
pripremi ucenika za zivot u kompleksnom i1 dinami¢nom drustvu.

Dijete nije pasivni primatelj informacija; ono koristi kognitivne strategije i prethodno
znanje kako bi integriralo i rekonstruiralo informacije unutar svog konceptualnog sustava.
Nacin razmisljanja, kako kod djece tako i kod odraslih, povezan je s njihovim Zivotnim
iskustvom 1 sociokulturnim kontekstom. Dijete postupno uci oslobadati svoje misljenje od
subjektivnih iskustava i prihvacati tuda gledista ili se prilagodavati novim predmetima ucenja.

Kriticko misljenje poboljsava kvalitetu ucenja i poucavanja, potice dubinsko
razumijevanje 1 metakognitivno procesuiranje informacija. Pomaze ucenicima da lakse prate i
usvajaju slozeni nastavni sadrzaj te razvijaju samostalnost u donosenju zakljucaka, $to smanjuje
zaboravljanje nauCenog. Takoder, potiCe samoevaluaciju i razvoj samoreguliranog ucenja,
olakSava prepoznavanje i izdvajanje relevantnih informacija te stimulira intelektualne procese.
Kriticko misljenje je prenosivo izmedu razli¢itih nastavnih predmeta i korisno u svakodnevnom
Zivotu izvan ucionice (prilagodeno prema Buchberger, 1., Bolcevié, V. i Kovac, V., 2017).

S brzim globalnim promjenama nastaju nove znanstvene teorije koje zahtijevaju
prilagodbe u obrazovnim sustavima. NaZalost, obrazovni sustavi sve viSe naglasavaju
kratkotrajno memoriranje informacija, zanemaruju¢i odgojnu ulogu. Kao rezultat toga, drustvo
sve viSe podsjeca na Sareni cirkus prepun reklama, dok gradani postaju nesvjesni potrosaci.
(Curko, B.; Kragié, I. 2008.)

U konacnici, kako bismo omogucili u€enicima da se razvijaju u cjelovite osobe
sposobne za promisljanje i donoSenje odluka, nuZzno je unaprijediti kriticko misljenje. Zato
¢emo se u nastavku posvetiti odgojno-obrazovnim aktivnostima i metodama za poticanje

kritickog misljenja.
2.3. Utjecaj medija na razvoj kritickog misljenja

Mediji su sredstva za prenoSenje informacija koja sluZze za informiranje, edukaciju,
oblikovanje javnog misljenja i zabavu. U danasnje vrijeme, osim tradicionalnih medija kao $to
su tisak, radio i televizija, imamo i digitalne medije poput interneta i streaming platformi, kao
1 nove medije koji ukljucuju podcaste, vlogove i YouTube kanale. Internet nije nuzno negativan
za razvoj djeteta, jer je to sredstvo koje pojedinac kontrolira odabirom informacija koje ¢e
pregledavati iz raznolikog spektra dostupnih sadrzaja (Beovi¢, 2022).
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U suvremenom dobu, mediji su postali glavni izvor informacija i Cesto oblikuju nase
misljenje o svijetu oko nas. Iako mogu pruziti vrijedne informacije, njihova uloga nije uvijek
neutralna ili objektivna. Pretjerana izloZenost i oslanjanje na medijske sadrzaje mogu znacajno
utjecati na nasu sposobnost da kriti¢ki procjenjujemo informacije koje primamo. Ovaj fenomen
je posebno opasan jer moze smanjiti nasu svjesnost o pristranosti i manipulaciji u medijima.
Kako Hercigonja primjecuje: ,,Pretjerana ovisnost o medijskom odobravanju i potvrdivanju,
otupljuje covjekovu kritiCnost prema istinama pa ¢esto pojedinac i ne primjecuje kako su mediji
u sustini subjektivni, sugestivni, selektivni i manipulativno agresivni.“ (Hercigonja, 2019; str.
4) Ova izjava naglasava potrebu za razvijanjem kritickog misljenja kako bismo mogli razluciti
prave informacije od manipulativnih sadrzaja. Mediji Cesto svojim sadrzajem odreduju kako ¢e
ljudi misliti, govoriti i §to ¢e raditi. Oni postavljaju teme i obrasce ponasanja koje ljudi slijede,
Sto smanjuje potrebu za vlastitim razmiSljanjem 1 preispitivanjem stvari (Hercigonja, 2019).

Kriticko razmiSljanje o medijskim porukama omogucuje nam odabir korisnih
informacija i odbacivanje onih koje su prazne ili lazne. Prema Deweyevom modelu
obrazovanja, dijete koje se uc¢i razmisljati i promisljati o stvarima oko sebe nece automatski
prihvacati medijske poruke, bilo da su one propagandne, politicke ili vjerske. Takva osvijesStena
osoba ne kritizira bez argumenata 1 ne napada one s razli¢itim idejama, ve¢ prepoznaje 1 odbija
manipulacije koje dolaze od medija. Kriti¢ki osvijesten pojedinac lakSe uocava manipulaciju
koju mediji provode te kroz kriticko promisljanje selekcionira i odbacuje isprazne i1 lazne
poruke (Milisa i Curko, 2010).

PonaSanje, govor i razmisljanje pojedinca Cesto su pod utjecajem sadrzaja koje plasiraju
mediji. ,,Svejedno je, naime, smatra li se odgoj formativnim ili informativnim djelovanjem jer,
ako to djelovanje nije istovremeno 1 sudjelovanje i ako nije komunikacija, onda je
manipulacija. (Poli¢, 1993)

U medijskom kontekstu, ovo znaci da bi mediji trebali omogucditi prostor za kriti¢ku
analizu 1 diskusiju, umjesto da jednostavno prenose informacije koje publika pasivno
konzumira. Unaprijed odredene teme 1 obrasci ponasanja smanjuju potrebu za razmisljanjem 1
preispitivanjem.

Kako bismo bolje razumjeli utjecaj medija, potrebno je razmotriti i pozitivne i negativne

aspekte njihovog djelovanja na kriti¢ko misljenje.
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Pozitivni ¢imbenici medija na kriticko
miSljenje djece
e Televizija moze informirati, educirati
1 poticati na izrazavanje.
e UtjeCe na formiranje djetetova
vokabulara i jezicnu komunikaciju.
e Kvalitetni programi mogu pokazati
svijet kao sigurno utociste 1
potaknuti povjerenje.
e Mogucénost istrazivanja razlicitih
kultura, rasa, tradicija putem
odredenih medija.
e Televizija bi trebala poticati
kreativnu igru kod djece.
e Vazno je da televizija djecu upucuje
na manipuliranje predmetima i
izrazavanje vlastitih ideja.
e Racunalni mediji, poput videoigara,
mogu poticati prakticiranje slijedenja
uputa, rjeSavanje problema i logike
te razvoj prostornih 1 vizualnih
vjestina.
e Internet omogucuje pristup
informacijama 1 ucenju, ali takoder
potice svijest o vaznosti kritickog

razmiSljanja i sigurnosti na internetu.

Negativni ¢imbenici medija na kriticko
miSljenje djece
e Prekomjerno gledanje televizije
moze ograniciti djetetovu igru na
odredene aktivnosti i sadrzaje, te
uciniti igru visSe imitiraju¢om nego
kreativnom.
e Neki sadrzaji televizije, posebno
nasilni, mogu utjecati na djetetovo
ponasanje i izazvati strahove te
no¢ne more.
e Djeca koja precesto igraju
kompjuterske igre mogu razviti
ovisnost i izloziti se nasilju, te
razvijati ili pojaCavati negativne
stereotipe.
e Internet moze biti izvor
dezinformacija i nepouzdanih
informacija, te predstavljati rizik za
sigurnost osobnih podataka i
privatnosti.
e Nedostatak kvalitetnih sadrZaja
prilagodenih djeci predskolske dobi.
e Nasilni sadrZaji u medijima mogu
poticati agresivno ponaSanje kod
djece.
e Programi koji ne rjeSavaju sukobe na
miran na¢in mogu povecati strah
djece 1 izazvati osjecaj nestabilnosti.
e Programi koji nude samo modele
postignuc¢a kroz uporabu oruzja 1
nasilja mogu oblikovati pogresne

vrijednosti kod djece.
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Tablica 1. Pozitivni i negativni ¢cimbenici medija na razvoj kritickog misljenja kod djece

(Mrdeza, 2017)

2.4. Uloga roditelja i odgojitelja u medijskom obrazovanju

Roditelji 1 odgojitelji imaju klju¢nu ulogu u medijskom obrazovanju djece. Njihova
uloga je osigurati da djeca koriste medije na siguran, produktivan i odgovoran nacin te ih
usmjeravati prema sadrzajima koji poticu razvoj kritickog misljenja i medijske pismenosti.
Razgovor s djetetom o njegovim interesima i omiljenim sadrZajima pomaze roditelju da bolje
razumije ulogu medija u djetetovom zivotu. Aktivno gledanje televizije zajedno s djetetom
moze biti korisno, iako mnogim roditeljima moze biti teSko odabrati prikladne emisije zbog
nedostatka vremena za pregledavanje ogromnog sadrzaja koji se nudi. To moze dovesti do
problema kad dijete pita zaSto neSto ne smije gledati dok njegovi vrSnjaci smiju. U takvim
situacijama, zajednic¢ko gledanje sporne emisije i razgovor o videnom moze pomo¢i roditeljima
da bolje procijene je li emisija prikladna za dijete (Miki¢, 2004).

Jedan od najvaZnijih aspekata je postavljanje jasnih pravila i granica u koriStenju medija.
Roditelji trebaju ograniciti vrijeme koje djeca provode pred ekranom 1 osigurati da su izloZena
primjerenim sadrZajima. Postavljanje vremenskih ogranicenja i1 kontrola sadrzaja moZze pomoci
u sprjeavanju ovisnosti o medijima 1 izloZenosti neprimjerenim sadrzajima (Beovi¢, 2022).

Uloga medijske kulture u obrazovanju sve je znacajnija u suvremenom drustvu, gdje se
od ucenika trazi ne samo usvajanje informacija ve¢ 1 sposobnost kritickog promisljanja 1
samostalnog zakljucivanja. Integracija medijske pismenosti u nastavni proces moze omoguciti
ucenicima razvoj tih kljucnih vjestina. Osim toga, kvalitetan pristup ucenju i poducavanju
zahtijeva angazirane i educirane ucitelje koji aktivno poti€u kreativnost, istraZivanje i kriti¢nost.
U tom kontekstu, Bedenikovié¢ Lez i Susnjara Rai¢ (2021) naglasavaju vaznost medijske kulture
1 kompetentnih ucitelja u stvaranju samosvjesnih 1 samopouzdanih pojedinaca spremnih za

1zazove suvremenog zivota:

“Medijska kultura kao sastavni dio nastavnog procesa mogla bi tome uvelike pripomoéi.
Naravno, neophodan uvjet za to su educirani ucitelji koji poucavaju samostalnom radu i
zakljucivanju, a ne nude gotove istine. Ucitelji, koji stvaraju uvjete za promjene, preuzimaju
rizike, usmjeravaju ucenike te poticu kreativnost, istrazivanje i kriti¢nost. Na taj ¢e se nacin

ucenici razviti u samokritine, samopouzdane, odrasle osobe koje ¢e se znati samostalno
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snalaziti u razli¢itim zivotnim situacijama.” (Bedenikovi¢ Lez, M. i Su$njara Rai¢, S. 2021; str.

137)
2.5. Matthew Lipman i multidimenzionalno misljenje

Matthew Lipman, istaknut kao vode¢i suvremeni teoretiar kritickog misljenja 70-ih
godina, ¢esto nazivan utemeljiteljem Filozofije za djecu, pedagoskog modela koji sadrzi viziju
idealne strukturu drusStva. Lipman istiCe promicanje misaonih vjeStina od najranije dobi kao
osnovnu svrhu obrazovanja kojoj je glavna zadaca razvoj vlastitog misljenja. Cilj pokretanja
Filozofije za djecu bio je razviti tehnike misljenja kod djece, koriste¢i njihovu prirodnu
znatizelju 1 Zelju za znanjem, te zapoceti uvjezbavanje kritickog misljenja i prosudivanja u
ranijoj djegjoj dobi (Curko, 2017; str. 176).

Filozofija s djecom smatra se mladom filozofskom disciplinom pa tako i dijelom
»fllozofije u praksi”. Filozofijom u praksi pripadaju i filozofsko savjetovanje, sokratovski
dijalog i filozofija s tvrtkama, iako je filozofija za djecu najrazradenija i najraSirenija u svijetu
(Curko, 2017).

NaglaSava vaznost dijaloga u razvoju misljenja uzreCicom: ,,ucimo se misliti za sebe
misleci s drugima” (Luketi¢, 2019; str. 8), te tako uvodi filozofski, odnosno sokratovski dijalog
kao osnovnu metodu istrazivanja i prakticiranja filozofije s djecom. Ovaj dijalog bistri misli i
unaprjeduje socijalne vjestine i Cini individualno misljenje prihvatljivo u Sirem druStvenom
kontekstu. Lipman zapo€inje uvodenjem djece s promis§ljanjem o temeljnim ljudskim pitanjima
poput pravde, dobra i zla, istine pa tako i slobode i odgovornosti (Curko, 2017; str. 212). Nakon
uvoda 1 poticanja djecje znatizelje, djeca se poducavaju kvalitetnoj raspravi, §to stru¢njaci
nazivaju filozofskim procesom. Cilj je razviti kod djece multidimenzionalno misljenje koje
ukljucuje kriticko, kreativno 1 skrbno misljenje. Ovaj pristup ne samo da obogacuje njihovo
obrazovanje, ve¢ ih priprema za aktivno i1 odgovorno sudjelovanje u drustvu. Detaljnije o

multidimenzionalnom misljenju u sljede¢em poglavlju.

Zakljucno, filozofija za djecu ima nekoliko klju¢nih ciljeva i koristi koje su vazne za

cjelokupni razvoj djeteta:

1. Razvoj kritickog miSljenja: Djeca se potiCu na postavljanje pitanja, propitivanje
pretpostavki 1 analiziranje argumenata. Ovo im pomaze da postanu samostalni

mislioci sposobni za donoSenje utemeljenih odluka.
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2. Poboljsanje komunikacijskih vjestina: Kroz filozofske diskusije, djeca uce jasno
izrazavati svoje misli, sluSati druge s poStovanjem i konstruktivno sudjelovati u
raspravama.

3. Jacanje socijalnih vjestina: Sudjelovanje u dijalozima pomaze djeci da razumiju i
cijene razliCite perspektive, razvijaju empatiju i uce kako suradivati s drugima.

4. OsnaZivanje emocionalne inteligencije: Rasprave o moralnim i etickim pitanjima
pomazu djeci da bolje razumiju svoje emocije i osjecaje drugih, Sto doprinosi
njihovom emocionalnom razvoju.

5. Poticaj na kreativno misljenje: Filozofske aktivnosti poti¢u djecu na mastovito
razmisljanje i inovativno rje§avanje problema. (prilagodeno prema Curko, 2017 i

Luketi¢, 2019)

Lipmanov pristup integrira filozofiju u obrazovni sustav na nacin koji je prilagoden
djeci. Filozofske rasprave su osmisljene tako da budu razumljive i prilagodene za njihovu dob,
omogucujuci im da se bave sloZzenim temama na nacin koji je pristupacan i poticajan. Na
primjer, kroz Citanje filozofskih prica ili novela, djeca se uvode u apstraktne pojmove i teme na
konkretan nacin, $to im pomaze da razviju dublje razumijevanje i sposobnost kritickog
misljenja (Curko, B., 2017; Beovi¢, P., 2022).

Filozofija za djecu takoder igra vaznu ulogu u stvaranju inkluzivnog obrazovnog
okruzenja. Promicanjem dijaloga i razmjene misljenja, djeca uce vrednovati razliCitost i
razvijaju svijest o vaznosti socijalne pravde i etike. Naposlijetku, filozofija za djecu ima
dugorocan utjecaj na njihov osobni i akademski razvoj. Djeca koja sudjeluju u filozofskim
raspravama cesto pokazuju bolje akademske rezultate, ve¢u motivaciju za ucenje 1 bolje
razvijene socijalne vjestine. Ovaj pristup ima potencijal transformirati obrazovanje, ¢ine¢i ga
viSe usmjerenim na razvoj cjelovite osobe koja je sposobna kriti¢ki razmisljati, kreativno
rjeSavati probleme i suosjecati s drugima. Kroz filozofiju za djecu, Lipman je pokazao kako
obrazovanje moze biti alat za osnazivanje pojedinaca i izgradnju boljeg drustva.

Prema Curko (2017), Matthew Lipman vjeruje da kroz radionice filozofije za djecu,
osim razvoja kritickog misljenja, poti¢emo i razvoj kreativnog i skrbnog misljenja, stvarajuci
tako viSedimenzionalni pristup razmisljanju.

Kreativno misljenje odnosi se na sposobnost kreiranja novih i1 originalnih ideja,
rjeSavanja problema na inovativan nacin, te razmisljanja izvan okvira uobic¢ajenih pogleda na
svijet. Ono pomaze djeci da razviju fleksibilnost uma, istrazivacki duh 1 samopouzdanje u

vlastite sposobnosti.
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Kreativno misljenje predstavlja snagu koja ne samo da stvara nove smjernice i istrazuje
moguénosti, ve¢ 1 aktivno razvija i mijenja postojece ideje. Kao konstruktivni proces, ono

generira inovativne pristupe koje pretvara u djela, kako je istaknuto u rije¢ima Curka:

»Kreativno misljenje je inventivno (kreira nove smjernice), istrazujuce (istrazuje nove
mogucénosti i ideje), razvijajuce (razvija nove ideje), mijenjajuce (novim pristupima i idejama
mijenja postojece stanje, ideje, misljenja), generirajuce (stvara nove pristupe, ideje koje nanovo
stvaraju nove pristupe i ideje), ono je i konstruktivno jer konstruira nove ideje i provodi ih u

djelo.“ (Curko, 2017; str. 194-195)

Kreativno misljenje i kriticko misljenje dijele klju¢nu slicnost u tome Sto su obje
kognitivne metode. To znac¢i da se oba pristupa bave procesima promatranja, prosudivanja i
zakljucivanja, pruzajué¢i uvid u nacin razmisljanja ljudi (Luketi¢, 2019). Vjestine kao §to su
prihvacanje, transfer, donoSenje odluka, predvidanje, planiranje, rjeSavanje problema,
postavljanje hipoteza, prosudivanje i ekstrapolacija moraju objediniti i kriticko i kreativno

misljenje (Curko, 2017).
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Lipman detaljno prikazuje karakteristike kreativnog misljenja:

OBRAZOVANJE ZA ISTRAZIVACKO DRUSTVO

f T

Drustvena struktura Struktura karaktera
Regulativane T
ideje
R
Neki
vrijeanesni MASTOVITO [ HOLISTICKO INVENTIVNO [l GENERATIVNO
principi ] 1 | I
prkosuo samo transcendentno eksperimentalnu ma!‘guﬁfko
jasno jedinstveno iznenadujuce produktivne
l izvorno
izrazajno skladno plodno
svjeze
Standardi strastveno integrirane rodno
radoznale |
vizionarsko koherentno puno plodeva
novo
nestvarno uredno samostalno kon“’iwrmn
artikulirano organsko nedogmatsko poticajno

. e

KREATIVNO MISLJENJE

Slika 2. Karakteristike kreativnog misljenja prema Lipmanu (Curko, 2017; prema
Lipman, 2003)

Nadalje, zadnja sastavnica multidimenzioniranog misljenja je skrbno misljenje koje
ukljucuje empatiju, moralno rasudivanje i brigu za druge. Ovaj aspekt podrazumijeva
razumijevanje 1 uvazavanje emocija, potreba i perspektiva drugih ljudi, te promicanje etickih 1

socijalno pravednih odluka.
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Prema Lipmanu, sve sastavnice skrbnog misljenja prikazane su na slici 3.:

OBRAZOVANJE ZA ISTRAZIVACKO DRUSTVO

T T

Drustvena struktura Struktura karakrera
Regulativne e ——— i —
ideje ? ?
-—
Neki i _
vrijednosni CIJENJENO AKTIVNO NORMATIVNO AFEKTIVNO EMPATICNO
principi I
korisno organizirano iziskujuce svidajuce abzirne
vrednovane sudjelujuce susretljive voljeno samilosno
veli¢ano upravjajuce nesavladive njegovane starateljsko
Standardi njegovane izvriavajuce prikladno tasno udga'a?uc’e
divljeno izgradujude nametnuto pemirujuce suosjecajno
po§wi‘-mg prinasajuce zahtjeyajuce prijateljsko zabripute
nEuTmn ostvarujuce otekivajuce ohrabrujuce pazljivo
hvaljeno tuvajuce °Zbliljn°
‘x\\ imaginarno

SKRBNO MISLJENJE

Slika 3. Karakteristike skrbnog misljenja prema Lipmanu (Curko, 2017; str. 201)

Prema Curko, razmatranje razli¢itih aspekata misljenja pruza dublji uvid u

kompleksnost intelektualnog procesa te bez zadnje komponente multidimenzionalnog misljenja

vrednovanje ne bi bilo moguce:

»Skrbno misljenje zatvara krug multidimenzionalnog miSljenja. Kriticko misljenje

ispituje konzistentnost, utemeljenost i materijalnu vrijednost nekog stava, problema ili

misljenja. Kreativno misljenje kreira rjeSenje zadanog problema, pruza mnostvo alternativnih i

novih moguc¢nosti, da bismo na kraju, uz ponovno kriticko procesuiranje, dosli do konac¢ne

odluke, stava ili rjeSenja. Kroz sav taj proces provlace se odredene vrijednosti koje pomazu u

tom procesu i koje aksioloski utemeljuju taj proces s obzirom na onog tko provodi taj proces.”

(Curko, 2017; str. 201)

Multidimenzionalno misljenje kombinira ove tri komponente kako bi pojedincima

omogucilo da pristupe problemima i situacijama s viSe perspektiva i dubljim razumijevanjem.

U obrazovnom kontekstu, poticanje multidimenzionalnog misljenja kod djece moze pomo¢i u

razvoju njihovih kognitivnih, socijalnih i emocionalnih vjestina, te ih pripremiti za sloZene

izazove s kojima ¢e se suo€avati u zivotu
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3. Intelektualni razvoj djeteta predskolske dobi

Intelektualni razvoj naziva se jos i kognitivni ili spoznajni razvoj, a odnosi se na proces
sazrijevanja 1 stjecanja kognitivnih sposobnosti kod djece, koji omogucuje razumijevanje
svijeta oko njih, rjesavanje problema, donosenje odluka te apstraktno razmisljanje. Ovaj proces
obuhvaca razliCite aspekte razvoja koji se mijenjaju s godinama, ukljucujuci percepciju, paznju,
pamcenje, jezik, logi¢ko razmisljanje i apstraktno misljenje.

Djedji intelektualni razvoj obicno prati odredene faze ili stadije, a jedan od najpoznatijih
modela koji opisuje ove faze je Piagetova teorija kognitivnog razvoja koja ¢e biti obradena u

nastavku.

3.1. Razvojna psihologija J. Piageta

Jean Piaget je utemeljio teoriju intelektualnog razvoja koja identificira Cetiri glavne faze
kroz koje svaka osoba prolazi u stalnom i nepromjenjivom redoslijedu. Prema njegovoj teoriji,
ove faze su senzomotoric¢ka, predoperacijska, faza konkretnih operacija i faza formalnih
operacija.

Prva faza kognitivnog razvoja zapocinje rodenjem i traje sve do navrSene druge godine.
U senzomotorickoj fazi, kao $to samo ime implicira, djeca su ukljucena u aktivnosti opazanja i
motoricke aktivnosti.

Piaget vjeruje da dojencad 1 mala djeca koriste svoje osjetne organe poput o€iju, usiju i
ruku kako bi ,,mislila®, dok jo§ uvijek nisu sposobna provoditi sloZene mentalne operacije. U
ovom razdoblju, tipi€no je da djeca ponavljaju sluajna ponasanja koja su motivirana primarnim
potrebama. Takoder, primjecuje se namjerno ponaSanje u kojem djeca svjesno koordiniraju
svoje sheme kako bi rijeSila jednostavne probleme, te se razvija sposobnost mentalnog
predoc¢avanja. Medutim, Berk isti¢e kako su mnoge studije sugerirale da djeca pokazuju
razumijevanje i sposobnosti ranije nego $to je to vjerovao Piaget (Berk, 2015; str. 226).

U dobi od 2 do 7 godina, djeca ulaze u fazu predoperacija, koja se istice znatnim
napretkom u sposobnosti mentalnog predoCavanja. Najuo€ljivija promjena je u ovoj
sposobnosti, na primjer, kroz igru pretvaranja, djeca vjezbaju i ja¢aju nove predodzbene sheme,
dok kroz crtanje pocinju razumijevati da slike mogu predstavljati simbole. Prema Piagetu,
klju¢ni nedostatak u predoperacijskom misljenju je egocentrizam, Sto znac¢i da djeca ne mogu
razlikovati perspektivu drugih ljudi od vlastite. Drugi nedostatak je nedostatak konzervacije,
Sto znaci da djeca ne razumiju da se odredena svojstva tvari ne mijenjaju, ¢ak i ako im se

promijeni vanjski izgled, kao $to je na primjer koli¢ina vode u razli¢itim posudama ili teZina
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objekata koji su promijenili oblik. Jo§ jedan nedostatak koji se spominje je odsutnost
hijerarhijske klasifikacije ( Buggle, 2002).

Prema Piagetu, shvacanje konzervacije razvija se tijekom faze konkretnih operacija,
koja se pojavljuje od kraja 7. do 11. godine. Piaget vjeruje da je ova faza klju¢na prekretnica u
kognitivnom razvoju, gdje misljenje postaje znatno logi¢nije, fleksibilnije i organiziranije, sve
viSe nalikujuéi na misljenje odraslih nego na misljenje mlade djece.

Faza formalnih operacija odvija se u razdoblju od 11. godine nadalje. Tijekom ovog
razdoblja, djeca razvijaju sposobnost apstraktnog, sistematicnog i znanstvenog razmisljanja, te
postaju sposobna za hipoteticko-deduktivno zakljucivanje. Kada se suoce s problemom, oni
zapocinju s hipotezom ili pretpostavkom o varijablama koje bi mogle utjecati na ishod, iz koje
deduktivno izvlace logican i provjerljiv zakljucak. Druga vazna znacajka faze formalnih
operacija je sposobnost propozicijskog razmis$ljanja - adolescenti su u moguénosti procijeniti
logiku premisa ne oslanjajuci se na okolnosti stvarnog svijeta (Berk, 2015; str. 255-256).

Navedene faze, od senzomotoricke do formalnih operacija, klju¢ne su za razvoj
kritickog misljenja jer djeca postupno razvijaju sposobnost apstraktnog razmisljanja, logickog
zaklju€ivanja i razumijevanja konzervacije. Razumijevanje razvojnih faza omogucuje nam
dublje razumijevanje djeteta, Sto nam omogucuje prilagodbu aktivnosti njihovim individualnim
stadijima razvoja 1 sposobnostima.. Ova teorija naglasava vaznost poticanja djecjeg

istrazivaCkog duha i razvoja kritickih sposobnosti kroz sve faze kognitivnog razvoja.

Prema Brkovi¢ (2011), analiza svih razvojnih faza pokazuje da Jean Piaget vidi
inteligenciju kao osnovu 1 sredstvo prilagodbe pojedinca svojoj okolini. Razvojne faze mogu
se opisati pomocu nekoliko klju¢nih pojmova:

1. Univerzalnost — kognitivne sposobnosti i1 razvoj univerzalni su u svim kulturama
(senzomotorna faza, predoperacijska faza, faza konkretnih operacija, faza formalnih
operacija).

2. Nepromjenjivost redoslijeda i razli€ita brzina — sve osobe u kognitivnom razvoju
prolaze kroz razvojne faze istim redoslijedom ne preskacudi ih.

3. Samoregulacija i ravnoteza — kognitivni konstruktivizam (individualna gradnja
znanja) — organizam je samoregulacijski sustav koji treba pronac¢i obrazac prema
kojem ¢e uspjeSno uskladiti interakciju sa svojom sredinom kako bi se postigla

razvnoteza.
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4. Transformacija (pretvaranje) i ireverzibilnost (nepovratnost) — svaka prethodna
razvojna faza je preduvjet za razvoj novog. Kada dijete dostigne visi razvojni
stupanj, ne vraca se vi$e na nizi.

5. Postupnost u razvoju — nastupanje nove faze razvoja ne dogada se iznenadno — ono
proizlazi iz prethodnog stupnja razvoja.

6. Ucenje i razvoj su neovisni — razvoj je pretpostavka ucenju.

7. Geneza logike — kognitivni razvoj boji sve ostalo (npr. spoznaja prethodi razvoju

jezika) (Brkovi¢, 2011; str. 77-78)

3.2. Utjecaj okruzenja na intelektualni razvoj

OkruZenje u kojem dijete odrasta ima znacajan utjecaj na njegov intelektualni razvoj. U
ovoj fazi, djeca su posebno osjetljiva na svoje okruzenje i aktivno upijaju informacije. Pravilno
strukturirano i poticajno okruzenje moze pruziti Sirok spektar znanja i stimulirati razvoj
djetetovih kognitivnih vjestina.

Obitelj, prvenstveno roditelji, takoder imaju klju¢nu ulogu u poticanju intelektualnog
razvoja djeteta. Kroz interakciju s roditeljima i clanovima obitelji, djeca su izlozena razli¢itim
jezi¢nim, kognitivnim i socijalnim poticajima koji poti¢u razvoj govora, kritickog razmisljanja
1 druStvenih vjestina. Osim toga, igracke, knjige i ostali oblici stimulativnih materijala mogu
pruZiti djetetu priliku za istraZivanje 1 u€enje.

Djeca u vrtiCu kroz strukturirane aktivnosti, igru i interakciju s vrSnjacima i
odgojiteljima, stjeu nove vjeStine, uCe rjeSavati probleme 1 razvijaju samopouzdanje.
Kwvalitetni vrti¢i pruzaju poticajno okruZenje koje potice intelektualni rast djeteta, promicuci
istrazivacki duh i kreativnost.

Ljubeti¢ (2012) naglasava vaznost dopustanja djecjih pogreSaka jer su one poticaj za
kriticko razmiSljanje 1 traZzenje alternativnih rjeSenja, pritom vjezbajuéi razliCite misaone
operacije. Osim toga, odrasli imaju vaznu ulogu u poticanju djecjeg kritickog misljenja putem
postavljanja pitanja tijekom aktivnosti.

Kasnije tijekom djetetovog razvoju, moze se dogoditi da odbija uciti ono Sto smatra
dosadnim, prisilnim ili iscrpljuju¢im, a posebno ono §to ne moze povezati sa zabavom.
Medutim, aktivnosti koje su primjerene 1 privlatno osmisljene za dijete postaju zanimljive,
zabavne, ukljucuju ga i poti¢u njegovu znatizelju. Kada odrasli pokazuju interes za djetetovu

igru i u€enje, to mu daje dodatni poticaj za aktivnosti koje poduzima. Kriticko misljenje je jedna
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od najvrjednijih vjestina koje roditelj moZe prenijeti na svoje dijete, Sto mu pomaze u razvoju
akademskih sposobnosti i vjestina u rjeSavanju problema tijekom zivota (Ljubeti¢, 2012).

Poticanjem djetetove samostalnosti i razvojem komunikacijskih vjestina podrzava se
njegov intelektualni napredak, Sto kasnije rezultira razvijenim kritickim misljenjem. Takoder
je vazno stvarati okruzenje u kojem se cijeni razliCitost misljenja i potiCe otvorena rasprava.
Kroz sudjelovanje u debatama, raspravama i timskim aktivnostima, djeca uce kako
argumentirano izrazavati svoje stavove, razumjeti perspektive drugih i traziti kompromise.

U konacnici, kontinuirana podrSka, poticanje radoznalosti i1 stvaranje poticajnog
okruzenja klju¢ni su ¢imbenici u razvoju djetetovog intelektualnog kapaciteta 1 kritickog
misljenja. Ovaj proces zahtijeva strpljenje 1 podrsku odraslih kako bi se osiguralo da djeca

razviju svoj potencijal i postanu aktivni, samopouzdani i kriticki promisljeni pojedinci.
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4. Odgojno-obrazovne metode i aktivnosti za poticanje kritickog miSljenja

ERR sustav je djelotvoran obrazovni proces u kojem ucenik, koriste¢i strategije poput
evokacije, razumijevanja znacenja i refleksije, aktivno uci na temelju vlastitog iskustva. Tako
stjeCe dublje razumijevanje naucenog i sposoban je primijeniti steCeno znanje u novim
situacijama, izrazavajuci ga vlastitim rijeCima. ERR sustav omogucéava ucenicima da, kroz
evokaciju, razumijevanje znacenja i refleksiju, koriste strategije aktivnog ucenja kako bi ucili
iz vlastitog iskustva. Ucenici na taj na¢in razumiju ono $to su naucili i primjenjuju svoje znanje
u novim situacijama (Mrdeza, 2017). Struktura nastavnog sata po ERR sustavu odgovara

tradicionalnim etapama nastavnog sata §to mozemo vidjeti na Slici 4.

| Evokacia ] €-—===> [ Uvod ]
Razumijevanje €——-=-> Obrada nastavnih
Znacenja sadrZaja

[ R\JﬂL‘I\ri_i;l ] I P ‘ Ponay |_i'.lﬂil.‘ J

Slika 4. Suodnos EER sustava s etapama nastavnog sata (Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012)

Evokacija je uvodni dio sata osmisljen da potakne ucenike na aktivno prisje¢anje svega
Sto ve¢ znaju o zadanoj temi. Cilj je ukljuciti ih u proces ucenja, povecati njihovu motivaciju i
interes te jasno naznaciti $to ¢e se raditi u sljedecoj fazi (Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012; prema Steele
idr, 2001a).

Razumijevanje znacenja predstavlja sredi$nji dio sata koji se odnosi na usvajanje novih
informacija ili ideja. Cilj ove faze je odrzati aktivnost, interes i angaZiranost u¢enika postignut
tijekom evokacije, osigurati njihovu kontinuiranu ukljucenost 1 samopracenje te podrzati
njihove napore u pracenju vlastitog razumijevanja (Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012; prema Steele i
dr., 2001a). Postoji niz metoda kojima se to moZe ostvariti, a glavna razlika u odnosu na
tradicionalni pristup novom gradivu je ta Sto se ove metode oslanjaju na konstruktivisticki
pristup. Ucenici sami stvaraju svoje znanje, umjesto da ga pasivno primaju od ucitelja. Osim

toga, naglasak je na interaktivnom ucenju i1 suradni¢kim odnosima (Bjelanovi¢ Dijani¢; 2012),
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Refleksija je zavrSni dio sata s nekoliko vaznih ciljeva: ujediniti postojece 1 novo znanje kako
bi se postiglo trajno ucenje, omogucditi u¢enicima da izraze naucene informacije svojim rije¢ima
1 tako proSiruju svoj rjecnik te na koncu potaknuti razmjenu ideja medu ucenicima (Bjelanovié¢

Dijani¢, 2012; prema Steele i1 dr., 2001a).
4.1. Metode za oblikovanje kritickog misljenja

Nastavnici 1 odgojitelji imaju na raspolaganju razli¢ite metode za svaku fazu, koje
odabiru prema obrazovnim ciljevima, sadrzaju lekcija, vlastitom i iskustvu djece te vremenskim
ogranicenjima. Naravno, nisu sve metode prikladne za sve situacije. Stoga ¢u u ovom radu
opisati samo nekoliko metoda koje se mogu primijeniti s djecom predskolske dobi. U fazi
evokacije, pored brainstorminga, ¢esto se primjenjuju tehnike poput grozdova, konceptualnih
tablica, rotiraju¢eg pregleda i Vennovih dijagrama, §to se takoder moze primijeniti i u fazi
refleksije. Za fazu razumijevanja znacenja Cesto se koriste metode Citanja poput INSERT-a i
vodenog Citanja (Mrdeza, 2017):

e Grozdovi su nacin ucenja gdje ucenici slobodno razmisljaju o temi u manjim grupama.
Svatko piSe svoje ideje oko kljuéne rijeci ili pojma, povezuju¢i ih zajedno. Novi
pojmovi se dodaju sve dok se ne istekne vrijeme ili dok ne nestane ideja. Na kraju, ideje
se analiziraju i zajednicki se prikazuju.

e Mentalna mapa je posebna vrsta dijagrama koja prikazuje ideje na jedinstven nacin.
Njihova izrada temelji se na asocijacijama i masti te ih se moze koristiti u razliite svrhe
kao Sto su postizanje ciljeva, rjeSavanje problema i organiziranje informacija.

e INSERT (Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking) je tehnika
¢itanja koja pocinje aktivnim preispitivanjem postoje¢eg znanja i postavljanjem
relevantnih pitanja. Nakon toga, tekst se oznacava razli¢itim simbolima kako bi se
istaknule razlicite vrste informacija: poznate, nove, kontradiktorne ili zbunjujuce. Ova
metoda omogucuje ucenicima aktivno pracenje vlastitog razumijevanja tijekom citanja.

e Konceptualna tablica je korisna metoda koja omogucuje usporedbu vise pojmova ili
problema. Ova metoda prikazuje se u formi tablice, pojmovi se upisuju vodoravno, dok
se kriteriji usporedbe upisuju okomito.

e Oluja ideja, ili brainstorming, je tehnika u kojoj se nastoji kreirati Sto vise ideja u
kratkom vremenu, bez kritiziranja. MozZe se koristiti s cijelom skupinom, u grupama ili

parovima. Ideje se biljeze 1 kasnije evaluiraju.
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e Rotirajuci pregled koristi se u grupnom radu gdje svaka grupa odgovara na pitanje, a
zatim se listovi s odgovorima prosljeduju do sljede¢e grupe koja nadopunjava odgovore.
Rotacija se nastavlja sve dok se svaka grupa ne vrati na svoje pocetno pitanje.

e Vennov dijagram se koristi za vizualizaciju odnosa izmedu dva pojma, isticuéi sli¢nosti
irazlike. Sastoji se od dva djelomic¢no preklapajuca kruga, pri ¢emu se sli¢nosti zapisuju
u presjeku, a razlike u preostalim dijelovima kruga.

e Vodeno ¢itanje je metoda u kojoj nastavnik postavlja pitanja nakon Sto ucenici procitaju
odredeni dio teksta. Ova tehnika poti¢e ucenike da razmisljaju o procitanom i predvidaju

Sto Ce se zbiti u idu¢em dijelu.
4.2. Primjeri aktivnosti za razvoj kritickog misljenja

Gu¢ (2019) istrazuje utjecaj odgoja, obrazovnih institucija i medija na formiranje
moralnih uvjerenja te naglasava vaznost njihovog svjesnog reflektiranja 1 kritiCkog
procesuiranja kako bismo ih istinski prihvatili kao svoje osobne vrijednosti:

,» Ve¢inu moralnih uvjerenja i stavova prihvacamo kao svoje bez dubljeg promisljanja.

Ta uvjerenja dobivamo odgojem, u obrazovnim institucijama, putem medija i svega ostalog §to

vrsi utjecaj na nas. Veéinu tih uvjerenja ne prihvacamo kriti¢ki, ve¢ ih jednostavno prihvacamo.

Temeljno pitanje je koliko smo svjesni tih ideja, koliko smo ih reflektirali, koliko smo ih kriticki

procesuirali prije nego smo ih prihvatili kao svoje. Tek osvjeStavanjem tih uvjerenja, njihovim

reflektiranjem, kritickim procesuiranjem, racionalnim prihva¢anjem ona uistinu postaju nasa

osobna uvjerenja.“ (Gu¢, 2019; str. 717)

Klju¢na komponenta kritickog misljenja je sposobnost procjene izjava drugih ljudi.
Budu¢i da informacije dobivene od drugih nisu uvijek tocne, vazno je da djeca nauce kriticki
razmiSljati o njima. Ve¢ s tri godine djeca razumiju da ljudi ponekad komuniciraju netocne
informacije 1 da su neki pojedinci pouzdaniji izvori od drugih. Medutim, u mnogim kontekstima
cak 1 starija djeca ne uspijevaju kriti¢ki procijeniti izvore (Heyman, 2008).

Poticanje kritickog misljenja kod djece nije samo pitanje sazrijevanja, ve¢ zahtijeva
svjesne napore u poucavanju djece kako bi naucili, prepoznali i analizirali motive iza izjava
drugih. Odrasli imaju klju¢nu ulogu u ovom procesu, kroz razgovore koji objasnjavaju razlicite
motive za laganje 1 manipulaciju te kroz poticanje djece da razviju sposobnost kritickog
razmiSljanja.

Slijedom toga, predlozit ¢u nekoliko aktivnosti koje su osmisljene za poticanje razvoja

kritickog misljenja kod djece predSkolske dobi. Aktivnosti poput igre, prica i istrazivackih
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aktivnosti mogu posluziti kao izvrstan alat roditeljima i odgojiteljima u promicanju kritickog

razmis$ljanja kroz kvalitetno i interaktivno vrijeme provedeno s djecom.

o [IstraZivacke aktivnosti

Prema Slunjski (2011), istrazivacke aktivnosti se mogu podijeliti na dvije vrste:
aktivnosti istrazivanja i1 aktivnosti eksperimentiranja. Aktivnosti istrazivanja su nesustavne i
neplanirane aktivnosti koje djeci omogucuju visok nivo autonomije. To ukljucuje manipuliranje
objektima radi odgovora na temelju poduzete akcije. Aktivnosti eksperimentiranja ukljucuju
namjerno mijenjanje odredenih aspekata pojave i promatranje ucinaka tih promjena. Ove
aktivnosti su usmjerene ka postizanju specifi¢nih ciljeva, zahtijevaju detaljno planiranje i
vodenje od strane odrasle osobe, dok djeca imaju manju razinu autonomije.

Djeca predskolske dobi svakodnevno sudjeluju u istrazivackim aktivnostima jer u svom
okruzenju neprestano otkrivaju nove i nepoznate stvari i pojave. Njihova znatizelja, odvaznost
1 neustraSivost Cesto ih motiviraju da samostalno istrazuju nepoznato. Djeca nadograduju,
prilagodavaju i mijenjaju svoje postojece znanje i razumijevanje kroz kontinuiranu interakciju
s okolinom 1 neprestano istraZivanje. Osim $to razvijaju mastu, kreativnost i sposobnost
samostalnog u¢enja putem tih aktivnosti, djeca takoder razvijaju kriticko misljenje. (Milanovic,

2022; prema Ljubeti¢, 2012; Martinovi¢, 2015)

e JIgra

Iako prvotno predstavlja dje¢ju zabavu, moZe imati Siru ulogu u poticanju razmisljanja
1 ucenja. Kada se obogacuje sadrzajem koji potice kriticko razmisljanje, igra postaje baza za
istrazivanje, u€enje i razvoj vjestina. Djeca aktivno sudjeluju u oblikovanju aktivnosti tijekom
igre, Sto im omogucuje stvaranje 1 nadogradnju znanja. Takoder, igra pruZza priliku za razvoj
vjeStina formiranja 1 iznoSenja ideja te razumijevanje 1 postivanje razli¢itih perspektiva kroz
interakciju s drugom djecom.

Iako postoji mnogo razli€itih vrsta igara za djecu s obzirom na razlicite elemente djecjeg
razvoja, neke se istiCu zbog svog potencijala za poticanje kritiCkog razmisljanja kod
predskolske djece. Stoga u nastavku izdvajam igre koje se koriste u nastavi Male filozofije.
Mala filozofija je program filozofije za djecu koji se odrzava u Privatnoj osnovnoj §koli Nova
u Zadru i Osnovnoj Skoli Stjepana Radi¢a u Bibinjama od Skolske godine 2007./2008. Ovaj
program je specifi¢no prilagoden ucenicima treceg 1 Cetvrtog razreda, ali moZe se prilagoditi 1

za djecu predskolskog uzrasta (prema Curko, B. i Kragié¢, I. 2009):
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Igra asocijacija: Ucenici povezuju slicne pojmove kako bi dosli do rjeSenja povezanog
s temom sata. Ovaj oblik aktivnosti prvenstveno potice razvijanje kreativnog
razmiSljanja, ali isto tako izaziva ucenike da primjene svoje ve¢ formirano kriticko i
skrbno misljenje o datoj temi.

Zagonetke: Poticu apstraktno razmisljanje ucenika, poticuci ih na pronalazenje rjesenja
bez direktnog otkrivanja.

Akrostihovi: Ucenici traze rijeCi karakteristine za temu sata za svako zadano slovo,
poticudi analiticko razmisljanje.

Igra pojmova: Omogucuje ucenicima izrazavanje vlastitih asocijacija i usporedbu s
odgovorima kolega, poticuci refleksiju i komunikaciju.

Pogodi tko?: Prepoznavanje filozofa i njihovih medusobnih odnosa na temelju
prezentacije, potice poznavanje povijesti filozofije.

Price: Svaki sat Male filozofije obuhvaca barem jednu pricu ili €esto vise njih povezanih
s temom tog sata. Te prie pruzaju konkretne primjere razmatrane teme, poticu
postavljanje novih pitanja i omogucuju ucenicima da se poistovjete s likovima u prici.
Omogucuju ucenicima poistovjecivanje s likovima i razmisljanje o etickim 1 moralnim
pitanjima.

Pitanja: Ucenici su potaknuti na postavljanje pitanja i razmiSljanje o razli¢itim
aspektima teme sata.

Igrokaz: Ucenici preuzimaju uloge filozofa i izraZavaju njihove teze i argumente o

odredenoj temi, poticuci argumentirano izrazavanje misljenja.

Price

Prema Milanovi¢, postoji mnogo koristi od pricanja prica, neke od njih koje su

relevantne za ovaj rad ukljucuju: razvoj maste, kreativnosti 1 imaginacije; jacanje vjeStina

razmiSljanja, ukljuCujuéi zamisljanje 1 predvidanje situacija te rjeSavanje problema; razvoj

vjestina ucenja, poput razumijevanja, pamcenja i koncentracije; poticanje aktivnog sluSanja i

komunikacijskih vjeStina; uenje vaznosti razumijevanja i prihvacanja razli¢itih perspektiva;

povecanje samopouzdanja kroz iznoSenje vlastitih prica, ideja 1 stavova te sudjelovanje u prici

(Milanovi¢, 2022).

Iako djeca spontano pri¢aju price u slobodno vrijeme ili tijekom drugih aktivnosti, ovdje

¢emo istaknuti primjere strukturiranih aktivnosti pricanja prica koje poticu kriticko misljenje

kod predskolske djece (prilagodeno prema Williams, 2009 i Milanovi¢, 2022).
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a. Slusanje prica
Ova aktivnost se odnosi na to da odgojitelj ili roditelj prica price, a djeca slusaju. Price
mogu biti iz djecjih knjiga ili osmisljene od strane odgojitelja/roditelja, a ideja je da se

djecu potakne na aktivno slusanje te usmjeravanje i zadrzavanje koncentracije.

b. Price zamisljanja
Ova praksa se oslanja na ideju da djeca imaju mogucénost odabira tema prema kojima bi
trebala oblikovati svoju pricu, poti¢u¢i njihovu kreativnost, sposobnost vizualizacije,
predvidanja dogadaja 1 planiranja iz razliitih perspektiva. Djeca kroz takve aktivnosti
postupno uce procjenjivati informacije s obzirom na perspektivu osobe koja ih iznosi,
kao i prepoznavati nedostatke ili ispravnosti razli¢itih gledista, ukljucujucéi i svoje

vlastite.

c. Kutija prica / Story box
Ova aktivnost temelji se na konceptu postavljanja razli¢itih sli¢ica u jednu kutiju koje
predstavljaju razliCite objekte, osobe ili situacije o kojima djeca trebaju smisliti pricu.
Djeca mogu koristiti jednu sli¢icu kao temelj za pri¢u, no kako bi potaknuli dublje
razmis$ljanje 1 kreativnost, mogu izvuci viSe sli¢ica i kombinirati ih kako bi stvorili
jedinstvenu pricu. Sli¢ice koje se koriste u ovom slu¢aju mogu prikazivati Zivotinje,
godiSnja doba, vremenske prilike, svakodnevne predmete ili osobe s razli¢itim
zanimanjima. Ova vrsta aktivnosti potie razvoj kritiCkog misljenja kroz procese

razumijevanja, sinteze, maste, predvidanja, te stvaranja i izrazavanja ideja.

d. Slaganje prica pomocu slicica

Ova metoda se temelji na koristenju sli¢ica, obi¢no Cetiri ili pet, koje kada se postave u
ispravan redoslijed formiraju pricu. Djeci se moZe dati zadatak da samostalno sloZe sliice bez
ikakvih uputa, ili im se mogu dati sli¢ice koje su pogresno poredane, a njihov zadatak je ispraviti
redoslijed. Nakon Sto sloze sliice, pozeljno je da svako dijete ispri¢a pricu drugoj djeci
koriste¢i redoslijed koji je postavilo.

Nakon svake aktivnosti bilo bi dobro poticati djecu na raspravu s odraslima i vr$njacima.
Kroz rasprave djeca dijele, provjeravaju i nadograduju znanja, te razvijaju vjestine
argumentiranja, prihvacanja razli€itih perspektiva, suradnje 1 kriti€kog promisljanja. Rasprave

trebaju biti unutar relevantnog konteksta i ukljucivati pitanja koja poti¢u dublje promisljanje.
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Osim gore navedenih aktivnosti, izdvajamo joS i konceptualne mape i projekte kao
najkompleksnije. Konceptualne mape su graficka organizacija znanja koja potice analizu i
interpretaciju informacija. Njihova izrada, povezana s djeci poznatim okruzenjem, razvija
kriticko misljenje kroz razumijevanje odnosa izmedu pojmova. Primjeri ukljucuju izradu mapa
o vremenskim prilikama ili identificiranje pojmova koji ne pripadaju skupini.

Projekti su kompleksne aktivnosti koje podrzavaju aktivno i iskustveno ucenje kroz niz
razli¢itih zadataka. Kroz projekte djeca proucavaju teme koje ih zanimaju, uz podrsku odraslih,
1 razvijaju kriticko misljenje, donosenje odluka i1 preuzimanje odgovornosti. Primjer je projekt
»Ptica®, gdje djeca istrazuju i reflektiraju o pticama kroz razli¢ite aktivnosti (Milanovi¢ 2022,

prema Slunjski 2012).
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5. Zakljuéak

Odgoj igra klju¢nu ulogu u razvoju svakog pojedinca, omogucavajuc¢i mu da postane
punopravni ¢lan drustva. Bez pravilnog usmjeravanja i ucenja, covjek ne bi mogao dostici
svoj puni potencijal niti bi bio sposoban opstati u slozenom svijetu oko sebe. Autor Poli¢
naglasava znacaj odgoja u formiranju ljudske egzistencije i identiteta, isticuéi da je odgoj
neophodan ne samo za fizi¢ki opstanak, ve¢ i za prepoznavanje i ostvarenje ljudskosti:

,,Covjeku je odgoj, naravno, potreban. Bez odgoja on ne samo da ne bi bio ¢ovjekom,
veC ni prezivjeti ne bi mogao. Stoga je za njega odgoj uvjet zivota, a napose onog Zivota po
kojemu se on prepoznaje ¢ovjekom. Prisutno je to i u samom jezi¢nom izrazu odgoj (od-goj).*

(Poli¢, 1993; str. 15)

Razvijanje kritickog misljenja kod djece predskolske dobi kljuéni je element njihovog
cjelovitog razvoja i bitan aspekt odgoja koji djeca trebaju usvojiti. Kroz aktivno poticanje
kriticCkog misljenja, djeca postaju sposobna analizirati, vrednovati i razumjeti informacije te
donositi kriticki promiSljene odluke. U danasnjem druStvu koje obiluje informacijama, kriticko
misljenje postaje esencijalna vjeStina za filtriranje istinitih i relevantnih informacija od onih
manje pouzdanih. Nadalje, u radu se isti¢e uloga odgojitelja i roditelja u poticanju kritickog
misljenja kroz oblikovanje poticajnih aktivnosti i stvaranje stimulativnog okruzenja. Kroz
pravilno vodene aktivnosti, djeca se poti¢u na samostalno promisljanje, izraZavanje misljenja
te sudjelovanje u raspravama i debatama.

Jedan od istaknutih primjera uspjeSne integracije kritickog misljenja u predskolsko
obrazovanje dolazi iz programa Filozofija za djecu, koji se primjenjuje u raznim zemljama
diljem svijeta. Ovaj program nije samo teorijski koncept, ve¢ konkretna praksa koja potice
djecu na postavljanje pitanja, promisljanje vlastitih uvjerenja te argumentirano iznosenje svojih
stavova. Na primjeru Filozofije za djecu jasno se vidi kako strukturirane aktivnosti poput
filozofskih rasprava pomazu djeci u razvoju kritickog misljenja. Djeca se poti¢u da sluSaju
misljenja drugih, izrazavaju vlastite ideje te argumentiraju svoje stavove, ¢ime se osnaZuje
njihova sposobnost analiziranja, vrednovanja i donoSenja odluka. Ovakvi programi ne samo da
obogacuju obrazovni proces ve¢ i pripremaju djecu za aktivno sudjelovanje u suvremenom
drustvu koje zahtijeva sve sloZenije vjestine kritickog razmisljanja.

Uvazavaju¢i kompleksnost ovog procesa, potrebno je kontinuirano ulagati u
obrazovanje odgojitelja 1 osigurati resurse za implementaciju kvalitetnih programa poticanja
kritickog misljenja u predskolskim ustanovama. Kroz integraciju kritickog misSljenja u

svakodnevne aktivnosti 1 otvaranje prostora za dijalog i razmjenu misljenja, dajemo doprinos
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razvoju autonomnih, samopouzdanih 1 kriticki osvijeStenih pojedinaca sposobnih za uspjesno
suocavanje s izazovima suvremenog drustva.

Osim redovnog ukljucivanja kritickog misljenja u pedagoski rad, bilo bi dobro
organiziranje radionica, debata te ukljucivanje u igru kod mlade djece kroz dramatizaciju,
raznolike strukturirane aktivnosti pricanja prica i razgovora te istrazivackih aktivnosti.

Vazno je usmjeriti paznju na prakticnu primjenu prethodno navedenih metoda i
aktivnosti u stvarnom okruzenju predskolskih ustanova. Potrebno je pratiti njihovu u¢inkovitost
1 prilagoditi ih potrebama i specifi¢nostima djece u razli¢itim kontekstima. Uspjesno razvijanje
kritickog misljenja kod djece predskolske dobi zahtijeva multidisciplinarni pristup, suradnju
medu odgojiteljima, roditeljima i stru¢njacima, kao i stalnu evaluaciju i prilagodbu pristupa u
skladu s najnovijim spoznajama i potrebama djece. Samo na taj nacin mozemo osigurati da
djeca izrastu u samosvjesne, samopouzdane i kriticki osvijeStene pojedince spremne za buduce

1zazove.
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https://fulviosuran.weebly.com/uploads/6/2/3/9/62390407/milan-polic-k-filozofiji-odgoja-pdf.pdf
https://hrcak.srce.hr/116666
http://www.jstor.org/stable/ycyoungchildren.69.3.80
https://tracscotland.org/resources/storytelling-with-young-people/

Izjava o izvornosti zavrSnog rada

Izjavljujem da je moj zavrsni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

(vlastorucni potpis studenta)
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