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Sazetak

U ovom radu se obraduju alternativne Skole koje su bazirane na potpuno novoj pedagosko-
metodoloskoj osnovi. Govori se o Montessori $koli koju je osnovala Maria Montessori. Ta je

skola bazirana na njezinoj pedagogiji i metodologiji.

Drugu alternativnu $kolu, koja je obradena u ovom radu, osnovao je Rudolf Steiner. Ona je
zasnovana na njegovoj pedagogiji, njegovoj metodologiji 1 na njegovom znanstvenom ucenju.
Cilj njihovih ucenja je pomo¢i djeci i mladim ljudima uspostaviti sklad i ravnotezu izmedu
fizickog, duhovnog, emocionalnog i intelektualnog dijela bica, odnosno da se sve psihicke
pojave uvijek promatraju u sklopu psihicke i ukupne cjeline. Dijete je nedjeljiva cjelina i da bi
se svi potencijali razvili u potpunosti, nuzno je harmoni¢no i podjednako razvijati sve dijelove
te cjeline. Oba autora, u svojim znanstvenim teorijama, svakako uklju¢uju nadnaravnu silu ili
Boga koji svojom inteligencijom i ljubavlju upravlja cijelim svijetom. U tome vide i rjeSenja

odredenih, nedokucivih zagonetki kao §to je zacece 1 jedinstvenost svakoga covjeka.

Kljuéne rijeci: Maria Montessori, Rudolf Steiner, alternativne Skole, obrazovanje, didaktika,

kurikulum.



Summary
Comparison od didactic features between Montessori and Waldorf schools

This paper discusses alternative schools that are based on a completely new pedagogical and
methodological foundation. It focuses on the Montessori school, founded by Maria Montessori,
which is based on her pedagogy and methodology. The other alternative school discussed in
this paper was founded by Rudolf Steiner, and it is based on his pedagogy, his methodology,
and his scientific teachings. The goal of their teachings is to help children and young people
establish harmony and balance between the physical, spiritual, emotional, and intellectual
aspects of their being, viewing all psychological phenomena as part of the overall psychological
and holistic entirety. The child is an indivisible whole, and in order for all potentials to develop
fully, it is necessary to harmoniously and equally develop all parts of this whole. Both authors,
in their scientific theories, certainly include a supernatural force or God, who governs the entire
world with intelligence and love. In this, they also see the solutions to certain unfathomable
mysteries, such as conception and the uniqueness of every person.

Keywords: Maria Montessori, Rudolf Steiner, alternative schools education, didactics,
curriculum.



Uvod

Alternativne Skole nastoje pronaci nove ideje, nove metode i nova rjeSenja koja ¢e primjenjivati
pri organiziranom odgoju i obrazovanju. One nastoje promijeniti tradicijske sustave koji su
utemeljeni na autoritetima, na primjeni administrativnih i birokratskih rjeSenja, na verbalnom
knjiskom ucenju, na usvajanju tudih znanja, zatvorenim prostorima, bezli¢nim ucionicama i

slichom.

U nasSoj stru¢noj literaturi, o $kolama i $kolstvu, o alternativnim $kolskim sustavima, za vrijeme
prosloga druStveno-politickog uredenja nije Se posvecivala adekvatna pozornost. Tadasnji
drustveno-politi¢ki sustav je preferirao razredno-predmetni-satni sustav koji u praksi djeluje
preko 350 godina. Za vrijeme trajanja toga sustava bilo je vise pokusaja njegovog mijenjanja,
dopunjavanja pa ¢ak i njegove potpune zamjene druk¢ijim sustavom. Pored teznje za
poboljsanjem i promjenom tog starog sustava, istodobno je bilo i znacajnih nastojanja da se

sustav dodatno ucvrsti 1 postane neprikosnoven, §to zorno ilustrira sljedeci citat:

U proteklih 350 godina vjerojatno su Herbert i Ziller najviSe ucinili na kona¢nom definiranju
unutarnje strukture ovog sustava. Oni su svojim ucenjem o formalnim stupnjevima (jasnoca,
asocijacija, sustav i metoda) znacajno pridonijeli u¢vrséenju koncepta intelektualisticke Skole u
kojoj se struktura nastavnog procesa i nastavnog sata izvodi isklju¢ivo na modelu intelektualnog

odgoja. (Matijevi¢, 2001, str. 11)

Nakon prvih visestranackih izbora i u nas je poraslo zanimanje za pluralizam u Skolskom,
pedagoskom i obrazovnom sustavu. Drustveno-politicki sustav je postao pluralisticki i
demokratski i temelji se na slobodnim izborima. To otvara prostor za uvodenje pluralistickog

sustava u skolstvo i sve druge djelatnosti. Kao Sto Matijevi¢ primjecuje:

To ne ide jednostavno jer smo svi zivjeli pedesetak godina uz pedagosko jednoumlje, odnosno
uz jedinstvenu konfekcijsku osnovnu Skolu. Sada smo toga svjesni, ali trebamo biti svjesni i
¢injenice da ¢e trebati dosta vremena da svi ljudi, ¢iji je rad vezan uz skolstvo i odgoj, dokuce

smisao toga pluralizma i upoznaju §to to on sa sobom nosi. (Matijevi¢, 2001, str. 9)

U svijetu, i u Republici Hrvatskoj, sve vise je alternativnih i privatnih $kola s pravom javnosti.

Razvijaju se alternativne pedagoske koncepcije prema uzoru na zemlje koje imaju dugu



tradiciju alternativnog $kolstva. Proucavaju se autori koji su bili pioniri promjena $kolskih i
obrazovnih sustava. Tako je ve¢ 1859. g. u Rusiji, u Jasnoj Poljani, otvorena jedna od prvih

alternativnih skola u svijetu. Otvorio ju je L. N. Tolstoj:

Naime, umjesto jedinstvene konfekcijske drzavne Skole za odredenu kategoriju djece, Tolstoj
osniva slobodnu §kolu u kojoj zagovara slobodni odgoj koji polazi od djeteta. Umjesto krute
nastavne artikulacije kakvu su zagovarali Herbert i Ziller, Tolstoj nudi djeci potpunu slobodu u
pogledu dnevnog posjec¢ivanja nastave. Ta ¢e se Tolstojeva rjeSenja poslije naéi u konceptima
nekih pedagoskih rjeSenja reforme pedagogije i nove Skole (npr. u Summerhillu, 1921.).
(Matijevi¢, 2001, str. 14)

Matijevi¢ (2001.), takoder, isti¢e da se u prvih trideset godina dvadesetoga stoljeca javlja sve
viSe pokusaja radikalne preobrazbe unutarnje organizacije Skole te da su se neki od tih pokusaja,
kao modeli alternativnih ili slobodnih $kola, odrzali do danas. Jedni od zapazenijih su

Montessori-sustav i waldorfska $kola.

Alternativne $kole nisu opterecene standardima po pitanju ekonomije, psihologije ili
medikalizacije. One bitno razlikuju pojam $kolovanja i obrazovanja. Pojedini zagovornici
alternativnih Skola smatraju da drzavne Skole skoro pa ne bi trebale ni postojati. Medutim, bitno
je u skolstvu oCuvati pluralizam kojim bi se cjelovitije zadovoljile sve obrazovne potrebe cjeline
drustva. Drustvo ¢ini skup individualaca, odnosno jedinstvenih pojedinaca, pa je bitno kod
organizacije Skolstva sve to imati u vidu. Treba svakog pojedinca pokusati staviti u pozeljno
okruzZenje u kojem bi on mogao u potpunosti razviti vlastiti potencijal. Pozeljno je uravnoteziti
alternativne i klasi¢ne $kole kako bi svaki pojedinac pronasao obrazovni sustav koji mu pruza

najveéu mogucénost potpunog razvitka.

Dodatni argument za uravnotezavanje Skolskih sustava i njihovih posebitosti je i taj da se
obrazovanje kontinuirano koristi istrazivackom metodologijom. Obrazovanje koristi i usvaja
sve pozitivisticke metode iz drugih znanstvenih disciplina te usvaja praksu koja je utemeljena
na dokazima i novim obrazovnim politikama. Istrazivacke metode se u pravilu baziraju na
kvantificiranim podatcima kojima dodatno objasnjavaju problem, ali ga ne rjeSavaju. Zbog toga
Je znacajno istraziti sve posebnosti, kao i sve odnose izmedu svih alternativnih $kola, drzavnih
Skola i svih novih trendova koji imaju globalni karakter. Bitno je razumjeti metode alternativnih
Skola, bitno ih je ispravno kategorizirati 1 objediniti kako bi se dobile znanstvene ¢injenice na

temelju kojih se onda mogu realnije i vjerodostojnije ocjenjivati moguénosti samih $kola.



Ovim radom Zelim prikazati sli¢nosti i razlike izmedu metoda ucenja i odgoja Marie Montessori
i waldorfske Skole. Na temelju metodoloskog teorijskog, komparativnog, povijesnog i
hermeneuti¢kog pristupa istrazivanja odgoja i obrazovanja (Anderson, 2005; Cohen, Manion,
Morrison, 2007; Creswell, 2012; Dubovicki i Topolovéan, 2020; Dubovicki i Topolov¢an,
2021; Gorard i Taylor, 2004; Matijevi¢ i Topolov¢an, 2017; Ridley, 2012; Topolovéan, 2016;
Topolov¢an, 2017; Topolov¢an, 2020; Topolovéan i Dubovicki, 2024; Walford, 2003). Ukazat
¢u na podudarnosti i razlicitosti u nacelima i samoj implementaciji u svakodnevni rad odgoja
djece. Obje alternativne Skole imaju svoj jedinstven i prepoznatljiv pedagoski pristup 1 svoja

nacela, kao i1 posebne pribore za poducavanje djece.

Maria Montessori

Utemeljiteljica Montessori $kole je Maria Montessori, rodena 31. kolovoza 1870. u mjestu

Chiaravalle kod Ancone u Italiji.

Roditelji su Marii ve¢ u ranom djetinjstvu odlucili osigurati $to bolje uvjete za razvoj i
Skolovanje pa su se zbog toga preselili u Rim. Maria je od ranoga djetinjstva pokazivala
talentiranost 1 veliku nadarenost. Njezini su je roditelji Zeljeli Skolovati za uciteljicu, a ona je
upisala prirodne znanosti i tehniku. Tijekom studija se dodatno zanimala za prirodne znanosti.
Posebnu naklonost je pokazivala za biologiju, $to je, ustvari, bio putokaz za njezino glavno

zanimanje, studij medicine.

Maria Montesari je prva Zena u Italiji koja je upisala studij medicine. Diplomirala je 1896. g.

u dvadesetSestoj godini zivota, s najboljim ocjenama (Seiz i Hallwachs, 1996).

Na kraju studija odrzala je javno predavanje koje je privuklo pozornost javnosti i zbog Cinjenice
da ¢e prva Zena postati doktorica medicine u Italiji. Predavanje je izvanredno uspjelo i sve su
tadasnje novine zabiljezile da je promovirana prva zena u doktora medicine. Bilo je to godine
1896. kada je Maria navrsSila 26 godina. Iste je godine od udruzenja talijanskih Zena poslana u

Berlin na Kongres zena (Matijevi¢, 2001; str. 34).
Uz studij medicine, Maria je pokazivala veliku sklonost prema pedijatriji i psihijatriji. U
njezinom je radu stalno bio prisutan istrazivacki duh i1 Zelja za stjecanjem novih znanja. Vodena

tom Zeljom, 1897. godine, zaposlila se u psihijatrijskoj klinici. Tu se susrela sa slaboumnom

djecom koja su imala problem uklapanja u Skolsku i u obiteljsku sredinu. Djeca su imala
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poteskoce u razvoju, a nisu imala odgovarajucu stru¢nu pomo¢. Ta ¢injenica nedostatka stru¢ne
brige za djecu s posebnim potrebama, motivirala ju je. Uvidjela je da je njihova okolina potpuno

neprilagodena njihovim potrebama i da im ne omogucuje napredak.

Uocila je da se o djeci treba brinuti u cjelini, a ne samo za njihovo tjelesno zdravlje. Maria je

u radu s takvom djecom, dosla do zakljucka da je taj problem vise pedagoski nego medicinski.

Kako bi obogatila znanje iz tog podrucja, dodatno je proucavala radove francuskog lijecnika
Jeana Marca Itarda (1812. - 1880.) i njegovog uéenika Edoarda Seguina (1812. - 1880.). Oni su
se u svojim teoretskim i znanstvenim radovima bavili razvojem metoda pomaganja slaboumnoj
i nagluhoj djeci. Maria je radove francuskih znanstvenika prevela na talijanski jezik, a kakvo je

njihovo ucenje, vidljivo je iz navedenoga:

Itard je pisao da se djeci sa smetnjama u razvoju moze pomoci na temelju sustavnog promatranja
1 odgovaraju¢ih odgojnih postupaka. Svako osjetilo mozZe se razvijati sustavnim vjezbanjem.
Neke se sposobnosti kod hendikepirane djece mogu do te mjere razviti da ona mogu samostalno
zadovoljiti neke svoje zivotne potrebe. Sequin je za takvu djecu razvio posebne postupke i
vjezbe. Neke je geometrijske figure trebalo npr. sloziti u odredenom prostoru. To je ponukalo
Mariu da nesto sli¢no razvije na temelju svojih u¢enja i za normalnu djecu (Matijevié, 2001;

str 34).

Rad u tom Institutu Mariji je omoguéio dodatni znanstveni razvoj. Razli¢itim materijalima i
posebnim didaktickim sredstvima istrazivala je prirodu djece. Nakon dvogodi$njeg rada u
Institutu, Montessori je odlucila intenzivno se baviti tajnom djeteta. Razvila je novu pedagosku
metodu koja se bitno razlikovala od svih dotadasnjih pedagogija. Drzala je da svako dijete u
sebi nosi prirodne intelektualne potencijale koji se trebaju u potpunosti ostvariti u odrasloj
0sobi, koje ucitelji i roditelji, kao i zivotna okolina, trebaju podrzavati i stvarati im uvjete da se
U potpunosti razviju. ,,Vjerovala je u djetetovu sposobnost da se samo razvije i trazila

podupiranje djeteta u samorazvoju ako zelimo zaceti u djetetu nove smjernice mira na Zemlji‘

(Philipps, 1999; str. 11).

Marijina znanstvena karijera se dugi niz godina razvija vrlo uspjesno, sve dok se nije zaljubila
u kolegu s posla s kojim je provodila lije¢nicku praksu na Psihijatrijskoj klinici u Rimu. S

kolegom Guiseppeom je ostala trudna i razmisljala je o skoroj udaji.

Medutim, on se uskoro Zeni drugom Zenom, a za Mariju je rodenje izvanbra¢nog djeteta u to

vrijeme moglo znaciti kraj svakog javnog djelovanja. Medutim, ona odluci tajno roditi dijete i

4



povijerit ga na ¢uvanje jednoj obitelji na selu. Tu odluku je teSko donijela te je zato u svojim
spisima poslije Cesto isticala vaznost i potrebu Cvrste veze djeteta i majke u prvim mjesecima

zivota (Matijevi¢, 2001; str. 35).

Nakon poroda ponovo se posvetila znanosti i studiju. Studirala je podrucje odgoja i ljudskog
razvoja. Godine 1904. je angazirana kao predavacica pedagogije na medicinskom i prirodno-
znanstvenom podruéju. Iste godine objavila je knjigu Pedagoska antropologija. Zaokupljena je
covjekom kao fenomenalnim dijelom svemira. Vjerovala je da svako bi¢e ima svrhu svog
postojanja i da svako biée ima svoju ulogu u cjelovitom procesu stvaranja. Covjek mora biti

odgajan u dobru i za dobro i mora se boriti za ostvarenje potpune licnosti.

Za struéni razvitak Marie Montessori znacajne su i neke okolnosti koje su se 1906. i 1907.
godine dogodile u Rimu. Naime, u jednoj rimskoj ¢etvrti u veéem broju obitelji su bila
zaposlena oba roditelja pa se pojavio problem zbrinjavanja djece dok su roditelji na poslu.
Problem je rodio ideju da se u zgradi odredi jedan prostor u kojem bi se ¢uvala sva djeca. Maria
je dobila zadatak organizirati cuvanje djece Sto je ona iskoristila kao priliku da s tom djecom
isproba neke metode i materijale koje je primjenjivala u radu s djecom s posebnim potrebama.
Sve se to odvijalo u ku¢i Casa dei Bambini, koja je sluzbeno otvorena 6. sijecnja 1907. godine,
a u kojoj su boravila djeca izmedu druge i Seste godine. Kako bi svoje znanje i ste¢eno iskustvo
ucinila dostupnijim §iroj javnosti, Maria je 1909. godine objavila knjigu Il Metodo koja je vrlo

brzo nakon objave prevedena na dvadesetak jezika. Ve¢ 1912. godine je prevedena i u SAD-u.

Maria Montessori kontinuirano ulazi u neistraZzene prostore u¢enja i obrazovanja pa je tako u
vlastitoj kuci pocela poucavati dvije skupine djece od Sest do devet godina starosti. S njima je
istrazivala primjenu svojih metoda odgoja kao 1 pojedinih materijala koje koristi pri uenju sa
skolskom djecom. Nakon toga eksperimenta ona je u vlastitoj ku¢i 1909. godine organizirala
prvi tecaj za ucitelje 1 sve zainteresirane. Polaznicima teCaja je izloZila svoje ideje 1 sve

koristene didakticke materijale.

Godine 1914. Montessorijeva je objavila knjigu na engleskom Dr. Montessori s Own Book.
Knjiga je koncipirana tako da moze educirati zainteresirane ljude za rad s djecom kao i da im

pribliZi nacin koriStenja njezinih didaktickih materijala.

Osnovala je i1 drustvo koje je svim zainteresiranima trebalo pruZiti stru¢nu pomo¢ u radu. Na
istom tragu su i njezine kasnije objavljene knjige: Djecja otkric¢a, 1964.; Kreativno dijete,
1972.; Od djetinjstva do mladenastva, 1966. Montessori je rano shvatila da se obrazovanje i

obrazovni sustavi trebaju odvijati bez bilo kakve prisile i nasilja. Zalagala se za humanije i



prosvijetljenije drustvo koje ¢e omoguciti djeci predanost radu, aktivno sudjelovanje u ucenju

osobe koja uci kao i razvijanje strucnih treninga.

Godine 1929. je zajedno sa sinom Mariom osnovala udruzenje Assocation Montessori
Internationale koje se, uz ostalo, bavilo medunarodnom razmjenom stru¢njaka i
osposobljavanjem odgajatelja i ucitelj te razmjenom iskustava i znanja. Njezin rad je uocen i
cijenjen na svjetskoj razini pa je 1949. godine nominirana za Nobelovu nagradu za mir. Umrla

je 6. svibnja 1952. u Nordwijkunu pored Amsterdama.

Rudolf Steiner

Rudolf Steiner je poznati svjetski znanstvenik koji je roden 25. veljace 1861. godine u Donjem
Kraljeveu u Medimurju. Donji Kraljevac je danas u Republici Hrvatskoj, a tada, u vrijeme
rodenja Steinera, je bio u sastavu Austro-Ugarske. Rudolf Steiner je svjetski velikan koji je u

viSe znanstvenih podrucja napravio grandiozna znanstvena djela.

Rudolf Steiner je u Berlinu bio predavaé u Skoli za radnicko obrazovanje. Tu $kolu je osnovao
Wilchelm Liebknecht Stariji. Skola su dobro prihvatili polaznici koji su prepoznali naklonost i
zalaganje Rudolfa Steinera za obrazovanje odraslih osoba kao i njegov humani pristup
radnicima koji su dolazili na ta predavanja. Njegov rad posebno je istaknut u citatu iz knjige
Odgoj ka slobodi:

Ve¢ u dobi od sedam godina pocela su se kod Rudolfa Steinera javljati unutarnja iskustva koja
¢e obiljeziti Citav njegov kasniji Zivot. Nadosjetilno je podrucje doZivljavao kao stalnu prisutnu
realnost... Na razmedu dvaju stolje¢a svoju je sposobnost motrenja nadosjetilnog uzdigao do
takve egzaktnosti i kontrole da mu se ¢inilo opravdanim zastupati je kao znanstveno istraZivanje,
odnosno kao duhovnu znanost. Tako je primjerice predavanje pod naslovom ,,0dgoj djeteta sa
stanoviSta duhovne znanosti“ $to ga je 1907. g. drzao u raznim mjestima Njemacke sadrzavalo

u sebi tek klicu waldorfske pedagogije (Carlgren i Klingborg, 1993, str. 8-9).

Rudolf Steiner studirao je matematiku i prirodne znanosti u Becu gdje je 1892. godine
doktorirao iz podrucja filozofije, preciznije iz filozofije slobode. Pored toga je na sveucilistu

sluSao pedagogiju, medicinu, filozofiju 1 knjiZevnost. Bavio se i1 izdavackom djelatnosc¢u, a



radio je 1 u antropozofskom drustvu. Za predavanja iz pedagogije je organizirao i vodio tecajeve

Sirom Europe. Bio je i privatni ucitelj jednoj obitelji u Becu.

Godine 1919. osnovao je prvu waldorfsku Skolu u Stuttgartu nakon S$to je odrzao predavanje
radnicima tvornice Waldorf-Astoria. Emil Molt, direktor tvornice, zamolio je Steinera da osnuje
Skolu za djecu radnika (Matijevi¢, 2001). Steiner je drzao predavanja u kojima je obuhvacao
probleme ljudi bez obzira na njihovu religiju, svjetonazor, polozaj u drustvu ili bilo koju drugu

posebnost. Borio se za Skolovanje svih ljudi.

Drzao je razumljivim da su zakoni o ljudskom razvoju, izmedu sedme godine pa sve do
etrnaeste ili petnaeste godine Zivota, isti za sve ljude. Covjekova vlastitost ili posebnost se
o¢ituje u podruéju osjeéaja. Covjek se misljenjem izdize iznad vlastitog Zivota. Steiner tvrdi da
se dva Covjeka pod utjecajima istih vanjskih okolnosti razvijaju na potpuno razli¢iti na¢in. Za
ostvarenje ljudskih potreba potrebna je sloboda, jednakost i bratstvo. Covjek mora biti slobodan
od pritisaka drZzavne vlasti 1 gospodarskih subjekata. Samo tako odgojen gradanin bi u
buduénosti mogao aktivno i kreativno sudjelovati u oblikovanju drustva u kojem ¢e Zivjeti.
Glavni cilj odgoja te Skole je da se odmah nakon rodenja bude i njeguju socijalne sposobnosti
djece te da im se omoguci potpuni razvitak darovitosti i vjestina s kojima su rodena. Djeca se
radaju s prirodnim sposobnostima za koje treba stvoriti okruzenje u kojem ¢e se te sposobnosti
razviti u potpunosti. Djeca su buduénost svijeta pa Steiner zastupa tezu da je odgojitelj duzan
kod djece poduprijeti osobnu nadarenost i sve posebnosti. Prilikom otvaranja prve waldorfske
Skole, Steiner je uz ostalo rekao: ,,Na dan otvaranja Zelim re¢i da ne govori istinu onaj koji
kaZe da antropozofski orijentirana duhovna znanost osniva waldorfsku Skolu Zele¢i u tu Skolu
unijeti svoj svjetonazor. TeZimo za tim da u odgojnom procesu zazive vrijednosti proizisle iz
duhovne znanosti* (Carlgren i Klingborg, 1993; str. 18). Nakon §to je osnovana prva waldorfska
Skola u Stuttgartu, pocele su se otvarati diljem Europe. Godine 1983. u Njemackoj je bilo 80
waldorfskih Skola s preko 37 000 ucenika. Raspadom isto¢noeuropskog bloka, Skole su se
pocele otvarati 1 u istocnoeuropskim zemljama, ukljucujuéi prvu waldorfsku skolu u Hrvatskoj

1993. godine (Matijevié, 2001).

Antropozofija, koju je Steiner razvio, istrazuje pitanja izvan materijalnog svijeta i smatra se

duhovnom znanos§¢u. Opisuje se:

Antropozofija se moZe shvatiti i kao znanost (duhovna znanost), odnosno ona je znanost o tijelu,

dusi, i duhu i svijetu. Prirodna znanost objasnjava mrtvi svijet (tvari, supstance), medutim,



postoje brojna pitanja koja ¢ovjeka zanimaju izvan materijalnog svijeta. Takvo je npr.: Sto ima

prije rodenja i poslije smrti? (Matijevic, 2001, str. 58).

Steiner je, takoder, isticao da su svi ljudi sastavljeni od istih kemijskih elemenata, ali svaki

covjek je jedinstven zbog razlicitih oblika duha. Kako kaze:

,,Ovo tijelo postaje nosiocem duha koji ponavlja prijasnji Zivot u novom obliku. Izmedu oba

stoji dusa koja u sebi vodi zatvoren vlastiti zivot™ (Matijevi¢, 2021. str. 60).

Waldorfske skole, takoder, naglasavaju umjetnost i radni odgoj, a Steiner je svoje ideje

predstavio u brojnim knjigama. Kao primjer:

Posebna izdavacka ku¢a Rudolf Steiner Verlag (Dornach, Svicarska) izdala je oko 45 knjiga
njegovih djela. Iz tog grandioznog opusa posebno se kao znac¢ajna izdvajaju ova djela: Osnovne
crte teorije spoznaje Goetheova pogleda na svijet (1886.), Filozofija slobode: Osnove modernog
pogleda na svijet (1894.), Teozofija (1904.), Kako se stjeCu saznanja visih svjetova (1904.)
(Matijevi¢, 2001; str. 60).

CILJEVI NASTAVE

Montessori skola

,,Pedagogija M. Montessori se temelji na znanstvenom promatranju spontanog ucenja djece, na
poticanju vlastitog djelovanja djeteta i njegove samostalnosti i na postovanju djetetove
osobnosti“ (Philipps, 1999; str. 12). U srediStu interesa Montessori pedagogije je dijete u svojoj
cjelovitosti. Svi ciljevi pedagoSkih metoda su u djetetu. Pedagogija treba pomoc¢i djetetu u svim
Zivotnim tjelesnim i umnim razdobljima. Zadatak je odraslih osoba omoguciti djetetu nesmetani
fenomenalni proces samoizgradnje. Tjelesni rast djeteta je lakSe pratiti jer je on odreden
prirodnim zakonitostima razvoja, slicno kao kod razvoja embrija. U odredenom vremenu se
razvijaju odredeni organi i sposobnosti. Kod umnog razvoja prepoznavanje pojedinih razvojnih
faza ili razdoblja znatno je kompleksnije i teze. Za umni razvoj djeteta potrebna mu je
primjerena okolina ispunjena ljubavlju, harmonijom i mirom. ,,Najbolje uvjete za razvoj ima
dijete kod roditelja koji poznaju njegove potrebe 1 daju mu mogucénost da se u miru samo

razvija““ (Philipps, 1999; str. 12).



Montessori pedagogija slijedi psihicki i1 fizioloski razvoj djeteta. Poti¢e umni 1 dusevni razvoj
s ciljem pospjesSivanja kretanja, misljenja i spoznaja. Poticu se i1 osjecanja, ali i njegov tjelesni

razvoj vlastitim snagama.

Maria Montessori pri odgoju djece polazi od pretpostavki da djeca imaju prirodene potencijale
za samorazvoj. Da bi se ti prirodeni potencijali razvili, potrebno je da su djeca u povoljnom i
pozitivnom okruzenju. Njezina metoda se u sustini zasniva ha samoodgoju i samopoucavanju,
s ciljem razvijanja neovisnosti, odgovornosti i ljubavi prema ucenju. Ucitelji 1 pedagozi trebaju
stvoriti 1 osigurati odgovarajuéu sredinu i potrebne materijale koji ¢e poticati samorazvoj i
samopoucavanje. Dijete ima sve pretpostavke da se razvije u zdravog i obrazovanog ¢ovjeka.
U svakoj pojedinoj etapi svoga razvoja dijete ima odredene prirodene unutarnje potrebe koje se

pojavljuju u razlicito vrijeme kod svakog pojedinog djeteta.

Prema Mariji Montessori ¢ovjek je tu na zemlji s jasnom ulogom i zadatcima. Covijek je
razumno bic¢e koje svojim razumom mora uspostaviti potpuni odnos s prirodom. Djeci je
potrebno stvoriti okruzenje koje ¢e prihvatiti i zavoljeti. I djeca i odrasli moraju na
konstruktivan, pozitivan i odgovoran nacin oblikovati prirodu. Maria Montessori u svom ué¢enju
ne misli samo na materijalno i tehni¢ko stanje, nego ukazuje na odnose, na ljubav. ,,Nove
generacije moraju shvatiti da je u toj zajednici svaki ¢ovjek ovisan o drugome i da ima zadatak

doprinositi egzistenciji svakog pojedinca“ (Seitz i Hallwachs, 1996; str. 106).

Waldorfska skola

Kod odgoja i obrazovanja, waldorfska $kola veliki znacaj daje razvoju odgovornosti
ucenika. Djeca se u nastavi susre¢u sa svim podrucjima rada i znanosti koja su u vezi s
covjekom. Glocker i Noebel (1990.) u svojoj knjizi isti¢u da priprema spoznaje da samo ucenje
tijekom cijelog zivota vodi smislenom postojanju Covjeka, jedan je od vaznijih ciljeva

waldorfske pedagogije.

Sto djeca usvoje Sire spektre znanja, iz raznih podrudja, stvorit ée jasniji osobni stav prema
usvojenim znanjima i prema svim dogadanjima oko njih. Takvim pristupom se razvija osjecaj
vece odgovornosti jer su u nastavi o svemu tome ve¢ stekli osobni stav. U waldorfskoj skoli
sva podrucja znanja se promatraju kao nesto Sto je vezano i vazno za ¢ovjeka. O tome Steiner

piSe: ,,Rudolf Steiner u devetom poglavlju svoje ,, Filozofije slobode ,, izvodi ,, Priroda iz



covjeka stvara samo prirodno bice, drustvo ¢ini da on postupa po zakonima, ali samo on sam

moze iz sebe napraviti slobodno bi¢e* (Gloeckler i Goebel, 1990; str. 26).

Ciljevi nastave alternativnih Skola ¢e se naznaliti preko metoda i didaktickih znacajki
waldorfskih i Montessori §kola. Waldrofska skola se temelji na principima antropozofije koja
vjeruje da ¢ovjek moZze intuicijom spoznati neke viSe nadnaravne sile. Ciljevi nastave su da se
medu djecom 1 ucenicima stvori takvo okruzenje u kojemu ¢e ona moci razviti sve svoje

potencijale s kojima su rodena.

Waldorfske Skole imaju specifi¢ne ciljeve nastave koji se razlikuju od tradicionalnih
obrazovnih sustava. Ciljevi su usmjereni na cjeloviti razvoj djetetovog tijela, uma i duha te
nastoje njegovati slobodne, odgovorne i kreativne pojedince. Waldrofska pedagogija tezi
cjelovitom razvoju djeteta, obuhvacajuéi intelektualne, emocionalne, socijalne i fizicke aspekte.
Cilj je razviti uravnotezenog pojedinca koji je sposoban razmisljati, osjecati i djelovati u skladu

s vlastitim vrijednostima.

Jedan od temeljnih ciljeva je omoguciti djeci da postanu slobodna i kreativna bi¢a koja mogu
donositi vlastite odluke i djelovati u skladu s vlastitom unutarnjom motivacijom. Naglasak je
na poticanju kreativnosti, maste i individualnosti, omogucujuc¢i u€enicima da razviju vlastite
talente i interese. Takoder, waldorfske Skole pridaju veliku vaznost moralnom odgoju i razvoju
drustvene svijesti. Cilj je odgajati djecu koja su empati¢na, odgovorna i sposobna doprinositi
drustvenoj zajednici. To se postize kroz naglasavanje suradnje, timskog rada i poStovanja prema
drugima (Steiner, 1996). Nastava se prilagodava razvojnim fazama djece. Steiner je smatrao da
djeca prolaze kroz razliCite faze razvoja, 1 waldorfska pedagogija je osmiSljena tako da
odgovara potrebama i sposobnostima ucenika u svakom od tih stadija. Ritmi¢nost, koja
ukljucuje dnevne, tjedne i1 godi$nje ritmove, takoder je vazan aspekt koji pomaze djeci da se

osjecaju sigurno i stabilno.

Umjetnost, ru¢ni rad, glazba i dramska umjetnost su klju¢ni dijelovi kurikuluma. Ove aktivnosti
nisu samo dodatci akademskom obrazovanju, ve¢ su integrirane u nastavni proces kako bi se
potaknulo emocionalno izrazavanje, kreativnost i prakticne vjeStine. Waldorfske Skole pridaju
veliku vaznost razvijanju osjetila i povezanosti s okolinom i prirodom. Nastava cesto ukljucuje
vanjske aktivnosti, vrtlarstvo i izlete u prirodu, kako bi se djeca povezala s okolinom i razvila

ekolosku svijest.
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Ovi ciljevi odrazavaju Steinerovu viziju obrazovanja koje ne sluzi samo prijenosu znanja, ve¢
I stvaranju slobodnih, svjesnih i samosvjesnih pojedinaca spremnih za zivot u suvremenom
svijetu (Steiner, 1981).

METODE POUCAVANJA

Montessori skola

Montessori pedagogija, koju je utemeljila Maria Montessori pocetkom 20. stoljeca, temelji se
na nacelu "pomozi mi da to u¢inim sam". Ova metoda naglasava djecju slobodu u ué¢enju kroz
dva osnovna bloka: slobodan rad, gdje djeca biraju aktivnosti u pripremljenom okruzenju, te
organiziranu nastavu koja ne slijedi strogo tradicionalni 45-minutni sustav. Ucionice su
opremljene didaktic¢kim materijalima, a naglasak je na uceniku, a ne na frontalnom poucavanju
(Dubovicki 1 Topolov¢an, 2020). Za uspjesnu primjenu tih metoda u¢enja nuzno je stvoriti
adekvatno okruzenje koje ¢e djeci pruziti moguénost slobodnog izbora aktivnosti kojima se Zele
baviti. Montessori metode podrzavaju ucenje S pomocu posebno napravljenih didaktickih
materijala za svako podruc¢je ucenja, kao §to su: matematika, zemljopis, biologija, botanika,
povijest umjetnosti te priroda i drustvo. Svi didakti¢ki materijali se djeci Samo ponude, a ona
sama biraju one materijale koji im trenutno odgovaraju, prema njihovim interesima,
moguénostima ili njihovom trenutnom ritmu. Ovi materijali su konkretni i omogucuju djeci da
uce kroz vlastite ruke 1 osjetila. Materijali su organizirani prema stupnjevima tezine i djeci
omogucuju da napreduju svojim tempom. Montessori didakti¢ki materijali su posebni i jednaki
su za sve Montessori ustanove u cijelom svijetu. Svladavanjem ponudenih posebnih materijala,
djeca razvijaju induktivno-matemati¢ki na¢in rada i misljenja. Razvijanjem takvih metoda

misljenja stvaraju osnovu za rjesavanje svih bududih zivotnih problema, planova ili zadataka.

Montessori je, kao $to je ve¢ navedeno, dobila priliku da u praksi isproba svoje metode odgoja
I obrazovanja. Naime, 1906. i 1907. godine u jednoj rimskoj Cetvrti sagradeni su stanovi za
radnike. U pravilu su tim obiteljima radila oba roditelja pa se pojavio problem cuvanja djece
dok su roditelji na poslu. Tako je u jednoj zgradi odreden prostor za ¢uvanje djece pa je to
postala sluzbena djecja kuca Casa dei Bambini. Dakle, prva djecja kuéa je otvorena 1907.

godine u San Lorenzu u predgradu Rima. Montessori je bila zaduzena za nadgledanje rada kuce
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i brigu za nabavku odgovarajucih materijala za igru i u¢enje. Radeci s djecom, uocila je da djeca
samoinicijativno biraju odredene materijale i1 igracke s kojima se rado igraju. Djeca su spontano

pokazala Zelju pisati po podu ili cesti. Ona je podrzala novi pristup u svijetu djecjeg razvoja.

,Montessori je zakljucila da su materijali i s njima povezani postupci koje je primjenjivala u

radu s hendikepiranom djecom, ubrzali u¢enje normalne djece ( Matijevi¢, 2001; str. 36).

Montessori metode ukljucuju vise stru¢nog rada u kojem djeca trebaju imati aktivnu ulogu
ucenja. Djeca se trebaju razvijati u cjelini, trebaju razvijati tijelo i duh, odnosno intelekt. Sve
se to treba odvijati u slobodi, za djecu i ucitelje. Montessori je Svoje metode razvijala izravnim
promatranjem odgoja djece. Uvazavala je djecji svijet i dijete je stavila u srediSte svojih
pedagoskih metoda. Dijete treba podrzavati u samoucéenju i samoobrazovanju, da se na taj na¢in
u odrasloj osobi razviju svi potencijali s kojima je dijete rodeno. U uéeni¢kim grupama ne smije
biti natjecanja. Pozeljno je da u grupi budu djeca raznih godista, kao i djeca s posebnim
potrebama. Montessori u¢ionice ¢esto imaju mjeSovite dobne skupine. Tako djeca mogu uciti
jedna od drugih Sto ¢e medu njima potaknuti ve¢e medusobno poStovanje i znatno bolje
razumijevanje. Ovaj pristup omogucuje mladoj djeci da uce od starijih, dok starija djeca jacaju
svoje razumijevanje pomazuc¢i mladima. Takoder, takva dinamika poti¢e suradnju,
samostalnost i odgovornost medu u€enicima. ,,Djecje razvojne potrebe nije moguce zadovoljiti
strategijom rada koja trazi da svi po¢nu i zavrse u isto vrijeme, te da svi rade istodobno na istim
sadrzajima“( Matijevi¢, 2001; str 38). Montessori metoda naglasava individualno ucenje.
Ucitelji prate napredak svakog djeteta i prilagodavaju materijale 1 zadatke prema njihovim
individualnim potrebama i interesima. Ucenici sami biraju aktivnosti koje ih zanimaju, a ucitelj

ith vodi i pomaze u njihovom istrazivanju.

Waldorfska skola

Sve se u waldorfskoj pedagogiji zasniva na holizmu, odnosno na teoriji da organizam treba
promatrati kao cjelinu, te s aktivnostima treba biti usmjeren na duhovno, fizicko, intelektualno

1 emocionalno bice djeteta. Sve se psihicke pojave moraju promatrati u sklopu cjeline.

Waldorfska pedagogija se u nacelima pedagoskog i metodoloskog rada temelji na idealizmu.
Skola treba osloboditi i pokrenuti kreativne potencijale djece i mladih ljudi. Oslobodenje
urodenih sposobnosti doprinosi razvoju mladih ljudi, i do spoznaje unutarnjih potencijala koji

¢e dugoro¢no doprinijeti njegovom cjelovitom razvoju. U waldorfskim Skolama, nastava ¢esto
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ukljucuje pricanje prica, koje su osmisljene kako bi potaknule mastu i emocionalnu povezanost
s ucenjem. Umjetnost je duboko integrirana u sve aspekte kurikuluma, Sto omogucuje
ucenicima da uce na kreativan i intuitivan nac¢in. Osim intelektualnog sadrzaja, velika paznja se

posvecuje rucnom radu, glazbi, slikanju i dramskoj umjetnosti.

U waldorfskoj Skoli se vrlo malo koriste knjige ili ve¢ napravljeni nastavni materijal. U¢i se,
koliko god je to moguce, preko realnog svijeta. U¢itelj puno pri¢a kako bi svako dijete moglo
oblikovati svojom vlastitom mastom na poseban nacin. Takoder, velika pozornost u
waldorfskoj pedagogiji se pridaje i pamcenju naucenog. U waldorfskim Skolama nema
standardiziranog pisanja u biljeznice, nego ucenik za sebe oblikuje nastavnu jedinicu koju unosi
u biljeznicu prema svom pamcenju (Seitz i Hallwachs, 1996). Izbjegava se koriStenje
tehnologije i udZzbenika, a uéenje se temelji na izravnom iskustvu i prirodnoj stvarnosti. Djeca
vlastitim rukama izraduju biljeznice, $to pridonosi njihovoj Kreativnosti i individualnosti
(Herenci¢ i Topolov¢an, 2023). Waldorfske pedagoske metode podrazumijevaju, prije svega,
sedmogodis$nje razdoblje, od rodenja do sedme godine Zivota. Zatim je bitno otvoriti pitanje
spoznaje 1 poStovanja duhovnog podrijetla covjeka. Steiner u svom u€enju krece od pitanja gdje
je ¢ovjek bio prije rodenja i gdje ide nakon smrti. On je u to uvjeren, i takvo glediste zastupa u
svom ucenju, da je odgoj i poducavanje spoznaja onog $to je dijete donijelo sa sobom na ovaj
svijet, razvijanje i samorazvijanje tih urodenih sposobnosti. Kao $to je navedeno da je svako
dijete posebno i jedinstveno, tako je jednako jasno da svako dijete ima svoj temperament. Uloga
temperamenta se moZe smatrati vezom izmedu onoga s ¢ime se ¢ovjek rodi i onoga Sto su
obiljeZja njegovog individualizma. Prema temperamentu ljude se, nacelno, razvrstava na
melankolike, kolerike, sangvinike i flegmatike. Drzi se da su sva djeca do sedme godine
sangvinici jer ¢esto mijenjaju interes i paznju, zivot im je igra i olako ga shvacaju. Nakon sedme
godine se kod djece razvija vlastiti temperament. Sve $to dijete ima, treba svakodnevno uzimati
u obzir, bilo da se radi o aktivnostima planiranim na tjednoj osnovi ili na osnovi godisnjih doba.
Djeci se mora dati vrijeme za potpuno slobodni izbor igre, za razne radne i prakti¢ne aktivnosti.

Treba ih dovesti u doticaj s raznim materijalima i igrackama.

Waldorfske Skole pri uenju veliki znacaj pridaju djelovanju ritma. Ritam je vazan dio prirode,
a znacajan je i za uspjesno odvijanje intelektualnih i mnogih drugih aktivnosti. U waldorfskim
Skolama je euritmija znaCajno zastupljena. Ona ima zadatak harmonizirati sve djetetove

funkcije 1 jacati samoozdravljujuce procese u organizmu.
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U waldorfskim Skolama u nastavi se ne koriste udzbenici, nema brojcanog ocjenjivanja i nema
ponavljanja godine.Njihovo posebno obiljezje je praksa iznimno intenzivne suradnje

nastavnika, roditelja i u¢enika. Skola funkcionira kao obitel;.

Koliko god je Steiner govorio i pisao 0 odgojnim i nastavnim metodama, jedna je stvar ipak
najvaznija: pravi pedagoski koraci i mjere nikad se ne izvode ni iz programa, ni iz teorije, nego
nastaju tako Sto odgajatelj razvija svoju intuiciju i osluskuje ono §to se u djetetu zbiva te istrazuje

§to je dijete donijelo na svijet i $to bi za njegov zivot bilo dobro (Seitz,1996, str. 127).

Montessori i waldorfske $kole nude razli¢ite pristupe obrazovanju, oba usmjerena na razvoj
cjelovitog pojedinca. Montessori metoda naglasava individualno, samousmjereno ucenje uz
koriStenje specificnih didaktickih materijala, dok waldorfska metoda stavlja naglasak na
holisti¢ki razvoj kroz umjetnost, pricu i ritmic¢an kurikulum. lako se njihovi pristupi razlikuju,
oba sustava imaju za cilj poticanje kreativnosti, samostalnosti i dubokog osjec¢aja odgovornosti

prema sebi i drugima.

NASTAVNI SADRZAJ

Montessori skola

Za provedbu nastavnih sadrZaja, bitno je da je uionica uredna, uredena, da je prilagodena djeci
prema njihovima kriterijima. Takva ucionica ¢e djecu poticati na kreativan i individualan rad.
Montessori nastava ukljucuje aktivnosti koje pomazu djeci da razviju osnovne Zivotne vjestine
kao Sto su samostalno oblacenje, priprema hrane, ¢iS¢enje 1 organiziranje. Ove aktivnosti

pomazu djeci da razviju neovisnost 1 koordinaciju.

Nastava u Montessori §kolama pokriva osnovne akademske predmete kao $to su: matematika,
jezik, znanost 1 kultura. Materijali za ucenje su konkretni 1 omogucuju djeci da razumiju
apstraktne koncepte kroz rad s fizickim objektima i manipulativnim alatima. Na primjer,
Montessori matematika koristi materijale poput zlatnih blokova i brojevnih plo¢a za ucenje
osnovnih matematickih operacija. Ucenje o kulturi, povijesti i geografiji ¢esto se integrira u
svakodnevne aktivnosti 1 projekte. Djeca istrazuju razli¢ite kulture 1 povijesne periode kroz
prakticne aktivnosti, istrazivanje i projekte. Montessori nastava je visoko prilagodena

individualnim potrebama i interesima djece. Svako dijete moze raditi vlastitim tempom i birati
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aktivnosti koje ga zanimaju, $to omogucéuje personalizirani pristup ucenju. Cijeli program
nastave je potpuno slobodan. Djeca dolaze u Skolu u jutro i odmah iz ormara, gdje su slozeni

materijali, biraju materijal koji ih to jutro privlaci i s kojim Zele raditi.

Svako dijete ima svoje vrijeme udubljenosti, odnosno jake koncentracije na pojedini materijal
I svako dijete ima svoje vrijeme trajanja koncentracije. Nakon $to se djeca zasite odredenog

materijala ili sadrzaja, uditelj treba pokusati njihov interes usmjeriti na novi blok nastave.

Promatranjem rada djece on mora uoditi $to bi moglo biti predmet njihova interesa za sljedeci
blok sat, odnosno za koje aktivnosti postoji zajednicki interes. Ako djeca predlozeni prijedlog
ne prihvate, ucitelj ih moze usmjeriti da vrijeme koriste za sport, glazbu ili ih moze povesti na

izlet, u zooloski vrt ili nesto sliéno.

Waldorfska skola

Waldorfske skole imaju slobodno formiranje fonda sati i nastavnih planova. Osnovne naznake
plana za waldorfske Skole je utemeljio Rudolf Steiner, ve¢ na predavanju pri osnivanju

waldorfske skole u Stutgarttu.

Bitno obiljezje strukture nastavnog plana i programa waldorfske Skole jest naglasena orijentacija
na umjetnicki i radni odgoj, zatim izvodenje osnovne nastave po epohama, ucenje stranih jezika

od pocetnih razreda skolovanja, te mjesto euritmije u nastavnom programu (Matijevi¢, 2001;

str. 63).

Steiner je preporucio uciteljima i uéenicima da pojedine sadrzaje iz prirode ili drustva
proucavaju 1 viSe tjedana. Ucenici u pocetku nastave trebaju proucavati neki sadrzaj dok ga
dovoljno ne usvoje. Tako djeca ve¢ u prvom razredu upoznaju odredene forme i razlicite oblike
koji se mogu prikazati linijama. U daljnjem ucenju nastoje savladati pisanje slova i brojki.
Kasnije, u viSim razredima u¢e upoznavanje s prirodom, s klimom, godisnjim dobima i o samoj

zemaljskoj kugli.

U skladu s onim $to je potrebno za zdrav razvoj djeteta, u odredenoj dobi i u vezi s odgojnim
potrebama djeteta, waldorfska pedagogija preporuCuje ove sadrZzaje za pri¢anje i ucenje po
razredima: (1) bajke, (2) basne i legende, (3) Stari zavjet, (4) nordijske mitologije, (5) gréku
mitologiju, (6) rimsku povijest, (7) otkri¢a starih naroda ( npr. Amerike i Inka ), te (8) biografije
(Matijevi¢, 2001; str. 64).
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Pored svega navedenog waldorfske Skole iznimnu paznju posvecuju umjetnickom i1 radnom
odgoju. U skoli se slika i crta, rade se radovi od gline, glinamola, glumi se i plese i rade se sve
druge aktivnosti koje su prisutne u kreativnom drustvu. U Waldorfskoj pedagogiji vaznu ulogu
imaju prakti¢ne zanatske aktivnosti poput Sivanja, pletenja i izrade predmeta od drva. Ove

aktivnosti pomazu djeci u razvoju fine motorike i osjecaj za estetske vrijednosti.

Jedna od specifi¢nosti waldorfskih $kola je umjetnicki pristup nastavi uz snaznu prisutnost
umjetnickih predmeta, kao $to su: slikanje, crtanje, kiparstvo, zborno pjevanje, sviranje,
dramsko izrazavanje i euritmija. Crtanje i slikanje integrirani su u svakodnevnu glavnu nastavu,
a tijekom Skolovanja ucenici uce svirati barem jedan instrument. Euritmija, koja se naziva i
"vidljivim govorom," scenska je umjetnost koja kroz pokret izrazava procese u prirodi i
ljudskom tijelu, nevidljive oku. U obrazovanju se koristi kao pedagoska euritmija i predstavlja
jedan od temelja waldorfske pedagogije. Takoder, velika se paznja posvecuje prakticnim
zanatskim vjeStinama, poput Sivanja, pletenja te izrade i oblikovanja predmeta odraznih
materijala.

Pozeljne su sve aktivnosti koje se rade rukama i koje imaju pozitivne u¢inke na psihicki i fizi¢ki
razvoj djece. Dobro je organizirati aktivnosti kovanja, klesarstva, stolarstva, zlatarstva,
knjigovestva, pekarstva i drugih zanata. Korisno je organizirati rad u prirodi, na njivi, voénjaku

ili uvrtu.

VREDNOVANJE

Montessori skola

Montessori ima posebne metode za ocjenjivanje postignutih rezultata. Ocjene se ne odreduju
prema unaprijed postavljenim normama. Sve se promatra u skladu s moguénostima svakoga
djeteta i djetetovim individualnim karakteristikama. Vrednovanje se temelji na promatranju i
pracenju napretka svakog pojedinog ucenika. Ucitelji pazljivo prate kako ucenici Kkoriste
materijale, kako rjeSavaju zadatke i razvijaju svoje vjestine. Ovo pra¢enje omogucuje uciteljima
da prilagode nastavu potrebama svakog ucenika i1 da identificiraju podrucja u kojima ucenici

trebaju dodatnu podrsku.

Montessori metoda poti¢e djecu na samoocjenjivanje. Ucenici su ohrabreni da ocjenjuju vlastiti

rad, postignuca i napredak. Ovaj proces pomaze ucenicima da razviju samosvijest i dodatnu
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motivaciju za u¢enje. Stoga, u procesu ocjenjivanja uz sve ostale sudjeluje i dijete koje se samo
ocjenjuje. Ocjene nisu numericke i vise sluze potrebama roditelja, ucenika i skole. Ocjene se
donose uz suradnju s roditeljima, s kojima se zajednicki procjenjuje koliko je dijete ovladalo
materijom, pojedinim radnjama i aktivnostima. Zajednicki se utvrduje mora li dijete jo$
vjezbati, i koliko, kako bi u potpunosti ovladalo predmetnom problematikom, te kako bi
aktivnosti moglo provoditi s potpunom sigurnoscu. Dijete mora samo shvatiti kada treba jos
raditi s nekim materijalima kako bi njima ovladalo u potpunosti. Na djetetovu odluku ucitelji
ne bi smjeli vrsiti bilo kakav pritisak. Maria Montessori smatra da ocjena, kritika i pretjerana
pohvala djeluju pedagoski negativno te da do uspjeha ne smije doci preko pritiska vec
motiviranosti (Seitz i Hallwachs, 1996). U Montessori $koli, uspjeh se upisuje u obvezatnu
knjigu. Ona se vodi za svakog ucenika posebno i u nju ucitelj unosi njegov individualni uspjeh.
Tradicionalne ocjene i standardizirani testovi nisu prisutni u Montessori Skolama. Umjesto toga,
vrednovanje se provodi kroz kontinuirano prac¢enje i usmjeravanje koje pomaze ucenicima u

njihovom osobnom i akademskom razvoju.

MATEMATIKA 5

VI. Poznaje matematitke pojmove
amaterijalom  bez materijala

1. &) zbrajanje
b) pribrojnici, zbroj

2. a) oduzimanje
b) umanjenik, umanijitelj, razlika

3. a) mnoZenje
iplil produkt

4. a) dijcljenje

b) dieljenik, djelitelj, kvocijent 3
5. primijenjuje ove pojmove u
tekstualnim zadacima [ )

Izvod iz jedne obvezatne knjige Montessori-fkole u Miinchenu iz akcije
Sundeva zraka (str. 206).

Slika 1. Izvod iz jedne obvezatne knjige Montessori $kole
(Seitz i Hallwachs,1996, str. 222).
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NAGIN RADA ’

Slika 2. Izvod iz jedne obvezatne knjige Montessori $kole
(Seitz i Hallwachs, 1996, str. 220).

Waldorfska skola

Ocjenjivanje je u waldorfskim $kolama sasvim drugacije u odnosu na drzavne $kole. Sli¢no kao
u Montessori $kolama, u waldorfskoj pedagogiji vrednovanje se temelji na kontinuiranom
praéenju i promatranju ucenika. Ucitelji pazljivo prate razvoj ucenika kroz duzi vremenski

period, ¢esto tijekom cijelog Skolovanja.

U Waldorfskoj pedagogiji dugotrajni odnosi izmedu uditelja i u¢enika omogucuju uciteljima
da bolje razumiju i vrednuju napredak svakog u€enika. U¢itelji su u moguénosti vidjeti razvoj
ucenika kroz viSe godina $to pomaze u pravilnom vrednovanju njihovog napretka. U njima
nema numeric¢kih ocjena, ve¢ ucitelj na kraju godine u svjedodzbi opise Sto je dijete tijekom
godine naucilo i postiglo, primjenom metoda waldorfske pedagogije. Kod ocjenjivanja treba
uvijek imati u vidu dob djeteta, jer svaka dob ima svoje posebnosti i preferencije. U
waldorfskim Skolama se kod procjene napredovanja i usvajanja odredenih znanja ne smije
vrednovati samo kvocijent inteligencije. U tom procesu se ne smiju zaobici roditelji, odnosno
odnos roditelj-nastavnik, jer svi rade na ostvarenju istog cilja. ,,Onaj tko stalno vodi rac¢una o
dozrijevanju cjelokupne covjekove licnosti, uvijek ¢e paziti na medusobno djelovanje
misljenja, osjecaja i volje, a nece dati prednost niti jednoj ljudskoj kvaliteti (Gloeckler 1

Goebel, 1990; str. 21).

Cinjenica da djeca razli¢ito obdarena ostaju zajedno i uée da se medusobno pomazu, takoder
pridonosi razvoju dobrih socijalnih osobina, odnosno meduljudskih odnosa. U godisnjim

svjeodzbama se ucitelj trudi na pravedan nacin sveobuhvatno ocijeni individualne sposobnosti
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i napredak djeteta. Radi toga i nema nekog opceg sistema u ocjenjivanju (Gloeckler i Goebel,
1990; str. 22).

Izvod iz jedne svjedodzbe u waldorfskoj skoli:

K. je svojima odluc¢nim i otovrenim bi¢em brzo naSao prijatelje u razredu. Rado se
uklopio u zajednicu, no ujedno je i u stanju hrabro zastupati svoje misljenje. Posebno se
zalaze za slabije uc¢enike. Moze se primijetiti da ga vise veseli aktivna, nego tiha nastava.
Vrlo pazljivo slusa bajke i po izrazu njegovog lica moze se vidjeti kako se on uzivljava
u neke likove iz bajki. (Seitz i Hallwachs, 1996, str. 221-223).

Nije mu bilo lako ugiti slova, ali trudio se slijediti zlatnu vilu na njezinom putovanju. Cetiri
osnovne racunske radnje, a posebno pljeskanje, hodanje i spakanje po tablici mnoZzenja
pric¢injavale su mu veselje. Na pocetku se jako mucio s vodenim bojama. Kada mu je prva slika
uspjela njegova radost je bila utoliko veca! Od proljeca slika s oduSevljenjem; najradije slika
sunce ili vatru, $to odgovara njegovom kolerickom temperamentu. K. osobito voli kad pred
cijelim razredom treba nesto reci ili kad treba preuzeti neku ulogu. Njegov je jezik jasan.

Sport: S odusevljenjem sudjeluje u gimnastici. Na po&etku je zbog radosti koju mu pri¢injava
kretanje ¢esto uéinio i nesto vise nego §to je bio cilj; u meduvremenu je naucio dobro procijeniti
svoje snage i upotrijebiti ih na pravom mjestu...(Seitz i Hallwachs, 1996, str. 221-223).

Vrednovanje u Montessori i Waldorfskoj pedagogiji razlikuje se od tradicionalnih obrazovnih
sustava, s fokusom na individualno pracenje, holisticki razvoj i kontinuiranu podrsku.
Montessori metoda koristi promatranje i samoocjenjivanje bez tradicionalnih ocjena, dok
Waldorfska pedagogija koristi holisticko vrednovanje, dugotrajne odnose ucitelj-u€enik i
pisane izvjeStaje umjesto standardiziranih testova. Oba pristupa teze razumijevanju i

podrzavanju cjelokupnog razvoja ucenika, a ne samo njihovih akademskih postignuca.
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RASPORED SATI

Waldorfska skola

U Waldorfskoj $koli nastava je organizirana tako da se u prvom dijelu dana, kada uc¢enici imaju
najviSe koncentracije, provodi glavna nastava, poznata kao nastava u epohama. Nakon pauze i
boravka u prirodi slijedi predmetna nastava koja obuhvaca strane jezike, euritmiju, ru¢ni rad,
likovnu kulturu i sliéne predmete. Svaka epoha traje izmedu dva i Cetiri tjedna, tijekom kojih
se detaljno istrazuje odredeno podrucje. Ovaj pristup pomaze ucenicima da bolje upamte
gradivo i da se bolje povezu s nastavnim sadrzajem, i pruza im dovoljno vremena i energije za

samostalno razmis$ljanje i 0sobnu prosudbu.

Skolske aktivnosti u waldorfskim $kolama se ureduju na razini pojedine kole, bilo da se radi o
rasporedu kolskih sati, godi$njem planiranju ili organizacije same $kole kao institucije. Skole
donose svoje planove i programe, planiraju usavrSavanje i dodatnu edukaciju ucitelja i
poducavatelja, rad i suradnju s roditeljima i komunikaciju s javnoscu. U organizaciji nastave
nastava se odvija slobodnim izborom djece. Djeca rade samostalno i pojedinacno. Svako dijete
pocinje s radom kada samo odluci. U okviru jednog radnog dana postoji dio nastave u kojem
ucenici rade sami ili u grupi, a postoji i dio nastave koju organizira ucitelj. Nastava se odvija U
epohama. U jednom radnom danu glavna materija se poucava u trajanju od sat i pol i to se
smatra glavnim dijelom nastave toga dana. Nakon glavnog dijela nastave slijedi u¢enje drugih
predmeta kao $to su matematika i strani jezici. Trajanje ostalih sati je znatno krace, u pravilu
Cetrdeset i pet minuta. Radni dan se zavrSava s umjetni¢kim aktivnostima koje traju jedan sat
(60 minuta). Nakon odradenog drugog bloka sati, u¢enici imaju zajednicki rucak. TeziSte ucenja

je postizanje ukupnog razumijevanja i spoznaji fenomena ¢ovjeka i ukupnog svijeta.

Waldorfski raspored organiziran je prema ritmickom modelu s fokusom na epohalnu nastavu
ujutro, a popodne je posveceno umjetniCkim 1 prakticnim aktivnostima koje razvijaju
kreativnost i vjestine. Oba sustava naglasavaju cjelovit razvoj ucenika, ali pristupi organizaciji
vremena i vrsti aktivnosti razlikuju se u skladu s njihovim filozofijama (Rawson i Richter,
2000).
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Montessori skola

Montessori $kole strukturiraju raspored tako da omogucuje maksimalnu autonomiju u¢enika
kroz duge blokove slobodnog rada, dok ucitelji sluze kao vodici koji podrzavaju individualni
razvoj. U alternativnim $kolama se provodi iskustveno ucenje. Zadatak skole i odgojitelja ili
ucitelja je stvoriti pozitivno okruzenje, privlacnu i dobro uredenu ucionicu koja ¢e privuéi djecu
1 potaknuti ih na razli¢ite vrste aktivnosti. Montessori primjenjuje iskustvene metode pa trazi
da ucionice poticu djecu na individualan i konstruktivan rad. Rad i ucenje zapo€inju ujutro
slobodnim radom, pa se onda ide na odmor, da bi se drugi dio rada nastavio zajedni¢kom
razrednom nastavom. Rad u Montessori $koli se odvija u blokovima koji imaju razli¢ito
trajanje. Djeca svaki dan, kad dodu u Skolu, izaberu materijal za koji pokazu interes za rad na
pocetku dana. Svaki izabrani materijal drZzi paznju djeteta jedno izvjesno vrijeme, ovisno

sklonosti djeteta.

Kada zavrsi prva faza dnevnih aktivnosti koju su djeca izabrala, radi se drugi blok, u kojem vise
do izrazaja dolazi zajednicka razredna nastava. U toj fazi uditelj, zajedno s djecom, usmjerava

paznju na pozeljne aktivnosti.

Ucitelj iz same atmosfere, medu djecom, procjenjuje §to bi mogao biti predmet njihova interesa
za zajednicke aktivnosti i usmjerava ih na aktivnosti prema tako iskazanom zanimanju. Uc¢itelj,
takoder, prema procjeni interesa ucenika organizira sportske, kulturne i glazbene aktivnosti ili

izlete u prirodu, zooloski vrt ili muzej (Lillard, 2005).
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UCITELJI

Waldorfska skola

Ucitelji u Waldorfskim 1 Montessori Skolama igraju klju¢nu ulogu u obrazovanju, ali njihova
uloga i nacin na koji pristupaju ucenicima znacajno se razlikuju s obzirom na specificne
filozofije svakog od ovih obrazovnih sustava. Kriticari konstruktivisticke nastave tvrde da
minimalno vodenje ucenika moze uzrokovati preoptere¢enje kognitivnih kapaciteta, osobito
kod onih s malo predznanja, ¢ime se smanjuje ucinkovitost ucenja, dok zagovornici isticu da
ona poti¢e razvoj ucenikovih sposobnosti rjeSavanja problema, kreativnosti i samostalnog

ucenja, Sto su kljucne vjestine za buduce obrazovanje (Topolovcan, 2023).

U alternativnim Skolama ucitelj nije u ulozi predavaca ili pou€avatelja. Alternativne §kole ne
prakticiraju ucenje iz knjiga, nego potic¢u ucenje iz vlastitog iskustva. Tu ucitelj sve materijale
daje djeci na samoizbor, daje poc¢etne upute za rad i nenametljivo usmjerava aktivnosti svakog
pojedinog djeteta. Nista se ne radi sustavom prisile i naredbe, davanjem zadataka ili teksta koji
treba nauciti. Ucitelj treba pokazati djeci sve materijale i pokazati im kako se i zasto ti materijali
koriste. Nakon toga inicijalnog impulsa, djeca bi sama trebala nastaviti raditi s izabranim
materijalima, prema osobnom izboru i osobnim interesima. Djeca s izabranim materijalima
sama odreduju tempo rada i trajanje igre. Ukupno okruZenje treba poticati djecu u njihovom
samorazvoju i samoodgoju. Kada su djeca spremna, ona ¢e sama postavljati razna pitanja i

pokretati razgovor. Uciteljeva uloga je biti podrska djeci u radu.

Rudolf Steiner je glavni temelj svoje teorije i prakse, odgoja i obrazovanja djece, zasnovao na
odgoju i samoodgoju svakoga djeteta i svakog Covjeka. Kao §to plod, nakon zaceca, ima
program razvoja pojedinih organa i sposobnosti, tako i u djetetu i nakon rodenja postoje
programi razvoja i samorazvoja, odgoja i samoodgoja. Steiner (1996) smatra da je svaki odgoj
zapravo oblik samoodgoja. Na svim razinama razvoja, odgoj ne moze biti niSta drugo osim
procesa u kojem se osoba samostalno oblikuje. Ucitelji 1 odgajatelji su samo dio okoline koja
podrzava dijete u tom procesu samoodgoja. Na§ zadatak je stvoriti uvjete koji omogucuju
djetetu da se razvija u skladu sa svojom unutarnjom prirodom. Ispravan odnos ucitelja i
odgajatelja prema djetetu temelji se na razumijevanju ove istine, a mozemo ga posti¢i samo

kroz stalno osvjesStavanje ove spoznaje.
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U waldorfskim Skolama, velika vaznost se stavlja na li¢nost i duhovnost ucitelja koja djeluje
kroz njega tijekom cijelog Skolovanja, jer je to vaznije za djecu od nastavnih sadrzaja. Razred
bitno odreduje uciteljev prirodni autoritet, temperament, karakter i toplina srca ( Seitz i
Hallwachs, 1996). Prvih osam godina u waldorfskoj $koli ucenici imaju jednog razrednog
ucitelja. Ucitelj u svom odjelu provodi deset do petnaest sati tjedno i ima izmedu 35 do 40
ucenika. ,,Smatra se da ucitelj moze tijekom osam godina uz svakodnevni kontakt sa svojim
ucenicima upoznati svakog od njih i pomagati mu u svladavanju Skolskih zadataka bez skolskih
ocjena“( Matijevi¢, 2001; str. 70). Montessori ucitelji se viSe oslanjaju na pripremljeno
okruzenje i didakti¢ke materijale, dok Waldorfski ucitelji naglaSavaju vaznost umjetnosti,

zanata i pri¢anja prica.

Ucitelji u Montessori 1 Waldorfskim Skolama imaju razlicite uloge koje odraZavaju filozofiju
svakog obrazovnog sustava. Montessori ucitelji djeluju kao vodici koji omogucuju samostalno
ucenje 1 razvoj, dok Waldorfski ucitelji imaju holisti¢ku ulogu u razvoju djeteta kroz kreativne,
intelektualne 1 prakti¢ne aktivnosti. Oba pristupa stavljaju naglasak na personalizirani razvoj

ucenika, ali koriste razli¢ite metode kako bi postigli taj cilj.

Montessori skola

I u Montessori 1 u Waldorfskim Skolama ucitelji imaju kljuénu ulogu u stvaranju poticajnog
okruZenja za ucenje, ali su uloge manje autoritativne nego u tradicionalnim $kolama.
Oba sustava potic¢u ucitelje na individualizirani pristup uc¢enju u kojem je fokus na svakom

djetetu kao jedinstvenoj osobi.

Montessori se zalagala za poStovanje dostojanstva djeteta i nije podrzavala hijerarhijski odnos
prema djeci. Odrasli su djeci trebali pruziti partnersku pomo¢ za spoznaju samoodgoja.
Vjerovala je, a to je u svojim znanstvenim stavovima i zastupala, da svako zZivo bi¢e ima
poseban i jedinstven genetski zadan program razvoja. Dijete se u potpunosti moze razviti prema
rodenim sposobnostima, samo ukoliko zivi u sredini i okruzenju koje ga bezuvjetno voli i U
sredini koja je prilagodena njegovim razvojnim moguc¢nostima. U Montessori §kolama ucitelji
se ¢esto nazivaju vodicima jer im je primarna uloga olaksati proces ucenja, a ne predavati na
tradicionalan nac¢in. Oni omogucuju ucenicima da samostalno istrazuju, biraju aktivnosti i uce

vlastitim tempom.
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Kod upotrebe materijala ucitelji moraju voditi brigu da se djeca u pocetnoj fazi odgoja sluze i
igraju s najjednostavnijim materijalima, a da u daljnjim fazama idu prema slozenijim i
kompleksnijim materijalima. Uloga ucitelja treba biti nenametljiva i djeca ih ne bi smjela
dozivjeti kao nekoga tko je gore iznad njih, i tko njima upravlja. U¢itelj treba djeci samo

pomagati da se samorazvijaju i samoobrazuju:

Montessori sustav polazi od ideje, slobode odnosno slobodnog odgoja. U tako shva¢enom
odgojnom procesu slobodni su i dijete i ucitelj. Dijete slobodno bira raspored i trajanje
odredenih aktivnosti, a ucitelj je slobodan obveze da ,, realizira propisani program*, odnosno da

slijedi izvana propisani sadrzaj rada (Matijevi¢, 2001, str. 39).

Montessori uitelji prolaze posebnu obuku prema Montessori metodi, gdje se uce kako koristiti
specificne materijale i osigurati okruzenje prilagodeno djeci. Montessori obuka naglaSava
razumijevanje razvoja djeteta i promicanje neovisnosti (Montessori, 1967). Djeca imaju
odredene psihi¢ke potrebe za koje mu se mora stvoriti okruzenje da ih dijete ostvari ili realizira.
Dijete ima osnovne psihicke potrebe za kretanjem, govorom, pricanjem, za stvaranjem reda i
urednosti, te osjeca ljubav prema cjelokupnom okruzenju. Za potpuni razvoj potencijala djeteta
vaznu ulogu imaju roditelji. Kod M. Montessori sve po€inje s temeljitim upoznavanjem
individualnosti djeteta. Ucitelj je samo pomaga¢ u procesu samoodgoja i samopoucavanja,
organizator koji usmjerava procese u $koli prilikom uéenja. Sve se odvija prema potrebama
djece i1 njihovim iskazanim zeljama. U¢itelji i odgajatelji ne smiju djeci nametati svoju volju,
nego ih mogu samo suptilno savjetovati i eventualno ponuditi neke prikladne aktivnosti.
Montessori ucitelji se viSe oslanjaju na pripremljeno okruzenje i didakti¢ke materijale, dok

waldorfski ucitelji naglasavaju vaznost umjetnosti, zanata i pricanja prica.

Ucitelji u Montessori 1 Waldorfskim $kolama imaju razlicite uloge koje odraZavaju filozofiju
svakog obrazovnog sustava. Montessori ucitelji djeluju kao vodi¢i koji omoguéuju samostalno
ucenje i razvoj, dok waldorfski ucitelji imaju holisticku ulogu u razvoju djeteta kroz kreativne,
intelektualne 1 prakti¢ne aktivnosti. Oba pristupa stavljaju naglasak na personalizirani razvoj

ucenika, ali koriste razli¢ite metode kako bi postigli taj cilj.
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Zakljucak

Steiner drzi da su djeca buducnost svijeta. Da bi dosli do Zeljene pozitivne 1 humane buduénosti,
odgojitelji i ucitelji su duzni kod djece poticati i podupirati osobnu nadarenost, kao i sve
posebnosti kod svakog djeteta i svakog Covjeka. On je svojim ucenjem zagovarao da se u
odgojnom procesu razvijaju i zazive sve vrijednosti duhovnosti i duhovne znanosti. Steinerovo

ucenje dobro ilustrira sljedece:

Budu¢i da je dijete vrlo blizu dogadaja s one strane svijeta, senzibilni i nepristrani promatrac
moze ga promatrati samo s cudenjem i Stovanjem. Ne treba pokusavati da se preko odgoja i
prema vlastitim planovima djetetu nesto usadi, nego treba osluskivati pravu prirodu djeteta

(Seitz i Hallwachs, 1996, str 125).

Waldorfska pedagogija nastoji uskladiti duhovni i zemaljski aspekt razvoja djece pri cemu je
klju¢na sloboda izrazavanja i stvaranja. Ucitelji se trebaju povezati s duhom djeteta kako bi
poticali njegov prirodni razvoj i nadarenost, stvaraju¢i okruzenje koje podupire djetetove
individualne potrebe. Steiner naglasava da su djeca buducnost svijeta te da bi odgojitelji trebali

raditi na razvijanju svih vrijednosti duhovnosti i slobode kod djece.

Sli¢na nacela zastupa 1 Maria Montessori, koja je takoder prepoznala vaznost individualnog
pristupa obrazovanju. Montessori je zagovarala da djeca imaju urodene sposobnosti za
samorazvoj, te da im treba omoguciti slobodu izbora kako bi ostvarila svoj puni potencijal. I
waldorfska i Montessori pedagogija temelje se na ideji da je svako dijete jedinstveno te da
obrazovni sustavi moraju poticati razvoj njegovih jedinstvenih talenata u atmosferi slobode i

postovanja.

Dakle, alternativne Skole svoje djelovanje temelje na uravnotezenosti i cjelovitom razvoju
djeteta. To je taj holizam koji ne dopusta promatrati dijete kao spoj dijelova, nego isklju¢ivo
kao neraskidivu cjelinu. Dijete treba promatrati u cjelovitosti, u njegovoj fizickoj i
intelektualnoj, individualnoj dimenziji, u atmosferi slobode izbora i potpune slobode. Obje
Skole drze da se dijete rada s odredenim sposobnostima koje se odgojem i obrazovanjem moraju
razviti u potpunosti. Bitno je ukazati da i jedna 1 druga Skola drZe da je svaki covjek poseban 1
jedinstven i da svaki ¢ovjek nosi jedinstvene talente. Skola mora stvoriti uvjete da se sva ta
jedinstvenost razvije i da na taj nacin obogati svijet. Obje $kole poticu djecu da razvijaju svoje
talente kroz razne vidove aktivnosti. Te pedagogije naglaSavaju razvoj svih potencijala djeteta,

arazvoj poticu kroz glazbu, ples, radom na raznim vjestinama, radom u prirodi, radom na starim
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zanatima, odnosno susrecu se s cjelovitim ljudskim stvaralastvom. Dijete mora imati slobodu
istrazivati na svoj nacin, onako kako samo ono zna. Zbog toga je temelj obje skole da je svaki

covjek jedinstven.
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