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Sazetak

Ovaj rad se bavi raspravom, kao govornom vjezbom u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Cilj govornih vjezbi je poticanje razvoja komunikacijskih vjestina kao
osnove zadace nastave Hrvatskoga jezika.. Aktivnosti koje poti¢u uvjezbavanje
komunikacijske vjesStine potrebno je $to vise provoditi s u¢enicima. U skladu s time,
cilj ovoga rada je upozoriti na vaZnost razvoja ucenickih komunikacijskih sposobnosti i
istaknuti vaZnost rasprave kao govorne vjezbe u ostvarivanju te zadace. U radu je rasprava
prikazana kao dio nastave jezinoga izrazavanja, kao govorna vjezba, te kao

instrument za poticanje razvoja komunikacijske komponente.

Nadalje, cilj je prikazati zastupljenost rasprave u udzbeni¢kim kompletima kao
nastavne jedinice i metodickog instrumentarija. Provedeno istrazivanje prikazat ¢e
raspravu unutar Nacionalnog okvirnog kurikuluma Republike Hrvatske, te unutar
kurikula Engleske i Australije. Istrazivanje, takoder, daje podatke o zastupljenosti
rasprave kao nastavne jedinice i metodiCkog instrumentarija u dvanaest udzbenika i
radnih biljeznica unutar podrucja jezika i jezicnog izrazavanja. U istrazivanje su
ukljucena po dva udzbeni¢ka kompleta triju najzastupljenijih izdavaca u Hrvatskoj
za tre¢i i Cetvrti razred osnovnih $kola. U prakticnome dijelu diplomskog rada
prikazan je mikrostrukturirani model nastavne jedinice ucenja rasprave. Prikazani su
i modeli nastavne jedinice rasprava u nastavi jeziCnog izrazavanje, te
implementiranja rasprave kao metodickog instrumentarija u nastavi knjizevnosti i

medijske kulture.

Klju¢ne rijefi: rasprava, jeziCno izrazavanje, nastava hrvatskog jezika,

komunikacijska vjestina



Summary

This thesis deals with the argument, as the element of the spoken language,
whose goal is promotion of the development of communication skills in the teaching
of the Croatian language, in the younger grades of elementary school. The
communication skill itself, as well as the other skills must be practiced. Therefore, it
IS necessary to provide more activities with students that would encourage the
development of the previously mentioned skills. Accordingly, the aim of this thesis is
to present the crucial role of the development of the communication skills of the
students, and the discussion as one of the methods of implementing the development.
In the master thesis, the discussion is represented as a part of teaching the spoken
language, as a spoken exercise, and as an instrument for practicing the development
of the communication components. Furthermore, the aim is to provide the
representation of the arguments in the books as a teaching unit and as a
methodological instruments. The research will display the discussion within the
national framework curriculum of the Republic of Croatia, but also other countries
such as England and Australia. Also, the survey provides information about the
representation of the discussions as a teaching unit and as methodological
instruments in twelve textbooks and workbooks within the area of the language and
the spoken language. The research includes two of the three sets of books the major
publishers in Croatia, for the third and fourth grade elementary schools. The practical
part of the thesis provides models for teaching units of learning discussions as a
teaching units, training and repetition of the same. Also, this includes models of
teaching units in the instruction of spoken language, and implementation of the
argument as the metodological instrument within the teaching of literature and media

culture.

Key words: discussion, spoken language, communication skills



1. UVOD

Vjestina komuniciranja neophodna je u svakodnevnome zivotu. Ona se do
polaska u Skolu usvaja, a pocetkom Skolovanja pocinje se organizirano uvjezbavati
kroz komunikacijske situacije. Primiti i poslati poruku, odnosno komunicirati, znaci
sporazumjeti se, a proces prenosenja i primanja informacija medu sugovornicima
naziva se priopéajni ili komunikacijski proces. Informaciju moZzemo primiti
znakovima ili simbolima, pokretima tijela, te govornom i pisanom realizacijom
jezika (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Proces jezi¢ne komunikacije kognitivno je
zahtjevan, pogotovo za ucéenike nizih razreda osnovne Skole. Kako bi se ostvarila
kvalitetna komunikacija potrebno je zadovoljiti nekoliko uvjeta. Neophodno je imati
dvije ili viSe osoba osposobljenih za medusobnu komunikaciju. Pavlicevi¢-Frani¢
(2005.) navodi da za medusobno komuniciranje sudionici komunikacijskoga procesa
moraju zadovoljiti nekoliko uvjeta, a to su: sposobnost slusanja, postojanje
zajednic¢kog koda, identicnost govorne situacije, temu govora, svrhu govora, te jo$

niz psiholosko-socijalno-obrazovnih karakteristika.

Nastava hrvatskoga jezika obuhvaca Cetiri nastavna podruéja: knjizevnost, jezik,
jezi¢no izrazavanje i medijska kultura. U prvome se razredu pojavljuje i pocetno
Citanje i pisanje. Jezi¢no izrazavanje je najznacajnije podrucje predmeta Hrvatski
jezik u kojemu se najbolje mogu razvijati jezi¢ne djelatnosti (slusanje, govorenje,
Citanje, pisanje). Prilikom polaska u prvi razred osnovne Skole od ucenika se ne
ocekuje da znaju ditati 1 pisati, jer to je jedan od ciljeva koji ucenici moraju doseci
unutar organiziranog obrazovanja. U¢enici, medutim, dolaze u skolu ve¢ "govoreéi” i
“sluSajuc¢i”. Osoba koja proizvodi zvukove, ne znaci da zna organizirano, ispravno i u
skladu s pravilima jezika govoriti. Jednako tako, osoba koja ima razvijene organe
sluha, te prima poruku ne zna¢i da moze Cuti ili da ima razvijenu vjestinu slusanja.
Dakle, slusati ne znaci Cuti, jednako kao $to ni proizvoditi zvukove ne znaci govoriti.
SluSanje 1 govorenje su djelatnosti koje je potrebno poucavati i uciti unutar
organiziranoga obrazovanja. Govorenje se u osnovnoj Skoli susre¢e rijetko i to
uglavhom u obliku odgovaranja na pitanja. U Nastavhome planu i programu

govorenje je kao nastavna jedinica zastupljeno od 10 % do 13 % sveukupnog
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sadrzaja nastavnoga predmeta Hrvatski jezik unutar pojedinih nizih razreda osnovne

Skole. Dakle, organizirano se govori svaki deseti sat ucenja jezika, $to je premalo.

Iz navedenih razloga govorenje je vazno vjezbati jo§ od predskolske dobi, te
treba poticati koristenje i organskog i standardnog idioma. Skari¢ (2006.) istie
vaznost poticanja govorenja jos u vrtickoj dobi djeteta i to okviru organskoga idioma,
dok se sa standardnim dijete upoznaje preko prica, igrokaza, pjesama i recitacija. Za
ucenje standardnoga jezika u Skolama potrebno je uspostaviti dobre temelje u
organskomu idiomu. Prema Skari¢u (2006.) potrebno je standardni idiom predstaviti
kao zaseban sustav, a ne kao bolji ili ispravniji od organskoga idioma, takoder,
potrebno je poticati ljubav prema standardnomu jeziku, a poucavati ga metodama
kojima se poucava i strani jezik. Prema kulturi govorenja, pojedinac treba odrediti
situacije u kojima ée koristiti standardni ili organski idiom. Skari¢ (2006.) dodaje da
bi u privatnim ili razgovornim okruzenjima koriStenje standardnoga jezika bilo
opterecenje za pojedinca, ali se ne iskljuuje vaznost i nuznost postojanja standarda

za javnu i masovnu upotrebu.

2. NASTAVA JEZICNOG IZRAZAVANJA

Jezi¢no izraZavanje je nastavno podruéje u kojem Se znanja jezika primjenjuju u
svakodnevnoj usmenoj ili pisanoj komunikaciji. IzraZzavanje se temelji na Cetiri
jezicne djelatnosti: sluSanje, govorenje, Citanje 1 pisanje. Jezicna komunikacija ili
sporazumijevanje odnosi se na jezi¢nu proizvodnju, dakle slanje poruke, te jezicnu
recepciju, odnosno primanje poruke. Jezi¢na proizvodnja i recepcija mogu biti pisane
ili usmene. Usmena recepcija 1 proizvodnja su govorenje 1 sluSanje, dok su pisana
recepcija i proizvodnja pisanje i ¢itanje. Rosandi¢ (2002.) uz navedene Cetiri jezine

djelatnosti dodaje i petu, a ona je prevodenje.

Citanje je slozena aktivnost primanja informacija iz pisanoga oblika. Kako bi
ucenik ovladao procesom c¢itanja potrebno je zadovoljiti odredene uvjete, odnosno
ovladati pred¢itackim vjestinama. One su razvijeni govor, razvijena jezicna
osjetljivost, sposobnost rastavljanja rije¢i na glasove, usvojeni pisani znak za glas,
dakle slovo, sposobnost prijenosa glasa u slovo, te Sifriranje i1 deSifriranje

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Prelaskom ucenika u pet razred osnovne Skole ucitelji

8



hrvatskoga jezika upucéuju na postojanje mnogih poteskoca u ucenickom citanju i
razumijevanju teksta. U razredu ucitelji ne posvecuju dovoljno paznje Citanju, te
Cesto ubrzavaju proces Citanja kako bi u nastavnome satu uspjeli odraditi $to su
zamislili (Visinko, 2010). Nadalje, ono $to je Visinko utvrdila odnosi se na kulturu
¢itanja, odnosno nedostatak iste. Kultura Citanja ubraja Citanje s razumijevanjem,
brzo i to¢no Citanje, Citanje u sebi, vaznu naviku svakodnevnoga Cditanja, te
sposobnost citanja tekstova svih funkcionalnih stilova. Prema PISA istrazivanju iz
2015. godine. koje provjerava i Citalacku pismenost, Hrvatska je bila izmedu 27. i 35.
mjesta od ukupno 72 zemlje koje su sudjelovale u istrazivanju (PISA,
2015).Citalacka se pismenost provjerava na razumijevanju matematickih i
prirodoslovnih sadrzaja. Citalatka pismenost se sastoji od pet kategorija po kojima se
provjerava, a to su: razumijevanje pro€itanoga teksta, pronalazenje traZzenih podataka
u tekstu, zakljuéivanje temeljeno na pojedinim dijelovima teksta, promisljanje o
sadrzaju teksta, te promisljanje o obliku teksta, njegovom ustroju, izboru rijeci i

sli¢no.

Pisanje je, prema Pavlicevic¢-Frani¢, slozena produktivna aktivnost koja zahtjeva
poznavanje slovnoga sustava jezika na kojem se piSe, te pravila po kojima se znakovi
slazu u smislenu cjelinu koja prenosi informaciju. Pisanje se temelji na
jezikoslovnim disciplinama: pravopisu, gramatici, leksikologiji, stilistici, semantici i
lingvistici teksta (Rosandi¢, 2002). Citanje je usko povezano s pisanjem, odnosno §to
ucenici viSe Citaju to ¢e bolje i pisati. Prema Visinko (2010), razlog tome je $to
ucenici preuzimaju konstrukcije i rije€i iz procitanih djela te ih primjenjuju u pisanju
vlastitih tekstova. Nadalje, pisanje je proces visokog stupnja apstrakcije, te u
potpunosti ne prati govoreni tekst, odnosno ne pise se uvijek jednako kako se 1

govori. To je jo$ jedan od razloga zasto je pisanje za ucenika tesko.

SluSanje je usmena recepcija jezika. Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005) sluSanje je
sposobnost Covjeka da prima i usvaja foneme, prozodeme i intoneme. Drugim
rijeCima, sposobnost Covjeka da usvaja pravilnu akcentuaciju, artikulaciju i
intonaciju rije¢i. Razvoj moguénosti sluSanja povezan je s razvojem ostalih jezicnih
djelatnosti. Od svih vrsta izrazavanja dijete se prvo susrece sa slusanjem, nakon ¢ega
pocinje govoriti, a s organiziranim ucenjem pisanja i ¢itanja susrece se tek u Skoli.
Prema Skariéu (1974) slusanje zahtjeva jednako veliku aktivnost kao i samo

govorenje. Slusanje tudega govora treba biti kriticko 1 selekcijsko slusanje, te



slusatelj nakon govora treba moéi ukratko prepri¢ati o ¢emu se govorilo. Skarié
(1974) takoder zamjecuje da ucenici ne znaju pisati biljeske za vrijeme sluSanja
predavanja. Pisanje biljezaka vazna je vjeStina koju treba vjezbati. Teskoce koje
rezultiraju oSte¢enjima sluha rezultiraju i teSko¢ama u komunikaciji, odstupanjima u
emocionalnom i socijalnom razvoju, te jednako tako i loSijim obrazovnim
postignu¢ima djece (Bouillet, 2010). Oste¢enja sluha, takoder, uzrokuju kasnije

stjecanje sposobnosti govorenja ili njenim potpunim izostajanjem.

Govorenje je jezi¢na djelatnost kojom se usmeno prenosi poruka.

"Za govor bismo mogli re¢i da je multimedijalan, usporedujuci ga s pisanim izrazom Koji
je unimedijalan. U govoru je sustav jezi¢nih znakova, samo jedan izmedu ostalih. A ostali
su: ljudski glas, mimika, geste i opée ponasanje ¢ovjeka u govornoj prilici.” (Skari¢, 2003 str.
27).

Govorenje je Cesto laksa i brza jezi¢na djelatnost od pisanja, te je osnovni naéin
prenosenja poruka (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Pavli¢evi¢-Frani¢ dalje objasnjava da
je govorni ¢in temeljna jedinica govorenja koja obuhvaca sadrzaj i izraz govorenja,
znaCenje 1 kontekst govora, te namjeru govornika. Sadrzaj govorenja oznaava o
¢emu se govori, izraz obuhvaca $to se govori, odnosno kojim rije¢ima se govor
ostvaruje. Znaenje govorenja obiljeZava §to izgovoreno znaci, a kontekst opisuje
komunikacijsku situaciju u kojoj se govor izvodi. Namjera govornika oznacava
razloge zasto govornik govori i s kojim ciljem izri¢e izgovoreno. Postoje tri vrste
govora s obzirom na broj sudionika koji su uklju¢eni u komunikacijski proces, a oni
su monoloski, dijaloSki 1 poliloSki govorni oblik. Monoloski je onaj u kojem
sudjeluje jedan govornik, odnosno jedan osoba koja izgovara tekst upucen njemu
samome 1ili drugim osobama, u dijaloSkom obliku sudjeluju dva govornika, dok u
poliloSkom obliku sudjeluju viSe od dvije osobe. Govorenje i sluSanje jezi¢ne Su

djelatnosti temeljne za postojanje komunikacijskoga procesa.
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JEZICNA KOMUNIKACIJA

posiljatelj poruke primatelj poruke

(govornik) (slusatel))

komunikacijski kanal

/ poruka \

usmena (govor) pismena (pismo)

Shematski prikaz 1: Sudionici priop¢ajnoga (komunikacijskoga) procesa

(Pavlicevié¢-Franic, 2005)

Priopéajni ili komunikacijski govorni proces sastoji se od posiljatelja i
primatelja poruke, te od komunikacijskog kanala kojim se poruka ili informacija
prenosi. Osoba koja $alje poruku je govornik, a osoba koja prima poruku je sluSatel;.
U govornoj ili usmenoj komunikaciji poruka se prenosi usmeno, dakle govorom. Ako
postoje smetnje u komunikacijskom kanalu, kao §to je pozadinska buka, tada postoji
moguénost nedolaska poruke do primatelja. Usprkos smetnjama u komunikacijskom
kanalu, poruka moze do¢i do primatelja, ali njen sadrzaj moze biti izmijenjen, te
primatelj mozZe primiti pogreSnu informaciju. Ljudski je mozak razvio obrambeni
mehanizam kojim se pokuSava oduprijeti buci u kanalu i pogre$no shvacenim
porukama. Redundancija ili zalihost je sposobnost mozga da primi i razumije poruku
bez obzira na smetnje u komunikacijskom kanalu. Mozak se pritom oslanja na visak
informacija koje su prije svega gramaticki oblici i nastavci koji nisu uvijek potrebni
za razumijevanje konteksta. Prema Pavlic¢evi¢-Frani¢ (2005) postoje faze odasiljanja
I primanja poruka. Poruka uvijek prvo nastaje u mozgu govornika, te se tada nalazi u
psiholoskoj fazi u kojoj nastaje pojam koji se zeli izreci, iz koje prelazi u fiziolosku
fazu ¢ime se aktivira zivCani sustav. Zadnja faza je fizicka faza u kojoj organi za

govor proizvode zvuk 1 govornik izgovara zeljeno. Poruka prolazi kroz

11



komunikacijski kanal i tada se posiljatelj nalazi u fizickoj fazi u kojoj organima za
primanje zvuka prima poslanu poruku. Nakon primanja poruka ziv€ani sustav
obraduje primljeno, pa se sluSatelj nalazi u fizioloskoj fazi, nakon koje dolazi
psihicka faza u kojoj mozak pripisuje znacenje primljenom pojmu. Prema
navedenome, govor je kognitivno zahtjevan proces, te proizvoditi zvuk ne znaci
govoriti. Govor mora biti smislen, primjeren, te mora odaslati to¢nu informaciju.
Skari¢ (1974) izdvaja uvjete koji su potrebni za razvoj sposobnosti govorenja, a oni
su: logicnost u govoru, poeticnost, konvencionalnost govora, poznavanje tipologije
govora, poznavanje nacina prilagodbe govora medijima, razvijena auditivna
memorija, moguénost pazljivog slusanja govora, sposobnost interpretativnog ¢itanja i

sposobnost brzog Citanja.

Zadace nastave jezi¢noga izrazavanja prema Nastavnom planu i programu su
razvoj sposobnosti izrazavanja misli, stavova i osjecaja, stvaranje navike koriStenja
ortografske i1 ortoepske norme, te osposobljavanje ucenika za usmenu i1 pisanu
komunikaciju. Posebno izdvojena zadaéa nastavnoga podrucja jezik, takoder je usko
povezana s jezicnim izrazavanjem, donosno prakticnom uporabom jezika kao

komunikacijskog sredstva kojim se prenosi poruka.

"Radi uskladivanja programskih zahtjeva sa zakonitostima jezi¢no-intelektualnog
razvoja, znatno je svrhovitije uéenika od prvog do Cetvrtog razreda osposobljavati za
prakticno sluzenje hrvatskim jezikom, posebno jeziénim normama, nego ga uciti
jezikoslovnim pojmovima te normama i pravilima na teorijskoj razini.” (Nastavni plan i

program za osnovnu §kolu, 2006, str. 25).

Vaznost jezi¢nog izrazavanja isti¢e i Visinko (2010) koja objasnjava da navedeno
nastavno podrucje potice razvoj ucenikovih komunikacijskih, socijalnih, strateskih i
kulturoloskih vjestina. Takoder, vaznost osposobljavanja ucenika za komunikacijske
situacije  istice 1 PavliCevi¢-Frani¢, naglasavaju¢i vaZnost pragmaticne
osposobljenosti nad gramatickom stru¢nosti. Odnosno, istiCe vaznost razvoja

komunikacijske sposobnosti na razini funkcionalne primjene.

"U tom smislu svrha nastave hrvatskog jezika moze glasiti: nauciti hrvatski osjecati,

hrvatski misliti, hrvatski govoriti, hrvatski pisati i hrvatski djelovati.” (Tezak, 1996, str. 31).
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Jo§ 1996. u svojoj knjizi Tezak je kao svrhu nastavnog predmeta Hrvatski jezik,

uvrstio i govorenje, te tako istaknuo njegovo mjesto unutar jezi¢nog izrazavanja.

3. GOVORNE VJEZBE

3.1. GRAMATICKO-PRAVOGOVORNE VJEZBE

U razvijanju vjeStine govorenja u nastavi Hrvatskog jezika, posebno u
podru¢ju jezi¢nog izrazavanja, veliku ulogu ima provodenje razli¢itih govornih
vjezbi. Tezak (1974) smatra kako su sva podrucja nastave Hrvatskog jezika prozeta
govornim vjezbama, jer su svako pitanje i svaki odgovor ucenika ujedno i vjezbe
govorenja. Gramaticko-pravogovorne vjezbe vrsta su govornih vjezbi i provode se
samo u usmenoj komunikaciji. Cilj im je usvajanje gramatic¢kih, leksickih i
pravogovornih navika. Pomo¢u njih ucenici se osposobljavaju za uspje$Snu usmenu
komunikaciju. Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ gramaticko-pravogovorne vjezbe dijele se na
usmene gramaticke (fonoloSke, morfoloske, sintakticke), leksicke (leksicko-
semantike, leksicko-gramaticke, leksicko-stilisticke) 1 ortoepske (akcenatske,
artikulacijske, intonacijske). Prema Tezaku (1974) gramati¢ko-pravogovorne vjezbe
dijele se na fonoloske, morfoloske, leksicke, sintakticke 1 pravogovorne. Gramati¢ko
pravogovorne vjezbe su prema Tezaku podvrsta usmenih vjezbi u nastavi jezicnoga

i1zrazavanja.

3.1. STILSKO KOMPOZICIJSKE GOVORNE VJEZBE

Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) usmene govorne vjezbe dijele se na stilsko-
kompozicijske govorne vjezbe 1 gramati¢ko-pravogovorne. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005)
oblike jezi¢nog izrazavanja prikazuje preko usmenih 1 pisanih vjezbi koje se provode
u nastavi Hrvatskog jezika. Raspravljanje pripada stilsko-kompozicijskim usmeni i

pisanim vjezbama. Vise o podijeli slijedi u nastavku rada.

Tezak (1974) dijeli stilsko kompozicijske vjezbe na vjezbe razgovaranja,
vjezbe opisivanja, vjezbe pripovijedanja, vjezbe tumacenja, vjezbe raspravljanje i
vjezbe upucivanja. Vjezbe razgovaranja (razgovorne igre, telefonski razgovor,
poslovni razgovor, rekreativni razgovor, preoblika dijaloskog teksta u nedijaloski,

usmena i pisana dramatizacija, usmena dijaloska rasprava, panel-diskusija i intervju),
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vjezbe opisivanja, vjezbe pripovijedanja (vjezbe prepri¢avanja i vjezbe pricanja),
vjezbe tumacenja (predavanje, popularno-znanstveni ¢lanak i obavijesni prikaz),
vjezbe raspravljanja (problemski ¢lanak, interpretacija knjizevnog dijela, kritika ili
ocjena, polemika, esej ili ogled, meditacija ili razmatranje, usmena rasprava ili
diskusija), vjezbe upucivanja (uputa o upravljanju alatom, strojem i sli¢no, izvidacka
dnevna zapovijed, razredni ili Skolski kuéni red, prometni propisi, pravilnik dacke
udruge, uputa za rad s izmiSljenim strojem ili snalaZzenje u izmisljenom svijetu,
pravila lijepog ponasanja, uputa strancu za snalazenje, te obavijest, Cestitka i molba).
Iz navedenoga se moze uociti kako se rasprava pojavljuje u vjezbama razgovaranja,

te u vjezbama raspravljanja.

Visinko (2010) dijeli usmene vjezbe na instruktivne oblike, pripovijedanje i
raspravljanje. Kao najucestalije navodi pripovijedanje u koje se ubraja prepricavanje,
prianje 1 izvjeS€ivanje, te naglasava vaznost sazimanja, odnosno sazetog
prepriavanja ¢iji je produkt saZzetak. Upucivacki ili instruktivni oblici su
objasnjavanje, tumacenje i predavanje. Raspravljanje navodi kao oblik koji se koristi
u osnovnoskolskom obrazovanju, uglavnom u usmenoj komunikaciji, a uz njega

navodi jos i problemski ¢lanak, osvrt, prikaz, komentar i kritiku.

Jezi¢ne vjezbe, kako bi ispunile svoju svrhu u nastavi hrvatskog jezika,
moraju biti funkcionalne, lingvisticki 1 didakticki primjerene, te prilagodene

psiholoskim moguénostima 1 zanimanju ucenika (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

“U suvremenoj jezikoslovnoj terminologiji naziv jezicne vjezbe oznacava usmene i
pisane vjezbe koje se svojim ustrojstvom i pristupom, nacinom povodenja i konkretnom
realizacijom u nastavnome procesu provode radi postizanja $to uspjesnije jezicne
komunikacije na standardnome jeziku, ali i na drugim jezi¢nim idiomima pojedinca u

konkretnim komunikacijskim situacijama.” (Pavlicevic¢-Frani¢, 2005, str. 116).

Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005) stilsko-kompozicijske vjezbe dijele se na dijaloske i
monoloske vjezbe. Svrha stilsko-kompozicijskih vjezbi je razvoj izrazavanja ucenika
u skladu sa sadrzajem, stilom 1 kompozicijom. Prema nacinu izrazavanja one mogu
biti usmene i pisane, a prema broju sudionika monoloske i dijaloske, te prema

odnosu sudionika prema tekstu subjektivne i objektivne. Rasprava pripada
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monoloskim vjezbama. Monolog je govor jedne osobe upucen slusateljima, ali se
govornik moze obracati i samom sebi. Monolog je samostalna aktivnost i govornik
ne dobiva povratnu informaciju slusatelja. Monoloske vjezbe se razlikuju prema
nacinu izvedbe, te prema vrsti teksta. Prema nacelu izvedbe dijele se na usmene i
pisane, a prema vrsti teksta na vjezbe opisivanja, vjezbe pripovijedanja, vjezbe

tumacenja, vjezbe raspravljanja, te vjezbe upuéivanja.

3.1.1. RASPRAVLJANJE KAO STILSKO-KOMPOZICIJSKA GOVORNA
VJEZBA

Raspravljanje ili argumentacija jedan je od najslozenijih oblika jezi¢nih vjezbi.
Ono moze biti usmeno 1 pisano, te predstavlja intelektualno 1 kognitivno zahtjevnu
djelatnost. Cilj uvjezbavanja rasprave u nastavi je potaknuti ucenika na razvoj
vjestine argumentiranja, komuniciranja i objektivnog vrednovanja. Argumenti koji se
navode u raspravi trebaju biti znanstveno dokazani i objektivni. Raspravljacki
tekstovi su rasprava ili traktat, kritika, knjiZzevna interpretacija, problemski clanak,
esej, razmatranje, polemika i diskusija. Svi raspravljacki tekstovi imaju zajednicku
struktura koja se sastoji od postavljanja teze, dokazivanja teze, te odbacivanja ili
prihvacanja teze. Postavljanje teze odnosi se na otkrivanje problema o kojem ce se
govoriti, dokazivanje teze podrazumijeva rjeSavanje postavljenog problema
provedbom znanstvenog istraZivanja, a posljednje prihvacanje ili odbacivanje teze je
pronalazenje optimalnog rjeSenja na temelju kojeg se pocetna teza prihvaca ili
odbacuje (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005). Polemika je kao i rasprava javni oblik
izrazavanja u kojem uglavnom sudjeluju dva protivnika sa suprotnim tezama i
misljenjima. Diskusija je, s druge strane, javna rasprava u kojoj sudjeluje veci broj
ljudi. Ocjena ili kritika osvrt je na neko djelo, osobu, predmet itd. Ocjena moze biti
pozitivna i negativna. KnjiZevna interpretacija osvrt je na knjizevno djelo ¢iji je cilj
pribliZiti djelo Citatelju. Problemski ¢lanak vrsta je teksta u kojem se rjeSavaju pitanja
I problemi iz svakodnevnoga zivota. Esej ili ogled pripada popularnoznanstvenim
tekstovima, njegova karakteristika je subjektivno razmatranje postavljenog problema.
Razmatranje ili meditacija osvrtanje je na problem sa samim sobom, odnosno

razmiSljanje u sebi.
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"Rasprava ili traktat je teoretsko raspravljacko djelo u obliku znanstvene studije ili
stru¢nog spisa u kojem se argumentirano raspravlja o bitnim pitanjima iz ¢ovjekova zivota
(npr. sudska rasprava, znanstvena rasprava, pravni traktati, medunarodni spisi...).”

(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005, str. 232).

Za vrijeme provodenja rasprave u ucionici ucitelj treba poticati smisleno i
sadrzajno izrazavanje, zahtjevati gramatiCku 1 govornu pravilnost, te stilsko-
kompozicijsko oblikovanje teksta. Rasprava se u ucionici moze uvjezbavati na vise
nacina. Prema Tezaku (1998) poticaj na raspravu moze biti tekst koji ¢e donijet teze
o kojima ¢e se govoriti. Sljede¢i stupanj rasprave bila bi panel-diskusija u kojoj ¢e se
unaprijed dogovoriti osobe koje ¢e iscrpnije prouditi temu o kojoj se govori, te ¢e
ukratko iznijeti svoja saznanja. Nakon izlaganja ostatak ucenika treba se ukljuciti u
raspravu iznoseci svoje stavove, primjedbe i misli vezane uz temu. Rasprave koje se
provode potaknute procitanim tekstom ucitelj treba usmjeravati i to tako da
uéenicima usmjeri paznju na elemente za koje smatra da trebaju biti dio rasprave, a
ako se rasprava svede na iznoSenje opcih dojmova, uenicima je potrebno dati
dodatne smjernice. IznoSenje vlastitih dojmova nije pogresno ili nepotrebno, ali
pozeljno je potaknuti raspravu i o drugim elementima procitanog teksta. Nadalje,
potrebno je 1 kriticki se osvrnuti na raspravu kada je ona gotova. Podrucja na koja
treba obratiti paznju prilikom kritickog promisljanja su osobni dojam rasprave,
sadrzaj, odnosno zanimljivost, istinitost, originalnost sadrzaja, stil izrazavanja,
kompozicija rasprave i govorenja, dakle povezanost sadrZzaja, postupnost i sl.,
izgovor glasova, naglasaka, te mimika, geste 1 drZzanje onoga koji govori. lako je
sadrzaj, koji je i1 poticaj, u centru rasprave ucitelj ne smije dopustiti da se zapostavi

gramaticku 1 izgovornu pravilnost (Tezak 1998).

4. RASPRAVA

Rasprava je sustavno razmatranje nekog pitanja, spis u kojem se svrstano razmatra
opseznija tema ili usmeno raspravljanje (Ani¢, Brozovi¢ Roncei¢, Goldstein, 1.,

Goldstein, S., Joji¢, Matasovi¢, Pranjkovi¢, 2004). Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005)
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rasprava je monoloska vjezba, odnosno teoretsko raspravljacko djelo. U literaturi
autori Cesto za pojam rasprave kao stilsko-kompozicijske vjezbe koriste naziv debata
ili diskusija. Tezak (1998) obja$njava da je diskusija kao gimnastika duha, a za
kvalitetnu diskusiju potrebno je poStovati neka pravila. Za diskusiju se treba
pripremiti, govoriti se moze kada je govornik siguran da ono §to ¢e reci je potrebno
reéi, te da kazano vodi u smjeru razvoja diskusije. Prema Silicu (2006) rasprava
pripada znanstvenom funkcionalnom stilu, a njena svojstva su logi¢nost,
objektivnost, apstraktnost, eksplicitnost, preciznost i to¢nost. Ona, uz navedeno,
ukljuCuje 1 sazetost, postupnost, jasnocu, neslikovitost, neemocionalnost, te
staticnost. Bliskoznacnice rasprave, debata i diskusija, ubrajaju se u vrste govora, te
kratke monologe. Debata je razgovor na temu u kojoj sugovornici zastupaju suprotna
miSljenja. Najces¢e je rije¢ o dvjema skupinama s oprecnim misSljenjima. Debata
treba biti logi¢na, o§troumna i argumentirana, te pripada kategoriji razgovora. One se
najcesce vode oko stru¢nih, znanstvenih, politickih i sudskih dilema. Diskusija je
vrsta kratkih monologa, traje do deset minuta te zbog toga najceS¢e obuhvaca dio
nekog problema, a ne problem u cjelosti. Ona se nadovezuje na prethodni govor te

iznosi nove Cinjenice i drugacije stajaliSte na temelju izre¢enog.

Za sve vrste raspravljanja izuzetno je vazno imati logiku u govoru. Logi¢nim
govorom se istrazuje, izri¢e i objasnjava objektivna istina (Skari¢, 2003). On je
doslovno i lako shvatljiv, a njegove odlike su i jasnoca i logicki izvodi. U raspravi se
izriCu samo provjerene informacije, odnosno dokazi. Zakljuc¢ak je krajnji cilj do
kojeg govornik Zeli do¢i nizom dokaza. Odnosno, zakljucak je rezultat do kojeg je
govornik doSao nizom dokaza. U dokazivanju tvrdnje moze do¢i do pogreske, te
takav otklon od pocetnog dokaza moze voditi suprotnom zaklju¢ku. PogreSke
prilikom dokazivanja su argumentum ad hominem, argumentum ad populum,
argumentum ad misericordiam, argument autoriteta, argumentum ad baculum.
Argumentum ad hominem je pogreska u kojoj govornik ne pokusava pobiti tvrdnju
zagovornika suprotnih ideja, nego ga ponizava i osobno napada. Argumentum ad
populum pogreska je u kojoj govornik podilazi sluSateljima na nacCin da im
pridjeljuje 1 pripisuje svoje vlastite stavove. Argumentum ad misericordiam pogreska
je u govorenju u kojoj govornik trazi prihvacanje svojih stavova i tvrdnji oslanjajuci
se na samilost slusatelja ciljano isti¢u¢i svoju nesre¢u, loSu poziciju u drustvu,

nepovoljni socijalni status i slicno. Nadalje, argument autoriteta oslanja se na
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pozivanje na autoritet kako bi se slusatelji slozili s tvrdnjama koje govori. Ne
dokazuje se ono §to se govori, nego se prihvacéa kao istinito jer dolazi od poznatih
ljudi, najcesc¢e onih koji uopce nisu strucni u polju o kojem se govori, Argumentum
ad baculum oslanja se na zastrasivanje s ciljem uvjeravanja slusatelja u istinitost
izgovorenih tvrdnji (Skari¢, 2003). Za logi¢ko govorenje najvaznije je da nema
zakljuCaka, dokazivanja i tumacenja bez Cinjenica. Dakle, sve Sto govornik govori
mora biti znanstveno utemeljeno, te se ne smiju iznositi nagadanja i neprovjerene
informacije. Znanje o temi o0 kojoj se govori osnovni je preduvjet za razvoj kvalitetne
rasprave. U svojoj knjizi Komunikacijom do gramatike, Pavli¢evi¢-Frani¢ ukazuje na

vaznost postojanja rasprave u osnovnoskolskom obrazovanju.

"Raspravljanje kao stvaralacki postupak i proces analiti¢ko-sintetickoga promisljanja
potiCe i razvija psihokognitivne sposobnosti pojedinca, utvrduje teorijsko znanje ucenika i

poboljsava mogucénosti jezi¢nog izrazavanja.” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005, str. 232).

U Nastavnome planu i programu rasprava se javlja u treCem i Cetvrtom razredu
osnovne Skole. U treem razredu dio je nastavnog podrucja jezi€nog izraZavanja,
obiljeZavaju je klju¢ni pojmovi rasprava i raspravljanje. Obrazovna postignuc¢a koja
ucenici trebaju zadovoljiti su: sudjelovati u raspravi poStuju¢i uljudbena pravila,
pridrzavati se teme, poStujuci tude 1 iznoseci vlastito misljenje. U Cetvrtom razredu,
takoder pripada nastavnom podrucju jezi¢nog izraZavanja, te kljucni pojmovi ostaju
nepromijenjeni, dakle rasprava i raspravljanje. Obrazovna postignu¢a u Cetvrtom
razredu su: sudjelovati u raspravi poStujuc¢i uljudbena pravila, pridrzavati se teme
1zrazavajuci svoje osjecaje 1 raspolozenje. Rasprava se u trece 1 Cetvrtom razredu ne
razlikuje mnogo po obrazovnim postignu¢ima. Ono Sto se istice kao drugacije je
¢injenica da se od ucenika u Cetvrtom razredu oc¢ekuje unoSenje vlastitih osjecaja u

proces raspravljanja.

5. RASPRAVA KAO KOMUNIKACIJSKA VJESTINA
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Razvoj komunikacijske kompetencije izuzetno je vazan. Njegovom razvoju
pridonosi rad u komunikacijsko-.funkcionalnom pristupu poucavanju i ucenju,
odnosno poucavanje s naglaskom na razvoj komunikacijske kompetencije. Uz
komunikacijsku kompetenciju postoje i druge koje su vazne za cjelozivotno
obrazovanje i napredovanje. U Key Commpetences for LifeLong Learning,
europskom sluzbenom dokumentu za definiranje kompetencija i obrazovne politike,
navedeno je osam klju¢nih kompetencija. One su komuniciranje na materinskom
jeziku, komuniciranje na stranom jeziku, matemati¢ka pismenost, medijska
kompetencija, kompetencija wuciti kako uciti, meduljudske kompetencija,

poduzetni¢ka kompetencija i kreativno izrazavanje.

U ucenju materinskog jezika potrebno je razvijati dvije kompetencije, a one
su komunikacijska i lingvisticka kompetencija. Lingvisticka kompetencija ili
gramaticka strucnost temelji se na poznavanju gramati¢kih pravila, za razliku od
komunikacijske kompetencije ili pragmati¢ne stru¢nosti koja se temelji na
funkcionalnoj primjeni jezika s ciljem sporazumijevanja.  Lingvisti¢ka ili
gramaticka kompetencija temelji se na poznavanju gramatickih pravila i
zanemaruje uporabni aspekt jezika na kojem se temelji komunikacijska
kompetencija. Komunikacijska kompetencija je uporabno znanje jezika
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2011). Iako Nastavni plan i program stavlja teZiSte na razvoj
komunikacijske kompetencije, u praksi se i dalje stavlja naglasak na ucenje pravila i
definicija. Normativna gramatika, pravila i definicije ucenicima su izuzetno daleki i
apstraktni, te ih ucenici iz tog razloga tesko uce. Gramatika je model, a komunikacija
ostvaraj toga modela. Kako postoji razlika izmedu gramatike i komunikacije tako
postoji 1 razlika izmedu znacenja i smisla. Znacenje je apstraktno pa se povezuje s
gramatikom, a smisao je konkretan pa se pridruzuje komunikaciji. Apstraktno je ono
Sto ne ovisi o kontekstu, dok konkretno ovisi o kontekstu. Gramatika i znacenje su

stoga nekontekstualni, a komunikacija i smisao kontekstualni (Sili¢, 2006).

Pristup koji se temelji na komunikaciji je komunikacijsko-funkcionalni
pristup poucavanju materinskog jezika. On se temelji na principima humanisticke
edukacije. Polazi od ¢injenice da se apstraktan sadrzaj gramatike poucava na u€eniku
blizak nacin koji se temelji na komunikacijskim situacijama koje su uc¢eniku poznate
1 svakodnevne. Ovaj pristup ukljucuje komunikacijski sustav koji je uceniku blizak,

ali 1 emocije koje proZivljava u sporazumijevanju s osobama koje poznaje. Dakle
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ucenje normativne gramatike, odnosno definicija i pravila, nije klju¢no za razvoj

komunikacijske kompetencije.

"Pristup je komunikacijski jer potie razvoj komunikacijskih sposobnosti svih vrsta,
a osobito jeziénu komunikaciju. Funkcionalan je stoga Sto apstraktan sadrzaj kakav je
gramatika tretira u funkciji uporabnog sporazumijevanja u svakodnevnim priop¢ajnim
situacijama, a humanisticki jer u proces uéenja jezika ukljucuje i izvan jezi¢ne elemente kao
§to su emocije, individualne osobine linosti, socijalne odnose, okruzenje.” (Pavlievic-

Frani¢, 2011, str. 79).

Koristenje komunikacijsko-funkcionalnog pristupa poucavanju hrvatskog jezika
pozitivnho utjeCe na stvaranje komunikacijske kompetencije kod ucenika. Prema
Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011) koristenjem navedenog pristupa potice se pozitivno ozracje,
bolja razredna klima, kvalitetniji odnos ucenika i ucitelja, te u konac¢nici kvalitetniji
nastavni proces i trajnije znanje. Cilj komunikacijsko-funkcionalnog pristupa je
stvoriti zanimljivu i primjerenu nastavu materinskog jezika koja bi rezultirala
ucinkovitijim procesom ucenja i poucavanja. Prema istrazivanju Pavli¢evié¢-Frani¢
(2011) u nastavi se ne koristi dovoljno komunikacijsko-funkcionalni stil iako ga
ucenici smatraju privlaénim i motivirani su za rad u navedenom. U¢itelji, iako ga ne
provode u svom radu dovoljno, smatraju ga pozeljnim i svjesni su da pospjesuje

proces ucenja.

"Zahvaljujuéi upravo logici govora tipicnoj za djecu razvijene pragmaticne jezic¢ne
strucnosti, dakle razvijene komunikacijske kompetencije, u kasnijoj fazi ucenja jezika usvojit
¢e se i1 gramatika govora te nauciti uspje$no proizvoditi i standardnojezi¢ne jedinice na
fonoloskoj, morfoloskoj i sintaktickoj razini, bez pogresaka u komunikaciji.”(Pavlicevic-

Frani¢, 2011, str. 62).

Rasprava se smatrala vjestinom govorenja jo$ od antickog razdoblja, kada su
najvazniji ljudi i politicari Rima i Grcke bili ujedno i najbolji govornici. Retorika,
odnosno sposobnost uvjeravanja sugovornika vjestinom govorenja, bila je najvaznija
osobina svih vaznih voda. Razvojem demokracije govorniStvo je dobilo jo§ vise na

vaznosti jer svi dobivaju pravo glasa, pa je dobro razvijena vjestina govorenja postala
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jo§ potrebnija. Dakle, vjestina uvjeravanja sugovornika i govorenja, odnosno

raspravljanja, vazna je za svakodnevni zZivot i osobni napredak pojedinca.

Unutar organiziranog sustava $kolovanja Kroz raspravu se razvijaju obrazovni ciljevi
kao $to su uvjezbavanje tudeg, te pravila kulturnog govorenja i sluSanja. Rasprava je
zbog svojih obiljezja jedan od nacina osposobljavanja ucenika za bolje govorenje,
slusanje i argumentiranje, te za poStovanje tudeg misljenja i izricanja vlastitih

stavova, te je pozeljno koristiti je u nastavi.

6. RASPRAVA U NASTAVNOM PLANU |
PROGRAMU

Nastavni plan i program za osnovnu $kolu koje je izdalo Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta Republike Hrvatske iz 2006. godine sluzbeni je dokument na
savjetnici 1 svi ucilisni nastavnici s ciljem poboljsanja odgojno-obrazovnog i
nastavnog rada u osnovnoj Skoli (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 2006).
Dokument se sastoji od nastavnog plana i od programa. Nastavni plan za provedbu
nastavnog programa popis je nastavnih predmeta te njihovih satnica po razredima
osnovne $kole. Hrvatski jezik je propisan satnicom od 5 sati tjedno, odnosno 175 sati
po Skolskoj godini u prvih Sest razreda, a u sednom i osmom razredu satnicom od 4
sata tjedno, dakle 140 sati po skolskoj godini. Nastavni program se sastoji od popis
predmeta, te njihovih predmetnih podru¢ja, nastavnih cjelina, nastavnih jedinica,
kljuénih pojmova i obrazovnih postignuca, kao i ciljeva i zadaca svakog predmeta.
Predmetno podrucje dio je nastavnog predmeta Kkoji ukljucuje nastavnu cjelinu
temeljenu na posebnoj mati¢noj znanosti. Nastavna cjelina je tematska cjelina Cije
sastavnice povezuje zajednicka tematika. Nastavna tema sli¢na je kao i cjelina, ali je
opsegom manja, a ponekad se moze izjednaciti s cjelinom. Nastavna jedinica je
procesna cjelina u kojoj se obrazovni, odgojni ili funkcionalni zadatci ostvaruju po
zakonitostima odgojno-obrazovnog procesa. Klju¢ni pojmovi su vazni pojmovi koji
su vezani uz sadrZaj nastavne teme te ih ucenici obavezno moraju nauciti. Obrazovna
postignuéa su funkcionalno objasnjenje sadrzaja koje ucenici trebaju uociti uceci

klju¢ne pojmove (BeZen, 2008).
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Do sad u radu su navedeni svi razlozi zbog kojih rasprava, kao i govorenje i
slusanje trebaju biti ukljuceni u nastavu. U Nastavnome planu i programu za osnovnu
Skolu iz 2006. godine govorenje i sluSanje su zastupljeni u nastavi Hrvatskoga jezika
sa 11 % i 6 %. Toénije, od ukupno 117 nastavnih jedinica u nastavnom predmetu
Hrvatski jezik, u svim nastavnim podruc¢jima, govorenje je zastupljeno 11 %, a

sluSanje 6 %.

Tablica 1: Broj nastavnih jedinica koje uklju¢uju slusanje i govorenje u Nastavnom

planu i programu za osnovnu $kolu

2 "
: 2 s § : || X S
& = > - N - S x 7 (O]

1. 5 5 9 5 3 2 (7 %) 3 (11 %)

razred

2. 9 10 5 4 1 (4 %) 3 (11 %)

razred

8 9 10 9 3 2 (6 %) 3 (10 %)

razred

4. 10 |9 8 4 2 (6 %) 4 (13 %)

razred

ukupno | 5 33 38 27 14 7 (6 %) 13 (11 %)

Tablica prikazuje broj nastavnih jedinica za svako nastavno podrucje, te broj
nastavnih jedinica koje su povezane sa sluSanjem ili govorenjem i njihov postotak

obzirom na ukupni broj nastavnih jedinica u tom razredu.

U prvom razredu osnovne $kole nastavne jedinice koje ukljucuju govorenje
su pripovijedanje, slusanje i govorenje, postavljanje pitanja i davanje odgovora, te
nastavna jedinica za koju nije precizno odredeno radi li se usmeno ili pisano je
sastavljanje recenica od zadanih nizova rijeci. Tocnije, u prvom razredu govorenje je
zastupljeno s 11 %., a slusanje sa 7 %. SluSanje se organizirano uci u dvije nastavne
jedinice, a to su sluSanje 1 govorenje, te postavljanje pitanja i davanje dogovora.
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Rasprava ne postoji kao nastavna jedinica unutar Plana i programa za prvi razred, ali
postoji jedinica koja moze biti vjezba za kasniju raspravu, a ona je postavljanje
pitanja i davanje odgovora (razgovor) ¢ija su obrazovna postignuca: postovati pravila
pristojnog razgovaranja. Ova nastavna jedinica uvodi ucenika u kulturu govorenja
koja je kasnije vazna u raspravljanju. Takoder, nastavna jedinica slusanje i govorenje

u obrazovnim postignu¢ima trazi od ucenika sluSanje sugovornika.

U drugom razredu osnovne $kole govorenje je Programom propisano takoder
11 %, a slusanje 4 %. Nastavne jedinice u kojima se oc¢ekuje govorenje od ucenika
su slusanje sugovornika i govorenje — telefonski razgovor, pripovijedanje prema
poticaju, te izvjes¢ivanje o proslome dogadaju. Govorenje bi se jo§ moglo uvesti i U
opisivanju, iako nije propisano treba li se u nastavnoj jedinici opisivanje ucenika
izrazavati pisano ili usmeno. Slusanje ukljucuje jedna jedinica, a ona je telefonski

razgovor. Takoder, kao i u prvom razredu, ne postoji nastavna jedinica rasprava.

Zato se u tre¢em razredu pojavljuje nastavna jedinica rasprava s kljucnim
pojmovima rasprava i raspravljanje, te propisanim obrazovnim postignué¢ima:
sudjelovati u raspravi postujuci uljudbena pravila, pridrzavati se teme, postujuci tude
i iznoseci vlastito misljenje. Govorenje je u tre¢em razredu zastupljeno s 10 % od
ukupnog broja nastavnih jedinica Hrvatskog jezika, dok se slusanje pojavljuje u 6 %
jedinica. Govorenje je ukljuceno u sluSanje i govorenje, sporazumijevanje hrvatskim
knjizevnim jezikom, pripovijedanje, te raspravu koja se prvi puta pojavljuje u
Programu. Slusanje je ukljueno u nastavne jedinice sluSanje i1 govorenje, te
raspravu. Stvaranje zajednicke pri¢e prema poticaju je jos jedna jedinica u kojoj nije
odredeno je li potrebno usmeno ili pisano izrazavanje, pa ona nije ubrojena u

statistiku.

Jezi¢no izraZzavanje u Cetvrtome razredu sadrzi 13 % nastavnih jedinica u kojima
se od ucenika ocekuje govorenje i 6 % jedinica u kojima se ocekuje slusanje.
Rasprava se ponovno pojavljuje kao nastavna jedinica. Govorenje je ukljuceno u
pripovijedanje, opisivanje, sporazumijevanje i raspravu, a sluSanje u
sporazumijevanje i raspravu. U nastavnoj jedinici opisivanje navedeno je sada da se
radi 0 usmenom i pisanom opisivanju, za razliku od prethodnih razreda u kojima to
nije slucaj. Kljucni pojmovi u raspravi su rasprava i raspravljanje, a obrazovna

postignucéa su sudjelovati u raspravi poStujuci uljudbena pravila, pridrzavati se teme
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izrazavajuéi svoje osjecaje i raspolozenje, dakle gotovo jednako kao i u tre¢em
razredu. Prema svemu navedenom od ukupno 117 nastavnih jedinica rasprava se
pojavljuje dva puta, odnosno u 2 % nastavnih jedinica u Cetiri niZza razreda osnovne
Skole. lako, kako Visinko istiCe, nastavna jedinica se ne treba vremenski
izjednaCavati s nastavnim satom. Autorica predlaze standardizaciju okvirnog broja
sati po nastavnim podrucjima, koja bi ucitelje upucivala na veci broj sati iz jeziénog

izrazavanja, a ne na preteznost gramatickih sadrzaja.

7. ISTRAZIVANJE
7.1.RASPRAVA U KURIKULIMA (Australija, Engleska)

Pojam kurikul nije jednozna¢no odreden jer postoje razliiti oblici u kojima

postoji, te elementi kojima se bavi.

”...kurikulum ima sljedece bitne sastavnice:

1. Ciljevi poucavanja/uCenja (utvrdivanje potreba za uenjem nekih sadrzaja i
formulacija ciljeva)

2. Sadrzaj pouCavanja/uCenja (program — podrazumijeva izbor i strukturiranje
sadrzaja)

3. Uyvjeti poucCavanja/uenja (organizacija, strategije, metode, sredstva u
obrazovhom/sastavnom procesu

4. Vrednovanje rezultata poucavanja/ucenja ” (Bezen, 2008, str. 260).

Usporedivanjem nastavnog programa i kurikula primjecuju se velike razlike.
Program cesto sadrzi samo deklarativne ciljeve i sadrZaje u€enja, odnosno prve dvije
sastavnice kurikuluma. Kurikul povezuje ucenika, ucitelja, ciljeve i sadrzaje ucenja

funkcionalnim vezama, odnosno znatno je opsezniji od nastavnog programa (BeZen,
2008).

Medu teorijama programiranja odgojno-obrazovnog procesa posebno mjesto ima
teorija kurikula. Kurikul je utemeljen ponajprije na istrazivanjima potreba i

postavljanju ciljeva na temelju kojih se onda biraju sadrzaji. Kurikulska koncepcija
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ukljucuje 1 metodicko oblikovanje, odreduje preciznije naputke za ucitelja koji
provodi sadrzaje, te pripisuje instrumentarij vrednovanja (Visinko, 2010). Sastavnice
kurikulskog sustava su: ciljevi uéenja, uvjeti uc¢enja, ishodi ucenja i sadrzaji ucenja

(Bezen, 2008).

Shematski prikaz 2: Medudjelovanje kurikulskih elemenata (BeZen, 2008, str. 208)

|
/ ‘@fg / @ ciljevi uéenja \ igo \
.7/ ‘§3_. (ispitivanje potreba) | o © g@/”o \@
/ € | ® \ 2
\ 4
sadriajiuienja SKOLA uvjeti uéenja
{programiranjes (poutavanje)

\T\\ /x

\ \ —_ ishodi u¥enja
{(vrednovanje) | +——

N /

\
NN a4
&P/

Svi elementi su medusobno povezani te promjena u jednom elementu rezultira
promjenama i u ostalim elementima. Tri od cCetiri elementa kurikulskog sustava
povezani su s okolinom. Ciljevi u¢enja ovise o kompetencijama koje su potrebne

drustvu, a vrednovanje ovisi o tome $to drustvo o€ekuje od obrazovanja.

Prema kurikulu Australije materinski jezik podijeljen je u tri podrucja, a to su
jezik, jezi¢no izrazavanje 1 knjiZevnost. Rasprava se pojavljuje u sadrZajima
knjizevnosti, no najviSe je zastupljena u sadrzajima koji pripadaju jezicnom
izrazavanju. Jezi¢no izraZzavanje podijeljeno je na tekstove u kontekstu, interakciju s
ostalima, tumacenje, analizu i procjenu i stvaranje tekstova. Rasprava se pojavljuje u
prvom razredu, a od ucenika se ocekuje da sudjeluje u razgovoru i raspravi, aktivno
slusa, pokazuje interes i sudjeluje u izmjeni informacija, ideja, te postavlja pitanja.
Podru¢je knjizevnosti povezano je s raspravom kroz raspravljanje o likovima i

njihovim osobinama, te nacinima kako autori razli¢itim nacinima pisanja postizu
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karakterizaciju likova. Drugi razred ukljucuje raspravu u podru¢ju namijenjenom
tekstovima u kontekstu. Ucenik bi treba0 raspravljati o razli¢itim tekstovima sa
slicnom tematikom, te pronalaziti sli¢nosti i razlike medu njima. Nadalje, u
interakciji uc¢enika s ostalim, u drugom razredu, od ucenika se oc¢ekuje da sudjeluje u
raspravi, iznosi svoje i prihvaca tude ideje. Rasprava i knjizevnost povezuju se kroz
raspravljanje o likovima i njihovim karakteristikama u kontekstu. U trecem razredu
rasprava se uvjezbava u kontekstu pregovaranja. Od ucenika se ocekuje da uz
postivanje tudeg miSljenja i iznoSenja vlastitoga, sudjeluje u pregovaranju u
suradni¢kim situacijama. Knjizevnost u tre¢em razredu je povezana s raspravom
preko raspravljanja o jeziku pisanja i njegovom utjecaju na karakterizaciju likova, te
nacinima kako autor preko djela utjece na Citatelja. Jezi¢no izrazavanje u Cetvrtom
razredu ne dotiCe se rasprave, ali se u nastavi knjizevnosti od ucenika ocekuje da
raspravljaju o proCitanim djelima, te naCinima kako autori stvaraju zanimljiva i
emocionalna djela. Raspravljanje se u australskom kurikulu ¢esto pojavljuje u
podrucju jezi€nog izrazavanja, ali 1 u knjiZzevnosti. Australski kurikul puno veéi
naglasak stavlja na uvjezbavanje vjeStine raspravljanja nego $to je to slucaj u

Nastavnom planu i programu u Hrvatskoyj.

Englesko obavezno obrazovanje dijeli se na primarno i sekundarno. Primarno
obrazovanja sastoji se od prvog i drugog stupnja, a sekundarno od treceg i cetvrtog
stupnja. Prvi stupanj primarnoga obrazovanja namijenjen je ucenicima od 5 do 7
godina, a sastoji se od jedne do dvije dobne skupine. Drugi stupanj namijenjen je
ucenicima od sedam do jedanaest godina i zahvaca od tri do Sest dobnih skupina.
Nastava materinskoga jezika u Engleskog podijeljena je na pet podruc¢ja, a ona su:
govorenje, Citanje, pisanje, sricanje i rjecnik, gramatika i interpunkcija. Rasprava se
javlja u usmenom izrazavanju, odnosno govorenju, a od ucenika se ocekuje da
raspravljaju o Sirem opsegu tema koriste¢i steCena jezi¢na znanja. U engleskom
kurikulu nisu posebno odredene zadaée u podrucju usmenog izrazavanja, niti je

odredena ucestalost provodenja govornih vjezbi ili pojavnost nastavnih tema.

Jezi¢no-komunikacijsko podrucje u Nacionalnom kurikulu dijeli se na cjeline
sluSanja (pripremanje za sluSanje, primjenjivanje strategije za sluSanje,
razumijevanje razli¢itih slusnih predlozaka, sluSanje iz potrebe, sa zanimanjem i
zadovoljstvom, upoznavanje 1 poStivanje hrvatske kulture, kultura nacionalnih

manjina u Republici Hrvatskoj i drugih kultura), govorenje (pripremanje za
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govorenje, primjenjivanje strategije za govorenje, ostvarivanje govorenja, govorenje
s potrebom i zadovoljstvom, upoznavanje i postivanje hrvatske kulture, kultura
nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj 1 drugih kultura), ¢itanje (pripremanje za
Citanje, primjenjivanje strategija za Citanje, razumijevanje razliCitih vrsta tekstova,
Citanje iz potrebe, sa zanimanjem i sa zadovoljstvom, upoznavanje i postivanje
hrvatske kulture, kultura nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj i drugih kultura)
I pisanje (pripremanje za pisanje tekstova, primjena strategija za pisanje, ostvarivanje
pisanih tekstova, pisanje s potrebom i zadovoljstvom, upoznavanje i postivanje
hrvatske kulture, kultura nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj i drugih
kultura). Nizi razredi osnovne Skole dijele se na cetiri ciklusa. Prema Kurikulu
ucenici se ve¢ u prvom ciklusu pocinju pripremati za raspravu. Ucenici bi trebali
razlikovati, odabrati i primijeniti vazne pojedinosti i zanimljive podatke prilikom
govorenja radi pridobivanja slusatelja, te govorenjem izre¢i vlastito misljenje,
dozivljaje i stavove. U drugom ciklusu ucenici bi trebali odabrati klju¢ne rijeci i ideje
u skladu s temom, namjenom i oblikom, slusateljem 1 publikom. U¢€enici bi trebali i
razlikovati, odabrati i primijeniti vazne pojedinosti prilikom govorenja radi
pridobivanja slusatelja, te govorenjem moci izre¢i vlastito misljenje, dozivljaj i

stavove. Treéi i Cetvrti ciklus obuhvaéaju zadace prvog i drugog ciklusa.

Prema svemu navedenom Nacionalni kurikul u Hrvatskoj razlikuje se po
podruc¢jima od kurikula Engleske i Australije. Kurikul Engleske nije posebno odredio
ciljeve nastave jezicnoga izrazavanja kao S$to je to sluc¢aj u kurikulima Hrvatske i
Australije. Hrvatski 1 australski kurikul uklju€uju elemente rasprave ve¢ od prvoga
razreda. Od ucenika se ocekuje da iznosi vlastito miSljenje i stavove, te odabire
vazne podatke kojima ¢e pridobiti sluSatelja. Australski kurikul detaljnije odreduje

ciljeve nastave jezi¢nog izrazavanja, te je viSe povezuje s nastavom knjizevnosti.

7.2.RASPRAVA U OSNOVNOSKOLSKIM UDZBENICIMA
HRVATSKOG JEZIKA

Nastavni izvori su izvori znanja za odredeni nastavni predmet. Medu
temeljnim nastavnim izvorima najprosireniji su udzbenici, a u posljednje vrijeme Siri
se uporaba interneta (Bezen, 2008). Udzbenik se zakonom odreduje kao “osnovno

nastavno sredstvo izvor znanja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva utvrdenih
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nastavnim planom i programom... osnovne odnosno srednje Skole koji je uskladen
udzbenickim standardnom 1 kulturoloski je prilagoden hrvatskoj nacionalnoj bastini
tradiciji.” (Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu, Narodne novine br.
36/2006, clanak 2). Udzbenik se definira 1 kao didakti¢ki oblikovano nastavno
sredstvo (Poljak, 1980). Prema istrazivanju Pavlicevic¢-Frani¢ i Gazdi¢-Areli¢ (2010)
pokazano je da su udzbenicki tekstovi jezikom neprimjereni djeci osnovnoskolskog
uzrasta, odnosno, da opseznost tekstova 1 neprimjerenost rjecnika otezava
razumijevanje tekstova 1 negativno utjeCe na spoznavanje cjeline. Udzbenici ne
Ispunjavaju svoju temeljnu svrhu, a to je pomo¢ ucenicima pri svladavanju sadrzaja
koji budi. Sukladno tome, ovo istrazivanje bavit ¢e se zasi¢enoS¢u rasprave u
udzbenickim kompletima s ciljem stjecanja vjeStine raspravljanja kod ucenika.
UdZbenicki komplet je potreban uclitelju za pripremanje za sat, te za izvodenje
nastava na nastavnom predmetu. Sastavnice udzbenickog kompleta su radna
biljeznica, vjeZbenica, nastavni listi¢i, zbirke zadataka, listovi za provjeravanje,

udzbenici itd. (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2012).

Metodicki tekstovi dijele se na metodicki predlozak, metodicki
instrumentarij, metodicki priru¢nik, metodicki esej, te znanstveni rad, a nastaju
uporabom metodickog metajezika (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2012). Metajezik
je specifi¢an jezik kojim se koriste stru¢njaci koji se bave nekom znano$cu, ili
znanstvenom disciplinom, u ovom slucaju ljudi koji se bave metodikom. Metodicki
tekstovi, jer su pisani metodiCkim metajezikom, nazivaju se jo§ 1 metatekstovi.
Metodicki predlozak je tekst kojim se postizu zadani kognitivni ciljevi i stjecu
znanja propisana Nastavnim programom. U knjiZevnosti to moze biti tekst na kojem
se radi interpretacija ili u nastavi jezika tekst koji je zasi¢en pojavom koja se uci, npr.
imenice. Metodicki priruc¢nik sadrzi upute, priprave i podsjetnike namjenjene
uciteljima s ciljem lakSeg oblikovanja tijeka nastavnog sata. Sluzi kao metodicka
interpretacija udzbenika, a piSu ga teoretski i1 prakticni strunjaci metodike.
Metodicki esej istrazivacki je i analiticki rad o odredenom metodi¢kom problemu.
Uglavnom se sastoji od metodicke teorije i prakticnih primjera, te moze biti
instruktivnog ili kritickog karaktera. Ako se bavi kritickim osvrtom tada se moze
nazivati i metodicka strucna kritika. Metodi¢ki znanstveni rad zahtjeva najvisu
razinu metodickog metajezika i stru¢nosti. S obzirom na opseg i dubinu zahvac¢enog

problema, te postignute rezultate istrazivanja moZe bit izvorni znanstveni rad,
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prethodno priopcéenje ili pregledni rad. Udzbenici su najceséa vrsta metodickog
metateksta, te pripadaju stru¢nim radovima koji su najniza razina znanstvenih radova
(Bezen, Budisnki, Kolar Blllege, 2012). Metodicki intrumentarij je tekst kojim se
ucenici, ali i ucitelj, vode do spoznaje o0 pojmu koji uce. Udzbenici knjizevnosti i
jezika imaju slozeni metodicki instrumentarij koji sadrzi pitanja koja usmjeravaju

ucenika prema sadrzajima koje ucenik uci.

7.2.1. METODA

Istrazivanje je provedeno na udzbenickim kompletima triju najveéih izdavaca
Skolskih udzbenika u Republici Hrvatskoj, Alfa, Profil i Skolska knjiga. Obuhvaéena
su po dva kompleta sva tri izdavaca za tre¢i i Cetvrti razred osnovne Skole. Dakle,
istrazivanje je provedeno na ukupnom broju od dvanaest udzbenickih kompleta,
odnosno na 20 udzbenika i radnih biljeznica. Svi kompleti se sastoje od udzbenika i
radne biljeznice, osim jednog koji je integrirani radni udzbenik. Svi udzbenici su
tiskani nakon 2014. godine i trenutno se koriste u nastavni Hrvatskog jezika u
Skolskoj godini 2017./2018. UdzZbenici, radne biljeznice 1 integrirani udzbenici koji

su zahvaceni ovim istrazivanjem su:

1. Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Kolar Billege, M. (2014).
Pricao o jeziku 3 — udzbenik hrvatskoga jezika za treci razred osnovne Skole.
Zagreb: Profil.

2. Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M., Ivan¢i¢, G., Kolar Billege, M. (2014).
Pricao o jeziku 3 — radna biljeznica hrvatskoga jezika za treci razred osnovne
Skole. Zagreb: Profil.

3. Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Kolar Billege, M. (2014).
Pricao o jeziku 4 — udzbenik hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne
Skole. Zagreb: Profil.

4. Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Kolar Billege, M. (2014).
Pricao o jeziku 4 — radna biljeznica hrvatskoga jezika za Ccetvrti razred
osnovne Skole. Zagreb: Profil.

5. Marjanoié, V., Skribulja, A., Gredelj, R., Gabelica M. (2014). Hrvatski na
dlanu 3 — citanka i jezicni udzbenik iz hrvatskoga jezika na treci razred

osnovne Skole. Zagreb: Profil.
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17.

18.

Marjanoié, V., Skribulja, A., Gredelj, R., Gabelica M. (2014). Hrvatski na
dlanu 3 — radna biljeznica iz hrvatskoga jezika na treci razred osnovne skole.
Zagreb: Profil.

Marjanoi¢, V., Skribulja, A., Gredelj, R., Gabelica M. (2014). Hrvatski na
dlanu 4 — citanka i jezicni udzbenik iz hrvatskoga jezika na cetvrti razred
osnovne skole. Zagreb: Profil.

Marjanoi¢, V., Skribulja, A., Gredelj, R., Gabelica M. (2014). Hrvatski na
dlanu 4 —radna biljeznica iz hrvatskoga jezika na Cetvrti razred osnovne
skole. Zagreb: Profil.

Domisljanovié¢, V., Pavlievié-Frani¢, D. (2014). Hrvatski jezik 3 — udzbenik.
Zagreb: Alfa.

Domisljanovi¢, V., Pavli¢evi¢-Frani¢, D. (2014). Hrvatski jezik 3 — radna
biljeznica. Zagreb: Alfa.

Domisljanovié, V., Pavlievié-Frani¢, D. (2014). Hrvatski jezik 4 — udzbenik.
Zagreb: Alfa.

Domisljanovi¢, V., Pavli¢evi¢-Frani¢, D. (2014). Hrvatski jezik 4 — radna
biljeznica. Zagreb: Alfa.

Tezak, D., Polak, S. (2014). Carstvo rijeci — citanka i jezicni udzbenik za
treci razred osnovne skole. Zagreb: Alfa.

Tezak, D., Polak, S. (2014). Carstvo rijeci — radna biljeznica za c¢itanku i
Jjezicni udzbenik za treci razred osnovne skole. Zagreb: Alfa.

Vladusi¢, B., Zokié, T. (2015). Slovo po slovo 3 — integrirani radni udzbenik
za hrvatski jezik u trecem razredu osnovne Skole, 1. polugodiste. Zagreb:
Skolska knjiga.

Vladusi¢, B., Zoki¢, T. (2015). Slovo po slovo 3 — integrirani radni udzbenik

za hrvatski jezik u tre¢em razredu osnovmne Skole, 2. polugodiste. Zagreb:

Skolska knjiga.
Vladusi¢, B., Zoki¢, T. (2015). Slovo po slovo 4 — integrirani radni udzbenik
za hrvatski jezik u Cetvrtom razredu osnovne Skole, 1. polugodiste. Zagreb:
Skolska knjiga.
Vladusié, B., Zokié¢, T. (2015). Slovo po slovo 4 — integrirani radni udzbenik

za hrvatski jezik u Cetvrtom razredu osnovne Skole, 2. polugodiste. Zagreb:

Skolska knjiga.
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19. Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2015). Zlatna vrata 3 — citanka i hrvatski jezik u

tre¢em razredu osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga.

20. Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2015). Zlatna vrata 4 — citanka i hrvatski jezik u

Cetvrtom razredu osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga.

U istrazivanju se odredivala pojavnost rasprave kao nastavne jedinice i kao

metodickog instrumentarija.

Metode koje su se koristile su kvalitativna i

kvantitativna. Kvantitativnom metodom se odredio broj navedenih pojavnica u

nastavnim jedinicama u okviru jezika i jezicnoga izrazavanja. Pojavnicama se smatra

rasprava kao nastavna jedinica, rasprava kao metodicki instrumentarij, te se odredio

ukupan broj nastavnih jedinica jezika i jezi¢nog izrazavanja..

7.2.2. REZULTATI ISTRAZIVANJA: RASPRAVA KAO NASTAVNA

JEDINICA
Tablica 2: Rezultati kvantitativne analize pojavnica, rasprava kao nastavna
jedinica, treci razred
Broj . Broj %
nastavnih . .
. . . . .. nastavnih | nastavnih
Naziv Autori Vrsta jedinicajezika | . .. .
A jedinica - | jedinica -
i jezi€nog
L . rasprava | rasprava
izrazavanja
¢itanka 1
jezicni
udZzbenik
Marjanovic¢, V, iz
Hrvatski Sknbt_llja, A., hrv_atskoga 20 1 5 04
nadlanu 3 | Gabelica, M., | jezikana
Gredelj, R. treci
razred
oshovne
skole
radna
Marjanovi¢, V, | biljeznica
Hrvatski Skribulja, A., | iz .
nadlanu 3 | Gabelica, M., | hrvatskoga 20 1 5%
Gredelj, R. jezika na
tre¢i
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razred

osnovne
skole
Budinski, v, | tdzbenik
Delié, S. hr".?(t;kzga
.y oo ezika z
Pritao | Dikovie, M., | |00 34 2%
jeziku 3 Ivancié, G., razred
Kolar Billege,
M osnovne
' Skole
radna
Budinski, V., biljeznica
Deli¢, S., hrvatskoga
Prica o Dikovié¢, M., jezika za
jeziku 3 Ivancié, G., treci 33 3%
Kolar Billege, | razred
M. osnhovne
skole
udZzbenik
. Domisljanovi¢, | za 3.
JHez’lftSSk' D., Pavlicevié- | razred 26 3%
Frani¢, D. oshovne
skole
radna
Hrvatski Domisljanovic, tz);l_]ge nica
.. D., Pavlicevic- ) 18 5%
jezik 3 Franic. D razred
> oshovne
Skole
¢itanka 1
jezicni
Carstvo Tezak, D., udee}l.lk 0
rijeti Polak, S. zatre¢i | 23 4%
’ razred
osnovne
skole
radna
biljeZnica
za Citanku
Y 1 jezicni
Gt | 1D L |1
T za treci
razred
oshovne
skole
Slovo po integrirani
slovo 3, 1. ;é?{?ESITC B, radnu 17 0%
polugodiste P udzbenik
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Slovo po integrirani
slovo 3, 2. Zéi??s}c B., radni 14 1 7%
polugodiste P udzbenik

) Citanka i
Zlatna Ivié, S., . 0
vrata 3 Krmpoti¢, M hrv_atSkl 14 0 0%

jezik
U svim analiziranim udzbenicima, radnim vjezbenicama ili integriranim

udzbenicima za tre¢i razred osnovne Skolerasprava pojavljuje se kao nastavna

jedinica 8 puta od ukupno 235 nastavnih jedinica jezika i jezi¢nog izrazavanja.

Tablica 3: Rezultati kvantitativne analize pojavnice, rasprava kao nastavna

jedinica, ¢etvrti razred

Broj
nastavnih | Broj %
. . jedinica nastavnih | nastavnih
h=H AUl vrsta ieikai | jedinica- | jedinica-
jezi¢nog rasprava | rasprava
izraZavanja
Hrvatski na | Marjanovi¢, V, | Citanka i 23 1 3%
dlanu 4 Skribulja, A., | jeziéni
Gabelica, M., udzbenik
Gredelj, R iz
hrvatskoga
jezika na
cetvrti
razred
osnovne
skole
Hrvatski na | Marjanovi¢, V, | radna 32 1 4%
dlanu 4 Skribulja, A., | biljeznica
Gabelica, M., iz
Gredelj, R hrvatskoga
jezika na
Cetvrti
razred
osnovne
skole
Pric¢a o Budinski, V., udzbenik | 37 1 2%
jeziku 4 Deli¢, S., hrvatskoga
Dikovi¢, M., jezika za
Ivancic, G., Cetvrti
Kolar Billege, | razred
M. oshovne
skole
Pric¢a o Budinski, V., Radna 35 0 0%
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jeziku 4 Deli¢, S., biljeznica
Dikovi¢, M., hrvatskoga
Ivancié, G., jezika za
Kolar Billege, | cetvrti
M. razred
osnovne
skole
Hrvatski Domisljanovi¢, | udzbenik | 26 3%
jezik 4 D., Pavlic¢evi¢- | za 4.
Frani¢, D. razred
osnovne
skole
Hrvatski Domisljanovié, | radna 20 5%
jezik 4 D., Pavli¢evi¢- | biljeznica
Frani¢, D. za 4.
razred
osnovne
Skole
Slovo po Vladusi¢, B., integrirani | 15 0%
slovo 4, 1. Zoki¢, T. radnu
polugodiste udzbenik
Slovo po Vladusi¢, B., integrirani | 11 9%
slovo 4, 2. Zoki¢, T. radni
polugodiste udzbenik
Zlatna Ivié, S., ¢itanka 1 15 0%
vrata 4 Krmpoti¢, M hrvatski
jezik

U svim knjigama hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne $kole rasprava se
pojavljuje kao nastavna jedinica 6 puta od ukupno 214 nastavnih jedinica jezika i

jezi¢noga izrazavanja.

Tablica 2. i tablica 3. prikazuju rezultate provedenog istraZivanja. Prva tri
stupca , svake tablice, prikazuju osnovne podatke, odnosno autore, naziv i vrstu
udzbenickih kompleta za Hrvatski jezik koji su bili obuhvacene istrazivanjem.
Nadalje, tablice prikazuju ukupan broj nastavnih jedinica jezika 1 jezi¢nog
izrazavanja, te ukupan broj rasprave koja se pojavljuje kao nastavna jedinica.
Postotak koji je izracunat u posljednjem stupcu prikazuje uvjetnu pojavnost
promatrane pojavnice. Nastavne jedinice uvjetovane Nastavnim planom i programom
u svakom su kompletu rasporedene na drugaciji nacin, s razli¢itom zastupljenoS¢u
Sto rezultira nejednakim ukupnim brojem nastavnih jedinica, te postotkom
zastupljenosti rasprave. Rasprava se kao nastavna jedinica pojavljuje jednom ili

nijednom u treCem razredu, te bez obzira §to se u promatranim udzbenicima
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pojavljuje samo jednom, njena zastupljenost u postocima je razliita jer je ukupan
broj nastavnih jedinica razli¢it. Rezultati dakle ne prikazuju vecu ili manju
zastupljenost pojavnice prema postotku. Uz pretpostavku da je svaka nastavna
jedinica zastupljena na jednakom broju stranica unutar udZzbenika i vjezbenica,
postotak prikazuje fizicku zastupljenost rasprave kao nastavne jedinice. Ipak,
razlika u postocima je mala, te time i zanemariva $to dovodi do podjele knjiga u
dvije kategorije. Prvu kategoriju, ili skupinu, ¢ine oni udzbenici i radne biljeZnice
koji imaju raspravu uklju¢enu u obliku jedne nastave jedinice, dok drugu skupinu
¢ine oni u kojima se ona uopée ne pojavljuje. Od ukupno jedanaest pregledanih
knjiga za treéi razred, rasprava se pojavljuje u njih 8 i to kao jedna nastavna jedinica.
Jedna radna biljeznica i dva udZbenika ne sadrZe nastavnu jedinicu rasprava. U
knjigama cetvrtog razreda rasprava se kao nastavna jedinica pojavljuje jednom u 6

knjiga, a 3 udzbenika nemaju uklju¢enu raspravu kao nastavnu jedinicu.

Iz dobivenih podataka jasno je vidljivo da se rasprava kao nastavna jedinica
pojavljuje nijednom ili jednom u udzbenicima treceg i Cetvrtog razreda osnovne
Skole. Prema dosad navedenom, moze se zakljuciti da je rasprava kao nastavna
jedinca, u udZbenicima i radnim biljeZnicama za tre¢i razred osnovne Skole
obuhvacenih istrazivanjem, zastupljena minimalno. Kvantitativno ne postoje velika

odstupanja u prouc¢avanim udzbenicima i radnim biljeZznicama.

7.2.3. REZULTATI ISTRAZIVANJA: RASPRAVA KAO
METODICKI INSTURMENTARIJ

Rasprava se kao metodicki instrumentarij pojavljuje u udzbenicima kao ciljano
zadana, ali i kroz zadatke koji imaju potencijal za razvijanje rasprave. U rezultatima
su prikazani svi zadatci koji imaju potencijal za razvijanje rasprave, odnosno oni Koji

ukljucuju pojam rasprave, ali 1 oni koji je indirektno poticu.
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Tablica 4: Rezultati kvantitativne analize pojavnice, rasprava kao metodic¢ki

instrumentarij, treéi razred

Broj Broj
el metodickih
Naziv Autori Vrsta j'EZ!IV(a i instrumentarija
jemcnog rasprava
1Zrazavanja
Hrvatski Marjanovi¢, V, | ¢itanka i 20 0
nadlanu 3 | Skribulja, A., | jezi¢ni
Gabelica, M., | udzbenik
Gredelj, R iz
hrvatskoga
jezika na
tre¢i
razred
osnovne
skole
Hrvatski Marjanovi¢, V, | radna 20 0
nadlanu 3 | Skribulja, A., | biljeznica
Gabelica, M., iz
Gredelj, R hrvatskoga
jezika na
tre¢i
razred
osnovne
Skole
Pri¢a o Budinski, V., | udzbenik | 34 7
jeziku 3 Deli¢, S., hrvatskoga
Dikovi¢, M., | Iezikaza
Ivanci¢, G., treci
Kolar razred
. osnovne
Billege, M. <kole
Pri¢a o Budinski, V., | radna 33 0
jeziku 3 Deli¢, S., biljeznica
Dikovi¢, M., | hrvatskoga
Ivanci¢, G., jezika za
Kolar tre¢i |
. razre
Billege, M. osnoVne
skole
Hrvatski Domisljanovi¢, | udzbenik | 26 0
jezik 3 D., Pavli¢evi¢- | za 3.
Frani¢, D. razred
osnhovne
skole
Hrvatski Domisljanovi¢, | radna 18 0
jezik 3 D., Pavlicevi¢- | biljeznica
Frani¢, D. za 3.
razred
osnhovne
Skole
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Slovo po Vladusi¢, B., integrirani | 17 2
slovo 3, 1. Zokié, T. radnu
polugodiste udzbenik
Slovo po Vladusic, B., integrirani | 14 0
slovo 3, 2. Zokié, T. radni
polugodiste udzbenik
Zlatna Ivi¢, S., Citanka i 14 0
vrata 3 Krmpoti¢, M hrvatski

jezik

Tablica 5: Rezultati kvantitativne analize pojavnica, rasprava kao metodic¢ki

instrumentarij, etvrti razred

Broj .
cjelina Broj
Naziv Autori Vrsta jezikai Mgty
jezinog instrumentarija
izrazavanja | - rasprava
Hrvatski Marjanovi¢, V, | ¢itanka i 23 0
nadlanu4 | Skribulja, A., | jezi¢ni
Gabelica, M., | udzbenik
Gredelj, R iz
hrvatskoga
jezika na
Cetvrti
razred
osnovne
skole
Hrvatski Marjanovi¢, V, | radna 32 0
nadlanu4 | Skribulja, A., | biljeznica
Gabelica, M., | iz
Gredelj, R hrvatskoga
jezika na
Cetvrti
razred
osnovne
Skole
Prica o Budinski, V., | udzbenik | 37 4
jeziku 4 Deli¢, S., hrvatskoga
Dikovié, M., | Jezikaza
Ivangi¢, G., | Cetvrti
Kolar razred
. osnovne
Billege, M. Skole
Pric¢a o Budinski, V., | radna 35 0
jeziku 4 Deli¢, S., biljeznica
Dikovi¢, M., | hrvatskoga
Ivangi¢, G., | lezikaza
cetvrti

Kolar
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Billege, M. razred
oshovne
skole
Hrvatski Domisljanovi¢, | udzbenik 26 1
jezik 4 D., Pavlicevi¢- | za 4.
Franié, D. razred
oshovne
skole
Hrvatski Domisljanovic, | radna 20 0
jezik 4 D., Pavlicevi¢- | biljeznica
Frani¢, D. za 4.
razred
oshovne
skole
Slovo po Vladusié, B., integrirani | 15 0
slovo4, 1. | Zoki¢, T. radnu
polugodiste udzbenik
Slovo po Vladusi¢, B., integrirani | 11 1
slovo 4, 2. Zoki¢, T. radni
polugodiste udzbenik
Zlatna Ivi¢, S., ¢itanka 1 15 1
vrata 4 Krmpoti¢, M hrvatski
jezik

Tablice 4. 1 5. prikazuju podatke o ucestalosti pojave rasprave kao metodickog
instrumentarija u udzbenickim kompletima za tre¢i 1 Cetvrti razred osnovne Skole.
Prva dva stupca sadrze naslov i1 imena autora udzbenickih kompleta, a tre¢i stupac
vrstu. IstraZivanje je obuhvatila devet udZbenika za tre¢i 1 za cCetvrti razred. U
udzbenicima i radnim biljeZnicima na podrucju jezika i jezi€nog izraZavanja rasprava
se kao metodicki instrumentarij pojavljuje u dva udzbenika. Jedan udzbenik sadrzi
dva zadatka povezana s raspravom, dok je drugi mnogo zasieniji i u njemu se
raspravljanje pojavljuje sedam puta. ostali udzbenici i radne biljeZnice ne sadrze
raspravu u obliku metodi¢kog instrumentarija. UdZbenici i radne biljeznice za Cetvrti
razred zasic¢enije su raspravom nego one za tre¢i razred. Od svih udzbenickih
kompleta cetiri udzbenika sadrze raspravu koja se pojavljuje kao metodicki
instrumentarij. Tri udZbenika obuhvaéaju raspravu u jednom zadatku, dok je Cetvrti
ponovno zasi¢eniji od ostalih, te sadrzi Cetiri zadatka povezana s uvjezbavanjem

vjestine raspravljanja.

Udzbenicki kompleti sadrze malo zadataka koji poti¢u uvjezbavanje rasprave
kao vjestine komuniciranja. ve¢ina udzbenika i radnih biljeznica ne sadrze niti jedan

zadatak, a u ostalim se pojavljuje uglavnhom jednom. Jedan udzbenicki komplet
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znacajno odstupa od ostalih po ucestalosti promatrane pojavnice, te se po navedenim

karakteristikama isti¢e od ostalih.

7.3. MIKROSTRUKTURIRANI MODEL NASTAVNE JEDINICA
RASPRAVA

Odgojno-obrazovni  proces, prema BeZenu ima  svoju

(2008),
makrostrukturu i svoju mikrostrukturu, a one imaju svoju prostornu i vremensku
dimenziju. Makrostruktura je ukupno trajanje nastave, dakle nastavni dan, nastavni
tjedan, nastavni mjesec 1 Skolska godina. Mikrostruktura, ili artikulacija nastavne
jedinice odnosi se na organizacijsku izvodnu koja najceSce traje jedan nastavni sat.
Nastavna jedinica i nastavni sat ponekad mogu biti istog znacenja, ali uglavnom nisu.
Nastavna jedinica odnosi se na provedbe i poucavanje sadrzaja, a nastavni sat
podrazumijeva vremensko trajanje. Mikrostruktura ili mikroartikulacija temelji se na
metodickim saznanjima. Nastavni sat traje u hrvatskom Skolstvu 45 minuta, ali u
drugim zemljama traje 30 ili 60 minuta. Kroz povijest pojavljivali su se zahtjevi za
uciteljevom slobodom u biranju trajanja nastavnog sata, to¢nije o neodredivanju
trajanja unaprijed. Takav sat naziva se pedagoski sat, te nije realizirani jer takvom
nastavom se nailazi na nepremostive organizacijske poteSkoce (Bezen, 2008).
Nastavna jedinca sastoji se od nastavnih etapa koje se mijenjaju ovisno o sadrZaju
koji se poucava, o nastavnom predmetu i metodici nastavnog predmeta, te ovisno o

tipu sata.

Tablica 6: Vrste nastavnih sati u didaktici (Bezen, 2008)

didaktic¢ke vrste nastavnih sati

vrsta nastavnog sata koja odgovara
didaktic¢ke etape nastavnog sata . . :
dominantnoj etapi

uvod, pripremanje ucenika za sat uvodni sat

obrada (proucavanje, u¢enje) novog ) ]
' ' sat obrade (u¢enja) novog sadrzaja
nastavnog sadrzaja (gradiva)

vjezbanje sat vjezbanja
ponavljanje sat ponavljanja
provjeravanje sat provjeravanja
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Prema didaktici vrste nastavnih sati se odreduju prema dominantnoj etapi u satu.
Dakle, sat se sastoji od uvoda, pripremanja ucenika za sat, pouc¢avanja i u¢enja novog
nastavnog sadrzaja, vjeZzbanja, ponavljanja i provjeravanja, a vrsta sata ovisni o tome
koja je etapa naglaSena. Sati, prema navedenom, mogu biti uvodni sat, sat ucenja
novog sadrzaja, sat vjezbanja, sat ponavljanja, te sat provjeravanja. (Bezen, 2008).
Prema ovoj podjeli u nastavku ¢e biti prikazane mikroartikulacije sata ucenja novog

nastavnog sadrZaja.

Rasprava moze biti uklju¢ena u nastavni sat na viSe nacina, te moze biti glavna tema
prilikom ucenja novog sadrzaja iz drugih podruc¢ja. Tezak (1998) daje nekoliko
primjera u kojima se rasprava moze koristiti u nastavnom procesu, npr. u obradi
knjizevnog teksta u kojoj ¢e se diskutirati o procitanom tekstu, ili u upoznavanju s
novim umjetni¢kim filmom koji ¢e potaknuti raspravu o njemu samome. Nadalje, na
satima tiska moze se raspravljati o politickim, druStvenim, kulturnim i slicnom
pojavama. Diskusija moZe biti pripremljena ili nepripremljena. Ukoliko je
pripremljena, utoliko se od ucenika trazi da se za raspravu pripreme unaprijed i to na
nacin da procitaju tekst o kojem ¢e se raspravljati ili se upoznaju sa sadrzajem
rasprave na neki drugaciji nafin. Za nepripremljenu diskusiju priprema se samo
ucitelj koji izabire temu, te je prezentira ucenicima koji na temelju dotadasnjeg

iskustva i znanja trebaju raspraviti, te donijeti zajednicki zakljucak o problemu.

7.3.1. MODEL NASTAVNE JEDINICE, RASPRAVA U UCENJU
NOVOG SADRZAJA

7.3.1.1. MODEL NASTAVNE JEDINICE, RASPRAVA U UCENJU NOVOG
SADRZAJA, 3. RAZRED

osnovna Skola: Skolska godina:

ucitelj: razred: 3. | nadnevak: redni broj sata:

PRIPREMA ZA IZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOGA JEZIKA

NASTAVNO Jezi¢no izrazavanje
PODRUCIJE /
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NASTAVNA TEMA: | Rasprava
NASTAVNA Rasprava
JEDINICA:
KLJUCNI POJMOVI: | rasprava, raspravljanje
VRIJEDNOSTI: 1. znanje
2. solidarnost
3. identitet
4. odgovornost
KOMPETENCUE: 1. komunikacija na materinskome jeziku
2. komunikacija na stranome jeziku
3. digitalna kompetencija
4. inicijativnost i poduzetnost
5. matematicka i kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji
6. uciti kako uditi
7. socijalna i gradanska kompetencija
8. kulturna svijest i izraZzavanje
OBRAZOVNA sudjelovati u raspravi postujuci uljudbena pravila, pridrzavati
POSTIGNUCA se teme, posStujuéi tude i iznoseéi vlastito misljenje
OBRAZOVNO- - sudjelovati u raspravi
FUNKCIONALNE - objasniti pojam rasprave
ZADACE - imenovati i objasniti pravila raspravljanja
- argumentirati svoje stavove i misli
- izrazavati se u skladu s temom rasprave
- razvijati sposobnost izrazavanja misli, osje¢aja i stavova
- ostvarivati uspje$nu usmenu komunikaciju
ODGOJNE ZADACE: - postovati tuda misljenja
- pridrzavati se kulture razgovaranja
- poticati komunikaciju medu uc¢enicima
- poticati zanimanje za usmeno izrazavanje
NASTAVNE - metoda razgovora
METODE: - metoda usmenog izlaganja
- metoda sluSanja
OBLICI RADA: - frontalni oblik rada
- rad po skupinama
- individualni rad
KORELACIA: Unutarpredmetna:

- 1. razred: SluSanje i govorenje, Prica, Lik
- 2.razred: Glavni i sporedni likovi
Medupredmetna: GO: Drstvena kompetencija, Ljudsko-pravna
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kompetencija

MEDUPREDMETNE
TEME:

1. Osobni i socijalni razvoj
2. Gradanski odgoj i obrazovanje

NASTAVNI IZVORI,
SREDSTVA I
POMAGALA:

Nastavni listi¢, PPT prezentacija, racunalo, projektor, dio teksta
Sanje Pili¢: Obitelj Pristojnic¢

PLAN PLOCE:

Rasprava

Rasprava je iznoSenje misli i stavova o nekoj temi.

Pravila raspravljanja.

1. Treba postovati tuda misljenja, a iznositi svoja.

2. Potrebno je govoriti kratko, jasno i razumljivo.

3. Potrebno je slusati onoga koji govori, te mu ne upadati u rijeci ili ga prekidati.

4. Ne smiju se koristiti ruzne rijeci.

THEK IZVODENJA NASTAVNE JEDINICE

NASTAVNA 4 -
RIS wasave [Z0aCe
METODE I OBLICI
NASTAVNA ETAPE RADA ETAPE
SITUACIJA (SITUACIE) (SITUACIJE)
PRIPREMA
1. motivacija Uciteljica Cita teksta zainteresirati

Sanje Pili¢, Obitelj
Pristojnié.
Uciteljica razgovara
s ucenicima.

Koji se likovi
pojavljuju u tekstu?

Kako se njegova
obitelj preziva?
Zasto se tako
prezivaju?

Sto djecak misli o
svojoj susjedi?
Kako se djecak
ponasa prema
susjedi?

Kako se djecak
osjecao dok je
razgovarao sa

metoda usmenog
izlaganja

frontalni oblik rada

ucenike za
predvidene nastavne
sadrzaje

stvaranje ugodnoga
radnog ozracja

poticanje usmenoga
jezi¢nog izrazavanja
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2. najava vjeZbe

3. upute za rad

4. priprema ucenika

susjednom?

Sto mislis je li
pametno biti
pristojan?

Ucenici iznose svoja
misljenja, te se
pretpostavlja da se
nece svi ucenici
pridrzavati pravila
raspravljanja.

Utiteljica najavljuje
raspravu.

Sada ste iznosili
svoja misljenja koja
nisu bila jednaka.
Takvo iznosSenje
razlicitih stavova i
misli naziva se
rasprava. No,
postoje pravila kojih
se treba pridrzavati
prilikom
raspravljanja.

Uciteljica prikazuje
na PPT prezentaciji
pravila
raspravljanja, te ih
Cita s ucenicima.

1. Treba postovati
tuda misljenja, a
iznositi svoja.

2. Potrebno je
govoriti kratko, jasno
i razumljivo.

3. Potrebno je slusati
onoga koji govori, te
mu ne upadati u
rijeci ili ga prekidati.
4. Ne smiju se
koristiti ruzne rijeci.

Uciteljica najavljuje

metoda razgovora

metoda usmenog
izraZavanja

frontalni oblik rada

metoda usmenog
izlaganja

frontalni oblik rada

poticati u¢enike na
izricanje vlastitih
misli i stavova

upoznavanja sa
sadrzajima koje ¢e
ucenici uditi.

ucenje novog
sadrzaja,
upoznavanje s novim
nastavnim sadrzajem

upucivanje ucenika u
nastavni sadrzaj
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za govorenje

temu rasprave:
Uvijek treba reéi sve
Sto mislis.

Uciteljica dijeli
ucenike u dvije
skupine, ovisno o
tome $to misle o
temi. U jednoj
skupini su ucenici
koji misle da uvijek
treba sve re¢i, au
drugoj oni koji misle
da nekad treba
presutjeti.

metoda usmenog
izlaganja

rad u skupinama

pripremanje ucenika
za rad

odredivanje skupina
prema interesima
ucenika

IZVEDBA

1. govorenje
(raspravljanje)

2. rasprava o
raspravi

Ucenici raspravljaju
0 temi.

Uciteljica podsjeca
ucenike na
postivanje pravila
ako je potrebno.

Nakon §to je
rasprava gotova,
uciteljica razgovara s
ucenicima.

Koja je skupina bolje
izlagala svoja
misljenja?

Koja skupina je vise
postovala tuda
misljenja?

Koja skupina se
Jjasnije izrazavala?

metoda razgovora

rad u skupinama

metoda razgovora

frontalni oblik rada

ucenici uvjezbavaju
vjestinu
raspravljanja

ucenici uz pomoc
uciteljice samostalno
vrednuju vlastiti
uspjeh

ZAKLJUCAK

1. ocjena uspjesSnosti
vjeZbe

Uciteljica zakljucuje
koja je skupina bolje
argumentirala, viSe
postovala tuda
misljenja, a jasnije
iznosila vlastita.

metoda usmenog
izrazavanja

vrednovanje
ucenickih postignuéa
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2. saZimanje
spoznaja ste¢enih

Utitelji 1j metoda razgovora
vjeibom Ci1te cha ponav Ja S g

ucenicima prateci
nastavni listic.

Sto je to rasprava?
ponavljanje sadrZaja

Koja su pravila kojih nastavnog sata

se potrebno frontalni oblik rada
pridrzavati prilikom
raspravljanja?

metoda razgovora
Ako postujemo tuda g

misljenja, znaci li to
da se slazemo s

njima? frontalni oblik rada

sinteza sadrzaja
Nastavni listi¢
ucenici trebaju
zalijepiti u
biljeznicu.

PRILOZI

Prilog 1: Sanja Pili¢: Obitelj Pristojnic¢

Znate li kako se rijesiti dosadne susjede? Nemate pojma. Nemam ni ja. A moja susjeda
Miroslava zbilja je dosadna. Zaustavi me na stubama dok Zurim u $kolu i zapocne s
pitanjima o ocjenama, zanima je jesam li pojeo juhu za objed, $to Zelim postati kad narastem
i sli¢éno. Odgovaram uljudno, poskakujem na jednoj nozi i osjeCam se kao da me netko davi
kravatom ili uzicom.

Biti pristojan nije uvijek najpametnije. Ali §to mogu kad sam se rodio u obitelji Pristojnic.

Prilog 2. NL
Rasprava je iznoSenje stavova i misli 0 nekoj temi.
Pravila raspravljanja.

1. Treba postovati tuda misljenja, a iznositi svoja.
2. Potrebno je govoriti kratko, jasno i razumljivo.
3. Potrebno je slusati onoga koji govori, te mu ne upadati u rijeci ili ga prekidati.

4. Ne smiju se Koristiti ruzne rijeci.

LITERATURA

1. BezZen, A. (2008). Metodika — znanost o poucavanju nastavnog predmeta.
Uciteljski fakultet. Profil. Zagreb.
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2. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i §porta (2006). Nastavni plan i program

za osnovnu Skolu. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta. Zagreb.

3. Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje (2013). Hrvatski pravopis. Zagreb.

4. Rosandi¢, D. (2006). Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja. Skolska

knjiga. Zagreb.

7.3.1.1. MODEL NASTAVNE JEDINICE, RASPRAVA U UCENJU NOVOG

SADRZAJA, 4. RAZRED

osnovna Skola:

Skolska godina:

ucitelj:

razred: 4. | nadnevak: redni broj sata:

PRIPREMA ZA IZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOGA JEZIKA

NASTAVNO PODRUCIE / | Jezi¢no izrazavanje
NASTAVNA TEMA: Rasprava
NASTAVNA JEDINICA: | Rasprava
KLJUCNI POJMOVI: rasprava, raspravljanje
VRIJEDNOSTI: 1. znanje
2. solidarnost
3. identitet
4. odgovornost
KOMPETENCIE: 1. komunikacija na materinskome jeziku
2. komunikacija na stranome jeziku
3. digitalna kompetencija
4. inicijativnost i poduzetnost
5. matematicka i kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji
6. uciti kako u¢iti
7. socijalna i gradanska kompetencija
8. kulturna svijest i izrazavanje
OBRAZOVNA sudjelovati u raspravi postujuéi uljudbena pravila, pridrzavati
POSTIGNUCA se teme izrazavajuci svoje osjecaje i raspoloZenje
OBRAZOVNO- - sudjelovati u raspravi
FUNKCIONALNE - objasniti pojam rasprave
ZADACE
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imenovati i objasniti pravila raspravljanja

argumentirati svoje stavove i misli, osjecaje i raspolozenje
izrazavati se u skladu s temom rasprave

razvijati sposobnost izrazavanja misli, osjecaja i stavova
ostvarivati uspje$nu usmenu komunikaciju

ODGOIJNE ZADACE: - postovati tuda misljenja
- pridrZavati se kulture razgovaranja
- poticati komunikaciju medu ucenicima
- poticati zanimanje za usmeno izrazavanje
NASTAVNE METODE: - metoda razgovora
- metoda usmenog izlaganja
- metoda slusanja
OBLICI RADA: - frontalni oblik rada
- rad po skupinama
- individualni rad
KORELACIA: Unutarpredmetna:
- 1. razred: Slusanje i govorenje, Prica, Lik
Medupredmetna: GO: Drstvena kompetencija, Ljudsko-pravna
kompetencija
MEDUPREDMETNE 1. Osobni i socijalni razvoj
TEME: 2. Gradanski odgoj i obrazovanje
NASTAVNI IZVORI, Nastavni listi¢, dio teksta Zvonimir Balog: Tuzibaba
SREDSTVA I
POMAGALA:
PLAN PLOCE:

Rasprava

Rasprava je iznosSenje misli i stavova o nekoj temi.

Pravila raspravljanja su:

1. Trebamo postovati tude misljenje, a iznositi svoje

2. Trebamo govoriti jasno, kratko i razumljivo.

3. Ne koristimo ruzne rijeci.

4. Trebamo se pridrzavati teme raspravljanja.

THEK IZVODENJA NASTAVNE JEDINICE

NASTAVNA )

ETAPA SADIRZ] NASTAVINE ZADACE NASTAVNE
NASTAVNE ETAPE | METODE | ETAPE (SITUACIJE)

NASTAVNA (SITUACIJE) OBLICI RADA

SITUACIJA
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PRIPREMA

1. motivacija

2. najava vjeZbe

3. upute za rad

4. priprema ucenika
za govorenje
(raspravljanje)

Uciteljica ¢ita dio
teksta Zvonimira
Baloga: Tuzibaba.

Nakon kratke stanke,
uciteljica razgovara s
ucenicima.

O cemu govori tekst?

Sto vi mislite o
tuzibabama?

Uciteljica najavljuje.
Danas éemo uciti
kako se raspravlja.

Uciteljica ponavlja s
ucenicima pravila
raspravljanja.

Koja pravila
raspravljanja znate?

Uciteljica pokazuje
na PPT prezentaciji
pravila raspravljanja.

Pravila raspravljanja
su:

1. Trebamo postovati
tude misljenje, a
iznositi svoje

2. Trebamo govoriti
jasno, kratko i
razumljivo.

3. Ne koristimo ruzne
rijeci.
4, Trebamo se

pridrzavati teme
raspravljanja.

Uciteljica potice
ucenika na
razmi$ljanje o temi

metoda usmenog
izlaganja

frontalni oblik rada

metoda razgovora

frontalni oblik rada

metoda usmenog
izlaganja

individualni rad

metoda razgovora

frontalni oblik rada

metoda razgovora

zainteresirati ucenike za
predvidene nastavne
sadrzaje

poticanje jezi¢nog
izraZavanja

upoznati uc¢enika sa
sadrzajima koje ¢e uciti

poticati uéenike na
izricanje vlastitih misli i
stavova

ucenici se prisjecaju
pravila raspravljanja

postavljanje pravila prema
kojima se raspravlja

pripremanje ucenika za
rad
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rasprave.

Osmislite neke
situacije u kojima bi
bilo dobro da imate
tuzibabu u razredu.
Ucenici piSu za i
protiv argumente.
Nekolicina ucenika
¢ita svoje odgovore.
Ucenici se
raspodjeljuju u
skupine prema
vlastitom misljenju,
dakle, slazu li se s
tvrdnjom ili ne.

frontalni oblik rada

metoda razgovora

rad u skupinama

poticati ucenika na
iznosenje vlastitih misli 1
stavova

poticati pozitivan stav
prema usmenom
izrazavanju

IZVEDBA

1. govorenje
(raspravljanje)

2. rasprava o
raspravi

Ucenici raspravljaju.

Uciteljica upozorava
na postivanje pravila
ako je potrebno.

Nakon zavrSetka
rasprave uciteljica
razgovara s
ucenicima.

Koja skupina se vise
pridrzavala pravila?

Koja skupina je vise
postivala tude
misljenje?

Koja skupina je bolje
iznosila vlastite
stavove?

metoda usmenog
izlaganja

frontalni oblik rada

metoda razgovora

frontalni oblik rada

poticanje izrazavanja
misli i stavova, poticati
usmeno jezi¢no
izraZavanje, poticati
uvazavanje tudeg
misljenja, vjezbati
vjestinu raspravljanja

procjena ucenickih
postignuc¢a na nastavnom
satu

poticanje ucenika na
samokriti¢nost

ZAKLJUCAK

1. ocjena uspjesnosti
vjezbe

Uciteljica je biljezila
zapazanja o
raspravljanju uc¢enika

frontalni oblik rada

vrednovanje ucenickih
postignuca
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2. saZimanje
spoznaja ste¢enih
vjezbom

Uciteljica ponavlja s
ucenicima prateci
sadrzaj koji su ucili
na nastavnom satu.
Ucenici popunjavaju
nastavni listi¢ za
ponavljanje.

metoda razgovora

frontalni oblik rada

ponavljanje sadrzaja
nastavnog sata

PRILOZI

Prilog 1. NL

Rasprava je

Rasprava

Pravila raspravljanja su:
1. Trebamo postovati

2. Trebamo govoriti

3. Ne koristimo

4. Trebamo se pridrzavati

LITERATURA

5. Bezen, A. (2008). Metodika — znanost o poucavanju nastavnog predmeta.
Uciteljski fakultet. Profil. Zagreb.

6. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta (2006). Nastavni plan i program

za osnovnu Skolu. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta. Zagreb.

7. Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje (2013). Hrvatski pravopis. Zagreb.

8. Rosandi¢, D. (2006). Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja. Skolska

knjiga. Zagreb.

8. ZAKLJUCAK
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Jezi¢no izrazavanje podrucje je u nastavi Hrvatskoga jezika. Njegova glavna
zadaca je osposobiti ucenika za uspjeSnu pisanu i usmenu komunikaciju na
standardnom idiomu. Govorne vjezbe sredstvo su kojim se ostvaruju ciljevi nastave
jezi¢nog izrazavanja. Rasprava se ubraja u stilsko-kompozicijske vjezbe koje treba u
velikoj mjeri provoditi u nastavi jezi¢noga izrazavanja. Nacionalni kurikul Republike
Hrvatske od prvoga razreda ukljucuje elemente rasprave, jednako kao i australski
kurikul. Za razliku od njih, engleski kurikul nije detaljno odredio sastavnice
usmenoga jezicnog izrazavanja. Analiza udzbenika i radnih biljeznica na podrucjima
jezika i jeziCnoga izrazavanja pokazala je malu pojavnost rasprave kao nastave
jedinice 1 kao metodi¢kog instrumentarija. Rasprava poti¢e ucenika na iznoSenje
vlastitih i postivanje tudih stavova, misli i osjecaja, razmisljanje o zadanoj temi i
donoSenju zaklju¢aka. Ucenik tijekom vjezbi raspravljanja uvjezbava jezicne
djelatnosti sluSanja i govorenja, odnosno komunikaciju na materinskome jeziku.
Ucenik uc¢i posStovati pravila pristojnog razgovaranja i raspravljanja. Rasprava
ucenika potice na pazljivo sluSanje sugovornika, logicko zaklju¢ivanje, zapazanje,
zakljucivanje, argumentiranje vlastitih stavova, te poti¢e osobni i socijalni razvoj
ucenika.. Prema svemu navedenome moze se zakljuciti da je rasprava kao govorna
vjezba izuzetno vazna za razvoj komunikacijske kompetencije, te ju je potrebno u sto

vecoj mjeri provoditi u nastavi Hrvatskoga jezika.

LITERATURA.

Berk, L. E. (2008). Psihologija cjelozivotnog razvoja. Jastrebarsko: Naklada slap.

Bezen, A. (2008). Metodika - znanost 0 poucavanju nastavnog predmeta. Zagreb:
Profil.

Bezen, A., Budinski, V., Kolar Billege, M. (2012). Sto, zasto, kako u poucavanju
hrvatskog jezika. Zagreb: Profil.

Hoskings, B. i Fredriksson, U. (2008). Learning to Learn: What is it and can it be
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PRILOZI

Shematski prikaz 1: Sudionici priopéajnoga (komunikacijskoga) procesa (Pavlicevic¢-
Frani¢, 2005)

Shematski prikaz 2: Medudjelovanje kurikulskih elemenata (Bezen, 2008, str. 208)

Tablica 1: Broj nastavnih jedinica koje ukljucuju slusanje i govorenje u Nastavnom planu i

programu za osnovnu skolu
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Tablica 2: Rezultati kvantitativne analize pojavnica, rasprava kao nastavna jedinica,

tre¢i razred

Tablica 3: Rezultati kvantitativne analize pojavnice, rasprava kao nastavna jedinica,

Cetvrti razred

Tablica 4: Rezultati kvantitativne analize pojavnice, rasprava kao metodicki instrumentarij,

treci razred

Tablica 5: Rezultati kvantitativne analize pojavnica, rasprava kao metodicki instrumentarij,

Cetvrti razred

Tablica 6: Vrste nastavnih sati u didaktici (Bezen, 2008)
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

Izjavljuje da sam samostalno napisala ovaj diplomski rad koristeci znanja stecena

tijekom studija i navedenu literaturu.

Ana-Marija Golub
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