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Sazetak

Maria Montesori svoju koncepciju odgoja zasniva na spoznajama o razvojnim
fazama djecje osjetljivosti. Zadovoljavanje tih razvojnih faza polazi od dviju
pretpostavki, da djeca imaju prirodene snage za samorazvoj i da se prirodene snage
aktiviraju ako su djeca okruZena povoljnom sredinom (Matijevi¢, 2001). Zadaca
Montessori odgojitelja je da osigura odgovarajucu sredinu i materijale koji ¢e poticati
samoaktivnost djece. On nije poucavatelj ni predavac¢ ve¢ osoba koja daje inicijalne
upute te usmjerava i potiCe aktivnosti pojedinog djeteta. Svako dijete se razvija
svojim tempom i ima odredene prirodene unutarnje potrebe koje se pojavljuju u
razli¢ito vrijeme, zbog toga Maria Montessori zagovara individualizirani odgoj.
Materijali i prostor su vazan dio samoodgoja djeteta. Oni trebaju dati potporu
djetetovu samorazvoju. Svi su materijali u Montessori prostoru uredno sloZeni, a od
svake vrste materijala postoji samo jedan komplet. Dok se jedno dijete koristi nekim
materijalom, drugo dijete koje poZeli isti materijal treba pricekati. To je vazno
sredstvo u socijalizaciji jer privikava na uljudnu meduljudsku komunikaciju.
Montessori pedagogija polazi od ideje slobode, odnosno slobodnog odgoja. Dijete
samo inicira 1 upravlja aktivnostima kojima se hoce baviti prema svojim potrebama 1
interesima. Preko slobodnog izbora dijete u¢i donositi odluke, ono uci Sto je to
kreativnost. Odgojitelj pokazuje djetetu kako da likovne aktivnosti izvede sam. Ono
samo bira vrstu likovnog materijala i temu svog rada, dok mu odgojitelj, bez
govorenja, pokazuje kako se koristi tim materijalom. Trajanje likovne aktivnosti

ovisi o djetetu i zadovoljavanju njegovih potreba.

Kljuéne rijeci: odgojitelj, sloboda, samoodgoj, kreativnost, likovni odgoj



Summary

Maria Montessori based her basic idea of education on insights of
development stages of children's sensitivities. Fulfilment of this development stages
is based on two hypothesis, children have inborn forces for self-development and this
inborn forces are activated if children are surrounded with suitable environment
(Matijevi¢, 2001). Montessori educators have a task to prepare suitable environment
and materials that will encourage children's self-activity. They are not a teacher or
lecturer, but a person that gives initiative instructions and a person that directs and
encourages activites of every single child. Every child develops differently, in its
own pace, and every child has its own internal needs which appear in different time.
Therefore, Maria Montessori advocates individual education. Materials and
environment are very important part of child's self-education. They need to give
support for child's self-development. All materials in Montessori environment are
neatly arranged and there's only one set of every sort of material. While one child is
using some material and some other child is interested in using the same material, it
has to wait until the first child is done with the activity. This is very important for
child's social development because it teaches children how to be polite while
communicating with others. Montessori pedagogy is based on freedom. Therefore,
child initiates and manages activities which are result of its needs and interests.
While having freedom to choose its own activities, child is learning to make its own
decisions, it is learning what creativity is. Educator is showing the children how to
do art activities all by themselves. Child chooses what type of art material it wants to
use and it chooses a topic of its piece, while educator, without speaking, shows the
child how to use this material. Duration of this activity depends on the child and on

satisfaction of its needs.

Key words: educator, freedom, self-education, creativity, visual art
education



1. UVOD

Pocetkom proslog stoljec¢a, u okviru reformske pedagogije, kao odgovor na
razvojne potrebe djece i mladih i na sve sloZenije obrazovne zahtjeve modernog
druStva nastala je pedagoSka koncepcija Montessori pedagogije. Osnove pedagogije
po€ivaju na shvacanju individualnog razvoja svakog djeteta u pedagosSki
pripremljenom okruZenju koje mu omogucava slobodni razvoj.

Maria Montessori je rodena 1870. godine u Italiji. Za vrijeme Skolovanja
pokazala je zanimanje za prirodne znanosti 1 odlucila je postati lijecnica, iako su
njezini roditelji ocekivali da ¢e postati uciteljica. Uz brojne teSkoce, diplomirala je i
postala prva doktorica medicine u Italiji. Nakon diplome radila je u bolnici sa
Zenama i djecom, te je kasnije postala asistentica na klinici za psihijatriju Rimskog
sveuciliSta. Svoja prva iskustva stekla je u radu sa intelektualno hendikepiranom
djecom 1 promatraju¢i ih shvatila kako ta djeca imaju viSe pedagoSki nego
medicinski problem. Pocela je raditi s njima na klinici primjenjuju¢i svoju posebnu
metodu i materijale Sto kasnije provjerava i razvija u svojim vrti¢ima i Skolama
(Jagrovi¢, 2007). Rad s tom djecom potaknuo je Mariu Montessori na proucavanje
obrazovanja.

Maria Montessori otvorila je 1907. godine djecju kucu ,,Casa dei Bambini* za
djecu izmedu dvije i Sest godina. To su bila djeca u jednoj rimskoj radnickoj Cetvrti
gdje su oba roditelja bila zaposlena, te ih nitko nije mogao Cuvati. Kako ne bi lutala
po ulicama, otvorena je djecja kuca. Montessori je svoju metodu oblikovala na
temelju promatranja djece u razliitim stadijima razvoja, intuitivno se uzivljavajuci u
njihov svijet. Promatrajuci djecu, primijetila je da postoje univerzalne karakteristike
djetinjstva i one su temelj na kojem se zasniva Montessori metoda. Univerzalne
karakteristike djetinjstva su: sva djeca imaju upijaju¢i um, sva djeca prolaze kroz
razdoblja posebne osjetljivosti, sva djeca Zele uciti, sva djeca uce kroz igru i rad, sva

djeca prolaze kroz nekoliko faza razvoja, sva djeca Zele biti neovisna (Britton, 2000).

Prema njezinom misljenju odgoj mora biti pomo¢ zivotu. Dijete u sebi krije
savrSeni plan svog razvoja kojemu samo treba dati priliku da se ostvari. U ovom radu
istrazit ¢u koja sve nacela postoje u Montessori pedagogiji i kako se likovni odgoj

izvodi u Montessori vrti¢ima.



2. Montessori pedagogija

Dijete se razlikuje od odrasle osobe po nacinu na koji uci. Njegov um
nesvjesno upija informacije iz okoline i vrlo brzo u¢i o njoj, nadahnuto radnjama
koje je vidjelo da se obavljaju u njegovoj okolini. Ono oponasa radnje koje je vidjelo
da odrasli rade, zato odrasli moraju paziti Sto obavljaju i na koji nacin. Oni moraju
biti dobar uzor djetetu. Takva vrsta oponasSanje nije imitacija u pravom smislu te
rijeCi. ,,Djetetovi konstruktivni pokreti radaju se iz psihicke slike, stvorene na temelju
spoznaje“ (Montessori, 1996, str. 118), odnosno dijete kad se Zeli micati i napraviti
neku poznatu radnju koju je vidjelo da se obavlja, ve¢ unaprijed zna Sto ¢e uciniti 1
ne oklijeva u pokusaju da se izbori za svoje. Da bi dijete uspjelo obaviti neku radnju
koju je vidjelo od odraslih, ono prvo istrazuje taj predmet i izvodi vlastite pokrete.
Taj predmet koristi s ciljem koji odrasle osobe ne razumiju. Dijete obavlja radnje
koje zahtijevaju jako velike napore i za koje se Cini da ih je stvarno nemoguce

obaviti.

Prema znanosti postoje dvije velike etape koje se u fiziologiji smatraju
znakom normalnog razvoja djeteta i one se baziraju na pokretu. To su pocetak
hodanja i govorenja. Sva djeca uCe aktivno sudjelujuci, pokusavajuci uciniti nesto
sama, osobito koriste¢i se rukama. Maria Montessori ruku smatra finim organom vrlo
komplicirane strukture koji omogucuje intelektualne manifestacije i koji uspostavlja
posebne odnose s okolinom. Tako prvo napredovanje te malene ruke prema
predmetima treba izazvati najdublje divljenje kod odrasle osobe, Sto najcesce nije
slu¢aj. Covjek najée$ée brani djetetu da dira bilo §to oko sebe kako se stvari ne bi
unistile ili kako se ono ne bi ozlijedilo. Za djetetov razvoj je jako vazno kretanje i
ono se razvija istraZujuci. Stoga, skrivanje predmeta od djeteta i zabrana diranja
stvari usporava djetetov razvoj. Kako bi potaknuli pravilan djetetov razvoj, potrebno
je da u okolini postoje ,,motivi aktivnosti®, odnosno predmeti iz vanjskog svijeta
kojima ¢e se sluziti. Montessori kaZze da se dijete ne krece sluajno; ono stvara
koordinacije koje su nuzne za organizaciju pokreta (Montessori, 1996). Vazno je da

dijete u svojoj spontanosti bude ono koje trazi kretanje.

Svaki pojedinac u¢i vlastitim ritmom i brzinom, pa tako i dijete. Ono svaku
radnju obavlja svojim ritmom, onako kako njemu odgovara. Nama ta radnja izgleda
iznimno sporo i imamo potrebu izvrSiti je umjesto djeteta jer smo u njenom izvrSenju

brzi. Treba djetetu dopustiti da svojim tempom obavlja radnje kako bi dostiglo
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razvojni stupanj koji se u tom trenutku razvija. Tjerati dijete da ¢ini neSto protiv
svoje volje nipoSto nije dobra ideja. Puno je bolje predloZiti mu neku zamisao i
nastaviti je predlagati s vremena na vrijeme, sve dok dijete ne pokaZe zanimanje za
nju i kaze da je Zeli iskusati. Tako se potice djetetovo aktivno sudjelovanje, izgraduje

se njegovo povjerenje u sebe 1 mozda ¢e ubuduce brze odluciti isprobati nesto novo.

Sposobnost koriStenja jezika i sposobnost govora pocinje od rodenja jer dijete
od rodenja slusa ljudske glasove i promatra govor odraslih, te cijelo vrijeme upija.
Dok je joS u maj¢inoj utrobi, dijete ¢uje ono Sto majka govori njemu ili drugim
ljudima. Stoga, ako majka djetetu pjeva ve¢ u trudno¢i i ako mu nesSto govori dijete
¢e nesvjesno to zapamtiti. Do Seste godine, dijete ¢e promatranjem i bez gotovo
izravne poduke, usvojiti bogat rjecnik, osnovne refenicne strukture te oblike i
naglasak. Neredovit dodir djeteta s jezikom moze stvoriti mnoga ograni¢enja u
djetetovu intelektualnom razvoju koja ¢e biti teSko u potpunosti nadoknaditi. Maria
Montessori je otkrila da je za svladavanje jezika potrebna komunikacija prozeta
osjecajima. Majka s malim djetetom nee samo puno razgovarati, nego c¢e
instinktivno upotrebljavati odredenu melodiju jezika, govore¢i prema svom vlastitom
ritmu i u nesto visSim tonovima. U tome im pomaZzu igre prstima, pjesme, malesnice i
ritmi¢ne igre za djecu. Roditelji i druge osobe u okolini djeteta obdarene su
posebnim intuitivnim didakti¢kim ponaSanjem prilagodenim malom djetetu, te je
vazno da se djetetu da prilika da govori. Treba ga sasluSati i odgovoriti na njegova

pitanja.

Prema Montessori (1996) najvazniji je zadatak u odgoju djeteta zarobljenom
bicu dati slobodu da se razvije. Kako bi se to ostvarilo prvo treba otkriti Sto dijete
sprjecava u razvoju i od toga ga osloboditi. Djelovanjem na okolinu oslobada se
podsvjesno u djetetu. Ono se nalazi u razdoblju stvaranja, te mu treba dati dobro
pripremljenu okolinu s preprekama svedenim na minimum. Okolina djetetu nudi
sredstva potrebna za razvoj aktivnosti. Dio te okoline je i odrasla osoba. Odrasla
osoba se treba prilagoditi potrebama djeteta, ne smije mu biti prepreka, te ne smije
zamijeniti dijete u raznim djelatnostima koje su mu potrebne kako bi dostiglo stanje

zrelosti. Okolina treba biti prilagodena razmjerima djecjeg tijela.



2.1. Cetiri stupnja razvoja
Maria Montessori (1972, prema Philipps, 1999) je primijetila da dijete u svom
razvoju prolazi kroz odredene stupnjeve, te je prema tome poticala da se odgoju

pruzi prostor za razvoj odredenih stupnjeva.

U dobi od rodenja do otprilike Seste godine Zivota dijete prolazi kroz onaj
stupanj razvoja kojemu Maria Montessori pridaje posebnu paZnju. ,,Razdoblje od
rodenja do tre¢e godine naziva se razdoblje prilagodavanja zbog toga Sto nakon
rodenja sve Sto dijete okruzuje oblikuje njegov um, a dijete se prilagodava okolini*
(Philipps, 1999, str. 31). Posebnost djecjeg uma, koji Maria Montessori naziva
,upijajuci um*, u ovom periodu razvoja je da uz pomo¢ osjetila sve nesvjesno upija.
Od tre¢e do Seste godine dijete i dalje vodi ,upijaju¢i um* koji mu pomaze u
stvaranju li¢nosti. Isto tako, dijete sve viSe usavrSava svoj govorni sustav te razvija
poseban sustav za racunanje i pisanje. Takoder, u toj dobi dijete pokazuje napredak i
u razvoju umjetnickih sposobnosti, zato Montessori naziva taj stupanj razvoja
stvaralaCkim. Da bi ono postalo kreativho, mora imati dovoljno pohranjenih
informacija koje ¢e moci kopirati kao S$to su npr. pjevati ono Sto je Culo, plesati ono
Sto vidi, slikati ili stvarati nove pokrete. Dijete mora razviti i sposobnost
koncentracije te odrZavanje usmjerenosti nekom sadrzaju. Taj fenomen Maria
Montessori naziva "usmjeravanje pozornosti”, to je dugo stanje zaokupljenosti nekim
vanjskim predmetom ili radnjom. Maria Montessori tvrdila je da je dijete u ovom
razdoblju sklono uocavanju reda i otkrivanju pravilnosti u svijetu. Rano zanimanje
djece za red prepoznajemo po tome Sto rado sortiraju najrazlicitije predmete poput
kamenja, kocaka za slaganje i sli¢no. S velikom stras¢u skupljaju male predmete i
razvrstavaju ith prema najrazlicitijim kriterijima — boji, obliku ili veli¢ini. Uz
uocavanje reda, u ovoj dobi dijete stjeCe i osjecaj za samostalnost. Ukoliko djetetu
dozvolimo da samostalno ¢ini sve $to moze, ono na taj nacin u¢i o svijetu, ali i
izgraduje samopostovanje. Maria Montessori je uvjerena da djeca, kojoj je u toj dobi
pruzen odgovaraju¢i pomo¢ni materijal i koja s njim barataju ranije mogu savladati

Citanje, pisanje i racunanje.

Drugi stupanj obuhvaca vrijeme od Seste do dvanaeste godine Zivota. U ovom
razdoblju dijete proSiruje svoj spektar aktivnosti te je svjesno da svojim djelovanjem
moze mijenjati stvari u svojoj okolini. DruStveno ponasanje djece sada je aktivno i

svjesno izrazeno. To je vrijeme igara prema pravilima koja su za sve obvezujuca.
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Tek sad djeca postaju sastavni dio grupe koja planira zajednicke aktivnosti, ali joj je 1
dalje potrebno indirektno vodenje odraslih. U tom razdoblju Zivota djeca se pocinju

zanimati za znanstvene pokuse i prirodne pojave (Schéfer, 2015).

Tre¢i stupanj obiljeZava adolescentno doba i obuhva¢a mlade u dobi od
dvanaest do osamnaest godina Zivota. Osjec¢aji koje je dijete razvilo za drustvo i koji
su na pocetku bili individualni 1 konkretni sada se pretvaraju u temeljne, apstraktne
osjecaje za druStvo. Maria Montessori smatra da Skola u to vrijeme od mladih ne
treba previSe traZiti, pa taj stupanj naziva stupnjem odmaranja. S osamnaest godina
dosegnut je onaj stupanj na kojem mladi Covjek treba donijeti vlastitu odluku. Tada
Maria Montessori govori o zrelom pojedincu koji se na svjestan nain zaZivio s

obostranim razumijevanjem.

2.2. Razdoblja posebne osjetljivosti

»Razdoblja posebne osjetljivosti jesu razdoblja u kojima je izraZena posebna
sklonost primanju odredenih vrsta podrazaja na koje organizam spontano reagira, a
koja tijekom razvoja periodi¢no nadolaze* (Philipps, 1999, str. 38). Posebna
osjetljivost poti¢e na percipiranje odredenih karakteristika, na ucenje odredenih
vjeStina. Razdoblja posebne osjetljivosti prema Montessori uocljiva su kod svakog
djeteta do dobi od 6 godina i javljaju se u priblizno istim vremenskim razmacima.
Ona se medusobno vremenski preklapaju, te su vremenski ograni¢eni. Za vrijeme
trajanja posebne osjetljivosti zamjecuje se kako dijete uci odredene vjeStine s
lako¢om, bez umora i1 s radoS$¢u. Dijete u tim razdobljima osjetljivosti sve svoje
psihicke snage koncentrira na odredeno razvojno podru¢je: psihofizicko,
intelektualno, socijalno — emocionalno, moralno i religijsko (Basi¢, 2011). Stoga je
vazno da se ta razdoblja ne propustaju ve¢ podupiru poticajnom okolinom (Schifer,
2015). Maria Montessori je na temelju svojih opaZanja djece ustanovila Sest
razdoblja posebne osjetljivosti: osjetljivost za red, osjetljivost za govor, osjetljivost
za spretnost u kretanju, osjetljivost za drustveno ponaSanje, osjetljivost za detalje i

osjetljivost za u€enje putem osjeta.

Osjetljivost za red javlja se tijekom prve godine. U tom razdoblju djeca nastoje
razvrstati 1 kategorizirati sva svoja iskustva, Sto im je lakSe postoji li u njithovim

Zivotima neka vrsta reda. Vazno je da u djetetovom Zivotu postoji rutina, redovito
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odvijanje svakodnevnih aktivnosti, stalno, odredeno mjesto za odredene predmete i

pravilnost u odvijanju odredenih situacija.

Prema Montessori teoriji, osjetljivost za jezik jedno je od najranijih i traje dulje
od ostalih. Dijete bez pomo¢i vlastitog razumijevanja, bez svjesnog poducavanja i
opazljivog napora uci govor svoje okoline jer od rodenja sluSa ljudske glasove i
promatra njihov govor. Maria Montessori (1996) smatra da je osobito vazno da u
ovom razdoblju roditelji razgovaraju s djecom, stalno im obogacujuc¢i jezik i

omogucujuci im ucenje novih rijeci.

Dijete se kre¢e od samog pocetka. Prvo u maj¢inoj utrobi, a zatim puzanjem,
hodanjem. Kad dijete nauci hodati, ono ima potrebu vjezbati i usavrSavati tu vjestinu.
Ono hoda samo radi hodanja, a ne kako bi izvrSilo neku radnju. S dvije do Cetiri
godine moZe hodati ravno 1 odrZavati ravnoteZu. Nakon cetvrte godine razvija se fina

pokretljivost za crtanje, zakopCavanje, rezanje, pisanje, plesanje.

U vrijeme povecane osjetilne zahtjevnosti dijete je usmjereno na svoje tijelo 1
pokrete, pa je to razdoblje pogodno za stjecanje uljudnih oblika ponasanja. Maria
Montessori je primijetila da se u razdoblju posebne osjetljivosti za drustveno
ponasanje, ponaSanje djece pocinje oblikovati prema ponaSanju odraslih u druStvu, a

djeca postupno usvajaju druStvene norme skupine kojoj pripadaju.

Djeca u dobi od otprilike godinu dana imaju potrebu za usmjeravanje
pozornosti na detalje. To je dio njihova nastojanja da shvate svijet. Stoga Ce dijete
podi¢i mali predmet, kamen, travku ili kukca, dobro ga pogledati i mozda staviti u

usta.

Razvoj osjetila zapoCinje unutar maj¢ine utrobe. Posebno razdoblje za
uvjezbavanje i usavrSavanje osjetilnih sposobnosti je u dobi od dvije do Cetiri godine,
posebno u smislu njihova ukljucivanja u sposobnosti umjetnickog izraZavanja.
Vazno je dati djetetu mogucénost za uvjezbavanje osjetila. Time ono dobiva temelj za

izgradnju skladne stvaralacke fantazije i jasnog predocCavanja kasnije.

Odrasli moraju promatrati i slijediti potrebe djeteta, odnosno uciniti sve kako bi

dijete u potpunosti iskoristilo razdoblje posebne osjetljivosti.



3. Nacela Montessori pedagogije

3.1. Postovanje djeteta

Postovanje dostojanstva djetetove osobnosti proZima pedagoSke stavove
odgojitelja, sadrzaje koje uce i metode po kojima se uci, a sve se to temelji na
stvarnim potrebama djeteta. Nije u prvom planu prenoSenje nekih odredenih znanja,
nego djeci treba pruZiti slobodu da se razvijaju na najbolji moguci nacin i u skladu sa
svojim sposobnostima. Maria Montessori trazi od odgojitelja da na pravilan nacin
promatra razvoj djeteta i da mu pruZzi poStovanje, ljubav i priznanje (Seitz i

Hallwachs, 1996).

3.2. Ponavljanje vjezbi

Djeca imaju potrebu ponavljati radnje dok se u njima nesto ne zadovolji. Maria
Montessori na temelju svojih opaZanja djece, uocila je kako prolaze kroz razdoblja u
kojima stalno iznova ponavljaju neku aktivnost, bez ocitog razloga. Sasvim ih
zaokupi to Sto rade i, u tom trenutku, to je jedina stvar koja ih zanima. Dijete stalno
ponavlja odredene akcije kako bi ih usavrsilo, te tako izgraduje automatske uzorke

koji ¢e na kraju ostati zabiljeZeni kao mentalne slike.

Dijete samo nalazi to¢no odredeni pribor, koji odgovara njegovoj unutarnjoj
potrebi za djelovanjem i razdoblju posebne osjetljivosti. Tada odredenu aktivnost na
priboru ponavlja dok ne zadovolji unutraSnju potrebu. Ponavljanjem vjezbi, dijete
intenzivno upoznaje i rukuje predmetom svoga interesa, razvija koncentraciju i

usmjerenost, strpljenje i volju (Philipps, 1999).

3.3. Slobodan izbor

Proces uCenja kod djeteta je aktivan, a ne pasivan. Za razvoj djeteta vazno je
da mu se da sloboda kako bi slijedilo ono Sto ga najviSe zanima. Samo s tom
slobodnom dijete moZe potpuno razviti svoje potencijale. Ako se djetetu nametne
jedna aktivnost, ono ¢e vrlo brzo izgubiti interes za tom aktivnos$¢u. Dijete bira
aktivnosti i materijale prema potrebama i interesima koje u tom trenutku treba
zadovoljiti. Ako se djetetu dozvoli da sam izabere likovnu tehniku, ono ¢e pazljivo

baratati tim materijalom (Britton, 2000).



Maria Montessori je u svojim ustanovama dala djeci slobodu: slobodu
osjecanja, slobodu misljenja 1 slobodu odlucivanja. Pod pojam sloboda Montessori
misli na unutrasnju slobodu osobnog djelovanja koja je svakom dostupna, slobodu
kretanja i djelovanja u odnosu na drustvo i samog sebe koju je potrebno stalno
ostvarivati. Maria Montessori ne kaZe da se pod pojmom slobodnog izbora djetetu
smije sve dopustiti. Ba$ naprotiv, dopusSta mu se napredovanje k samostalnosti i za to
su potrebne smislene granice. ,,Granice nisu shvacene kao ,,ograni¢avanje* nego kao
prostor usuglasenosti s djetetovim potrebama i sposobnostima i, samim time, nuzne
su te daju sigurnost i zasti¢enost* (Basi¢, 2011, str. 211). Takoder, slobodan izbor ne
znacCi da se treba povrSno baviti s mnogim stvarima i da se skafe s predmeta na

predmet.

Dijete oslobadamo pripremanjem okoline u kojoj ¢e ono dosegnuti Zeljene
ciljeve usmjeravanjem njegova neobuzdanog djelovanja prema redu i usavrSavanju.
Dozvolimo li djetetu da samo bira materijal i aktivnosti, razvija se njegova osobnost.
Uz pomoc¢ pripremljene okoline dijete nalazi sredstva koja su potrebna za razvoj
njegovih funkcija, te tako postupno stje€e neovisnost u odrasloj osobi. Preko
slobodnog izbora dijete uci donositi odluke. Ono moze dosegnuti svoj vrhunac

razvoja samo ako ima mir i slobodu djelovanja.

U Montessori vrticu dijete ima: slobodu kretanja, slobodu biranja, slobodu
ponavljanja, slobodu izrazavanja osjecaja, slobodu stupanja u socijalne kontakte i
slobodu mirovanja. Dijete kroz kretanje 1 djelovanje zadovoljava svoje temeljne
potrebe i osvaja svoju okolinu kroz kretanje. Slobodno biranje vodeno je unutarnjom
motivacijom koja vodi djelovanje primjereno djetetovim potrebama i oslobada ga
napetosti. Za napredovanje u razvoju dijete treba vrijeme 1 priliku za ponavljanja
raznolikih djelovanja. Razvoj govora ovisi o uzbudenju i miSljenju. Dijete treba
priliku za iskazivanje osjecaja kako bi govorilo, treba mu sloboda djelovanja u

njegovom socijalnom okruzenju (Philipps, 1999).

3.4. Nagrade i kazne
U Montessori pedagogiji ne postoji pojam nagrada i kazna. Pohvaljuje 1i se
dijete za obavljenu radnju konstantno, ono ¢e izgubiti svoju vrijednost i djeca

prestaju obracati pozornost na nagrade koje dobivaju. Stovise, pocinju ih prezirati.



Tako 1 s kaznama. Dijete stoji u kazni jer mu je tako receno i samo Zeli to
odraditi, ali ono ne razumije zasSto je u kazni niti koja je svrha toga. U trenutku
stvaranja ovog nacela, djeca su sama upozorila na beskorisnost vanjskih poticaja kad

su u prilici da napreduju u razvoju (Schifer, 2015).

3.5. TiSina

Vjezba tiSine stvorena je kada je Maria Montessori u razred donijela malo
dijete. Ono je bilo tiho, te je ta tiSina ostavila duboki dojam na Montessori koji je
htjela podijeliti s djecom. Djeca su postupno dolazila gledati kako je dijete tiho, te su
ga oponasala, stoje¢i nepomicno i u tiSini. Tu su radnju imali potrebu ponavljati vise

puta.

Maria Montessori (Seitz i Hallwachs, 1996) govori o fenomenu polarizacije
paznje do koje dolazi kada se djeca posvete jednom zadatku. Ta aktivnost stvara
meditativno stanje koje je povezano s mirom, koncentracijom i predanoScu. Kad
djeca slobodno rade tiho razgovaraju jedni s drugima da ne bi druge ometala. Ako
postane preglasno, odgojitelj pokaZze odredeni znak koji je s grupom prethodno
dogovoren. Postoje i vjezbe za tiSinu koje mnogi Montessori odgojitelji svakodnevno

provode s djecom s kojom rade.

Koriste¢i vjezbu tiSine, djeca postaju svjesna vlastitog tijela. Ona su se
naucila kretati preko prepreka, a da se ne sudare s njima, zatim lagano trcati bez i
najmanje buke, te su na taj nain postajala spretna i okretna. Time su otkrivali

vlastite moguénosti.

3.6. Radni nagon

Montessori (1996) kaze da se Covjek izgraduje radom, obavljajuéi rucne
poslove u kojima je ruka instrument osobnosti koji oblikuje njegovo vlastito iskustvo
1 u izravnom dodiru s okolinom. Rad je najposebnija ¢ovjekova karakteristika kojom
se organizira osobnost, odnosno on je unutrasnja tendencija ljudske prirode. On je taj

na temelju kojeg se dolazi do otkri¢a.



Postoje dvije vrste rada: rad odrasle osobe i rad djeteta. Rad odrasle osobe je
vanjski posao koji se sastoji od aktivnosti, inteligentnog napora. Odrasla osoba
pokuSava posti¢i cilj svog druStvenog rada, dok djetetu to nije prirodno usadeno.
Djecji rad je drukcije vrste i moguénosti. To je nesvjesni proces koji se ostvaruje
putem duhovne energije koja stvara trenutak. Djetetov posao sastoji se od djelatnosti
povezanih sa stvarnim predmetima iz vanjskog svijeta. Ono stvara svojom stalnom
vjezbom ne obaziru¢i se na ostvarenje nekog vanjskog cilja. Svrha njegova rada je
raditi i kad ponavljanjem neke vjezbe ono dode do kraja aktivnosti, taj je kraj

neovisan o vanjskoj djelatnosti (Montessori, 1996).

Karakteristi¢na osobina djeteta u razvoju je to da se drZi svog unutarnjeg

programa 1 rasporeda, bez zadrzavanja 1 nemara.

Igra je za malo dijete jako vazna jer mu pomaZze nauciti nove ideje 1 pretvoriti
ih u praksu, uklopiti se u drustvo te svladati emocionalne probleme. Igra se moze
protumaciti na mnogo razli¢itih na¢ina i mnogi koji ne poznaju Montessori metodu
ili su je pogresno protumacili govore da se djeca u Montessori vrti¢ima samo igraju i
niSta ne ue. Za dijete je igra ugodna, dobrovoljna, smislena i spontano odabrana
aktivnost koja cCesto ukljuCuje kreativnost, rjeSavanje problema, ucenje novih
drustvenih vjestina, novog jezika i novih tjelesnih vjeStina. Igra je rad djeteta jer je to

nacin na koji ono uci (Britton, 2000).

3.7. Pomozi mi da to napravim sam!

,»Pomozi mi da to napravim sam* temeljno je nacelo Montessori pedagogije.
Montessori (Seitz i Hallwachs, 1996) smatra da nepotrebna pomo¢, ¢ak i kad je
dobronamjerna, moZe sprjecavati dijete u njegovom razvoju. Najvazniji kriterij za
Montessori odgojitelja je da zna pruziti pomo¢ za samopomo¢. Maria Montessori je
protiv toga da odgojitelj pruza direktnu pomoc¢, nego mu samo treba pruZzit pomo¢
kako bi svladalo proces osamostaljenja. Djetetu se najviSe pomaZe ako mu se
omoguci da samo stjeCe iskustvo. ,,OsmiSljena pedagoSka pomo¢ smije biti samo
indirektna pomo¢ za samopomoc¢* (Seitz i Hallwachs, 1996, str. 61). Ako se djetetu
pruzi malo slobode onda ¢e njegova volja za samopotvrdivanjem odmah do¢i do

izrazaja.
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3.8. Grupa djece u Montessori vrticu

Montessori grupe sastavljaju se Sto je moguce raznovrsnije. Idealno je da su u
grupi djeca razli¢ite dobi. Svako dijete u grupi razli¢ite dobi pokazuje drugi stupanj
razvoja i time se omogucuje raznovrsnost poticaja i socijalnih kontakata. U
Montessori grupama starija djeca spontano pomazu mladoj, mlada djeca promatraju
djelatnost starije djece i pokuSavaju isto, mlada djeca traZe zaStitu starije djece,
starija djeca preuzimaju odgovornost. Starija djeca koja uvode mladu djecu u neku
aktivnost ne pomazu time samo mladoj djeci, nego tako i oni u¢vrs¢uju svoje znanje.
Grupa djece razliite po dobi i1 sposobnostima potiu razvoj samostalnosti,
samosvijesti i demokratskog ponaSanja jer postoji znacajno manje natjecanja, a time i

uzroka sukoba (Philipps, 1999).

3.9. Pedagoski pripremljena okolina

Maria Montessori pripremljenom okolinom smatra onu okolinu koja je
primjerena potrebama djeteta i koja nudi sve Sto djetetu treba za tjelesnu, umnu,
duhovnu i dusevnu prilagodbu. Ona je uredena tako da ispunjava stvarne, trenutacne
potrebe djeteta 1 dopuSta mu da razvija svoju osobnost. MoZe se re¢i da je
pripremljena okolina na odredeni nacin strukturirana okolina u odredenom redu. Sav
pribor se postavlja tako da vodi dijete od jedne lakSe prema sve teZim vjezbama i
mora biti uvijek jednak jer je Montessori pribor izraden prema strogim pravilima

(Philipps, 1999).

Montessori odgojitelj odgovoran je za dobro pripremljenu okolinu. On uvodi
dijete u koriStenje pribora i potice ga da samo otkriva daljnje mogucénosti. Ako je
okolina dobro pripremljena, ona olakSava rad. S dobro pripremljenom okolinom,
djeca mogu raditi samostalno i neovisna su, $to omogucava odgojitelju da svoju
paznju posveti manjim grupama, pojedinom djetetu, da pokazuje, razgovara s

djetetom, pomaze gdje je pomo¢ neophodna (Philipps, 1999).

3.10. Montessori prostor
Montessori prostor se ureduje tako da stvara ugodnu atmosferu koja djecu

podsjeca na njihov dom. Prostor bi trebao biti pregledan i uredno oblikovan da bi se
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udovoljilo djecjoj potrebi za redom. Zato se i prostor treba jasno podijeliti, odnosno
trebaju postojati jasno odredeni prostori, kao $to su kut s lutkama i priborom za lutke,
kut za domacinstvo, kut za gradenje i od njih jasno odvojene police s razvrstanim
knjigama i materijalima za vjezbu. Treba postojati jasno prepoznatljivo mjesto za rad
kao i mjesta gdje se djeca mogu kretati, penjati i skakati. U uredenim prostorijama
postoje slobodni prostori koji su smisljeno omedeni kako bi se sve uvijek vratilo na
svoje mjesto i da u djecjoj grupi potaknu medusobnu obzirnost. U prostoriji bi trebali
postojati ugodni kuti¢i kako bi se udovoljilo dje¢joj potrebi za mirom i samocom

(Schifer, 2015).

Prostor se ureduje prema Montessori estetskim kriterijima, prema stvarnim
slikama prirodnih ljepota, prije svega zavicaja djece, slikama iz Zivota, kulturnom

okruZenju primjerenim religijskim simbolima, umjetnickim slikama.

Stol 1 stolci svojom veli€inom trebaju biti primjereni djeci 1 njihovoj snazi,
kako bi ih djeca mogla lako nositi i razmjestati, pojedinacno ili udvoje, po prostoru
prema osobnom nahodenju. Radne povrSine za individualni rad su povrsine stolova i

maleni tepisi, uloZeni u posebne stalke s kojih ih djeca mogu lako uzimati.

Prostor ima dovoljno mjesta za slobodno kretanje djece, hodanje, plesanje. Na
podu je oznacena elipsa koja sluZi za vjezbe hodanja u ravnoteZi. Djeca imaju snazan
nagon za kretanje, stoga se vesele mnogobrojnim mogucnostima u prostoriji koje ih
poticu na kretanje. Prostor je ukrasen biljkama za koje su uz odgojitelja brinu i djeca.
U blizini je potreban vrt koji daje moguc¢nost stvarnih radova u vrtu, kao Sto je
uzgajanje biljaka, skupljanje i uklanjanje liS¢a 1 S§iblja, skupljanje 1 sortiranje
kamenja. Takoder, pozeljan je park u kojem se djeca mogu na svjezem zraku ljuljati,

spustati s tobogana, penjati, igrati u pijesku i voziti u dje¢jim autima (Schifer, 2015).

Svaki dio pribora ima svoje mjesto, koje se samo u dogovoru s djecom moZe
po potrebi preurediti. ,,Djeca vide smisao u pazljivom, briznom radu i bez teskoca ga
privode kraju ako je pribor Cist, potpun i sloZen u pravilnom slijedu* (Philipps, 1999,

str. 60).

U Montessori prostoru nalazi se uvijek samo po jedan primjerak pribora za
pojedinu vjezbu, pa se dijete, ako se Zeli pozabaviti priborom kojim se bavi netko

drugi, suocava s rjeSavanjem problema. Dijete moze Cekati i gledati ili pronaci neku
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drugu aktivnost dok se ova ne oslobodi. Ono ceka, §to spontano potiCe razvijanje
osobnosti, tolerancije, suradnje i poStivanje drugih. Gledaju¢i druge dok obavljaju
vjezbu, dijete indirektno uci. Ono uvjezbava strpljivost, te nalaZzenjem rjeSenja
usavrSava govorno izraZavanje, odnosno sposobnost uzivljavanja i uvjeravanja

(Philipps, 1999).

Jedino pravilo u Montessori prostoru je da nakon bavljenja nekim priborom
ga je potrebno vratiti na isto mjesto na kojem se nalazilo 1 dovesti ga u isto stanje u
kakvome je zateCen, kako bi i drugo dijete koje ga poslije odabere moglo njime steci

potrebne vjestine i znanja.

3.11. Montessori materijali

Montessori materijali poseban su didakticki pribor koji je na temelju svojih
opazanja djece i iskustva u radu s djecom razvila Maria Montessori.

Montessori materijali su usko vezani za djetetova osjetila jer dijete putem
rukovanja materijalom razvija svoja osjetila i ujedno istraZuje vanjski svijet.
Materijali osim Sto moraju biti estetski oblikovani, moraju razvijati djecju kreativnost
1 maStu, poticati ih na duboku koncentraciju. Duboka koncentracija koriStenjem
osjetilnog materijala posebice se javlja kod trogodiSnje i ¢etverogodiSnje djece. Ipak,
njihova primarna funkcija sastoji se u omogucavanju to¢nijeg, uredenijeg i svjesnijeg
iskustva (Seitz 1 Hallwachs, 1997).

U Montessori vrticu se u prosjeku nalazi 20-30 setova materijala za razvoj
osjetila kroz koje se nastoji utjecati na vidno osjetilo, stereognosticko osjetilo,
taktilno osjetilo (+ osjetilo za tezinu i toplinu), osjetilo okusa i mirisa te osjetilo

sluha. Ovdje ¢emo navesti i opisati neke materijale vezane uz razvoj osjetila vida.

Vidno osjetilo je usredotoceno na tri kategorije: razlikovanje prostornih

dimenzija, razlikovanje boja te razlikovanje oblika.

Za poticanje razlikovanja prostornih dimenzija Montessori je osmislila
materijal sa Cetiri drvena bloka 1 valj¢i¢ima za umetanje te ,,ruzicasti toranj* koji se
sastoji od 10 ruziCastih kocaka koje se razlikuju s obzirom na dimenzije, a ujedno su

instrumenti i za razvoj motorike (Slika 1 i 2).
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Slika 2: Montessori ,,ruZicasti toranj*

Slaganje u nove oblike se postize putem binomske i trinomske kocke gdje

djeca razlicite kocke i kvadre slazu u jednu veliku kocku (Slika 3).
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Slika 3: Binomska kocka

Razlikovanje boja vjezba se pomocu obojenih plocica. Ova vjezba se odvija
na nacin da se upare isto obojene ploCice nakon Cega slijedi razlikovanje boja s
obzirom na svjetlinu. Boje koje su prisutne na obojenim plo¢icama su crna, crvena,
narancasta, Zuta, zelena, plava, ljubicasta i smeda. Od svake boje ukupno je njezinih

8 nijansi Sto bi znacilo da postoji ukupno 64 plocice (Slika 4).

Slika 4: Obojene plocice

Prvi kriterij na temelju kojeg je materijal za pojedinu vjeZzbu odabran je
njegova dostupnost djetetu. Dijete ne ovisi o odrasloj osobi ako Zeli uzeti pribor za

neku vjezbu i baviti se njime.

Drugi kriterij je poticanje aktivne djetetove djelatnosti. Materijal potice dijete

da njime nesto aktivno radi, da koristi osjetila, ruke, misli.
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Treci kriterij je primjerenost potrebama i1 sposobnostima djeteta, u smislu
poticanja razvoja. Vjezbe prate razvojne potrebe, od jednostavnijih postaju sve

sloZenije, od konkretnih sve apstraktnije i vode dijete k vjeStinama i znanju.

Cetvrti kriterij je moguénost uotavanja pogreske u radu. Maria Montessori
oblikovala je materijal i vjezbe tako da dijete moZe samo uociti svoje pogreske i biti

samostalno u ispunjavanju svog rada.

Materijal se nalazi uvijek na istom mjestu i u istom obliku, sloZen istim
slijedom. Ako se materijal sastoji od viSe dijelova, oni su sloZeni na poseban

podmetal koji dijete moZe lako prenijeti do mjesta na kojem Zeli raditi.

Montessori kaze da materijal koji moZe sluZiti za pripremljenu okolinu za
samo jednu grupu ne moZe istovremeno koristiti vise grupa. U Montessori vrticu
svaka grupa mora imati potpun materijal za sva podrucja vjezbi, kao Sto je: materijal
za vjezbe praktiCnog Zivota, materijal za poticanje osjetilnih sposobnosti, materijal za
poticanje govora, materijal za vjeZbe matematike, materijal za kozmicki odgoj

(Philipps, 2003)

Dotaknuti za dijete znaci neSto shvatiti. Zato se na otvorenim, niskim
policama stavljaju uzbudljivi materijali, zaobljene Skare, papiri i olovke, knjige i
igracke kako bi oni bili dostupni djetetu. Sklone li se stvari poput Skara ili Siljastih
olovaka, to znaci sklanjanje stvari koje su djetetu potrebne za razvoj. Rukovanjem s
opasnim i lomljivim stvarima dijete se nesvjesno usavrS$ava, vjezbajuci izvodi svoje
pokrete pazljivije. Dijete Ce nauciti ispravno rukovati stvarima i ispraviti krive

pokrete (Schifer, 2015).

Materijal mora djetetu biti dan u pravo vrijeme, u vrijeme kada odgovara
potrebama njegovog unutra$njeg Zivota i vlastitog razvoja. ,,Posve je pogreSan stav
prema kojem je dovoljno da se odgovarajuci didakti¢ki materijal stavi na police i
cudo ucenja ¢e se ve¢ samo po sebi dogoditi“ (Seitz i Hallwachs, 1997: 55). Ono

podrazumijeva upoznavanje djeteta s materijalom i njegovim moguénostima.
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4. Likovni odgoj u Montessori vrti¢ima

U Montessori vrti¢ima vazno je da u svako doba dana bude slobodno
dostupan prostor za likovnu aktivnost, kao $to je stol s velikom radnom povr§inom
koja se nalazi na sredini. VaZzno je da prostor bude dobro pripremljen i osmisljen s
raznovrsnim, stalno dostupnim materijalom kako bi djeca samostalno mogla birati
aktivnost. Prostor treba biti bogat i diferencirano strukturiran svojim nacelima za red,
treba biti jasan i pregledan te kao takav na djecu djeluje poticajno i motivirajuce. Oni
iniciraju i upravljaju svojim aktivnostima, istraZuju i otkrivaju nove mogucnosti i sve
to dok se zabavljaju. Djeca koncentrirano rade sama ili u grupi, sjedeci za stolom ili
stoje¢i uz njega, leZze¢i na podu ili stoje¢i uz zid na kojem je ploca po kojoj mogu
crtati ili slikarski stalak. Bitno je da postoji velika slobodna povrSina kako bi svi
imali dovoljno prostora i mogucnosti za nesmetani rad. Takoder, treba postojati
prostor gdje djeca mogu modelirati plastelin, crtati, slikati i tiskati (Seitz i Hallwachs,

1996). Montessori likovni centar vidljiv je slici 51 6.

Slika 5: Likovni centar
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Slika 6: Police s materijalom za istraZivanje

Dostupnost likovnog pribora pobuduje djecu na kreativnu aktivnost. PruZimo
li djeci obilje prilika za likovno izrazavanje i pritom ih pustimo da sami stvaraju
svoja likovna djela, oni ¢e stvoriti svoj likovni izri¢aj. Likovno izraZzavanje djece ne
smije biti nametnuto, nego bi trebalo poteci iz djetetovih potreba i interesa. Ono treba
biti slobodno od ciljeva, usporedbi, prosudbi i konvencija. Djeca sama biraju likovni
materijal i tehnike rada, sama oblikuju svoje teme, a ucitelj/odgojitelj je uvijek

nazocan, ali se drZi po strani i savjetuje kad je potrebno (Seitz i Hallwachs, 1996).

Za maleno dijete vrlo je prikladna lekcija u tri stupnja, kod koje vrijedi
pravilo manje je viSe. Time odgojitelj uvodi djecu u materijal. Na prvom stupnju
odgojitelj navede konkretni predmet i navedeni predmet pokaZze. Na drugom stupnju
on kaze kako se taj predmet zove i pusti dijete da samo izabere. Na treCem stupnju

odgojitelj pita dijete kako se predmet zove i ono odgovara (Seitz i Hallwachs, 1996).

Djecu privlace boje, od Sarenih predmeta do carobnih duga. Aktivnosti
vezane uz boju pocinju spajanjem osnovnih, potom sekundarnih boja i na kraju
razvrstavajuci nijanse iste boje. Igre s bojama vrlo su vazan dio djetetova svijeta i

pomazu mu oblikovati ideje (Pitamic, 2014).

Prve boje koje su djeci ponudene su osnovne boje, plava, Zuta i crvena, nakon
toga se dodaje bijela, kako bi se boje mogle posvijetliti, i zatim crna, da bi se mogle
potamniti. U svojim aktivnostima i vjeZbama, djeca sama mijeSaju boje, te tako
stvaraju nove boje koje su im potrebne. Boje se na radnu podlogu nanose rukama,
prstima, stopalima, kistovima, valjcima, spuZvama, lopaticama itd. (Seitz i

Hallwachs, 1996).
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U Montessori vrti¢ima vaZan je i estetski odgoj djece te se u likovnom centru

pored likovnih materijala nalaze i kartice s reprodukcijama umjetnickih djela (Slika 5

16).

Slika 7 i 8: Kartice s reprodukcijama umjetnickih djela

Pripremljena okolina, koja u obzir uzima mogucnost slobodnog izbora i
procesa individualizacije djeteta, bitno povecava motivaciju djeteta i sprjeCava ona
rjeSenja u kojima do izrazaja dolazi miSljenje ucitelja/odgojitelja. Izbor sredstava i
tehnika omogucuje izraZzavanje vlastite osobnosti i otkrivanje tema koje su za

pojedinca zanimljive (Seitz 1 Hallwachs, 1996).

4.1. Uloga odgojitelja

Osobine koje odgojitelj u Montessori pedagogiji mora imati su: strpljivost,
mogucnost uZzivljavanja, razumijevanje, prirodni autoritet, duhovitost, mastovitost
kao i1 poStovanje prema djetetu. Ona mora biti vedra, vesela i dobro raspoloZena
osoba, njezna, suzdrZana, pazljiva u govoru i kretnjama, mirna, strpljiva, Cista i
uredno odjevena. NajvaZnija osobina Montessori odgojitelja je dosljednost jer samo
ako se odrasli ponasSaju dosljedno i jasno reagiraju, djeca traZze i spoznaju svoje

granice (Philipps, 1999).

Da bi se Montessori odgojitelj pripremio za rad s djecom, potrebno je da prvo
istrazi vlastite mane i loSe sklonosti. Priprema po Montessori metodi trazi od
odgojitelja ispitivanje sebe samog. Da bi to uspio, potrebno je imati nekoga tko ¢e ga
uputiti u ono §to treba vidjeti sam u sebi. Montessori odgojitelj se za rad priprema na

0sobnoj, stru¢noj i unutarnjoj razini (Philipps, 1999).
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Osobna priprema Montessori odgojitelja ¢ine: razvijanje stabilnosti li¢nosti 1
dosljednost u ponaSanju, njegovanje izgleda, komunikativnost. Montessori odgojitelj
mora biti emocionalno stabilan, uredno i prikladno odjeven, ne smije svojim
izgledom odvracati paznju djeteta s Montessori pribora. Roditelji moraju imati
mogucnost da porazgovaraju s odgojiteljem kad god imaju problema, te on mora
znati koja su ocekivanja roditelja i zaSto Salju svoje dijete u Montessori vrti¢

(Philipps, 1999).

Struc¢nu pripremu Montessori odgojitelja €ini stjecanje znanja: o samome sebi
kao covjeku, o razvojnim stupnjevima djeteta, o Montessori priboru i na¢inima na
koji se koristi, opazanja, mora odrediti stupanj koncentracije na rad. Odgojitelj mora
biti svjestan svoga ponaSanja tijekom rada s djecom i drugim ljudima. Treba djetetu
pravilno pomagati u razvoju i znati kako pravilno oblikovati djetetu primjerenu

okolinu (Philipps, 1999).

Montessori odgojitelj mora izvrSiti 1 unutarnju pripremu za rad: razviti
smjernost u kontaktu s djecom, strpljivost, prihvacanje, poStovanje, jednaku briznost

za sve 1 usavrs$iti svoje ponaSanje do uzornosti.

Najvaznija zada¢a Montessori odgojitelja je promatranje djece kako bi se
spoznale njihove stvarne potrebe. Poznavaju¢i dijete i njegove interese, odgojitelj mu
moze ponuditi aktivnosti primjerene njegovu razvoju. ,,Ne radi se o tome da se
svakom djetetu ponude igracke i vjezbe u skladu s njegovom dobi, nego da se
prepozna razvojni stupanj svakoga pojedinog djeteta: primjerice, je li razvijeno toliko
da moZe rezati Skarama ili bi bilo bolje da trga novine prstima?* (Schifer, 20135, str.
80). Takoder, odgojitelj treba indirektno pripremiti moguénosti za slobodni izbor i
staviti na raspolaganje odgovarajuce materijale za samostalan rad jer da bi neku stvar
ili radnju izabralo, dijete ju mora dobro poznavati ili bolje reCeno upoznati. Tako
dijete samo gradi svoju li¢nost, nalazi svoj osobni ritam, samo odlu€uje 1 postaje
neovisno. Opazanje je najbolja pomo¢ Montessori odgojitelju za indirektno vodenje
razvoja djeteta. On opaZa: naklonost pojedinog djeteta, kontakte pojedinog djeteta s
drugom djecom, probleme pojedinog djeteta s drugom djecom, strahove djeteta,
probleme s odredenim priborom, ponaSanje pri dolasku i odlasku, koncentraciju i
ustrajnost, govorni razvoj i1 uZitak u govoru, navike pri jelu, odnose djeteta s obitelji

(Philipps, 1999).
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Kako u vrticu odgojitelj svakodnevno ima posla s viSe djece istodobno,
potrebno je da vodi biljeske o njihovu razvoju u koje se mogu unijeti i vazne
informacije roditelja. Tako se mozZe detaljno pratiti razvoj i napredak djeteta u duzem

vremenskom razdoblju.

Odnos izmedu djeteta i odgojitelja koji je zaduZen za umjetnost mora biti Ziva
1 poticajna pedagoska razmjena. Nije vazno da djeca stvaraju lijepe slike koje se
mogu pokazati, ve¢ je puno vaznije da se preko umjetnosti poticu odredeni nacini

ponasanja.

Prije nego materijale i vjeZbe pokaze djetetu, odgojitelj sam isprobava kako
oni funkcioniraju. Taj postupak razlaze na pojedine korake i pazi na njihov
redoslijed, dok su njegova pozornost i zanimanje jasno vidljivi. Redoslijed rada
djetetu se pokazuje jasno i polako, pritom ne govoreci jer dijete uci opaZzanjem, a ne
uz pomo¢ verbalnih objas$njenja. Zatrazi li dijete odgojiteljevu pomo¢, ono Zeli da

mu se pokaze kako da to ucini samo.

4.2. Pokazivanje materijala i vjezbi

U pocetku, dijete pokazuje inicijativu i zanimanje za vjezbu, odnosno
predmet. Vjezba ne smije biti ni preteska ni prelagana ve¢ treba ,,pogurati djetetove
trenutacne sposobnosti za jedan korak naprijed. Radno mjesto se treba pripremiti
tako da se sklone sve stvari sa stola kako stvari koje ne spadaju u vjezbu ne bi
nepotrebno odvlacile djetetovu pozornost. Odabrani materijali se zajednicki donose s
polica na radno mjesto te se rasporede na radnom mjestu. Dijete sjedi pokraj
odgojitelja tako da jasno moZe vidjeti pokrete njegovih ruku. Vjezbe se zapoc€inju
jednostavnijim dijelom, kao Sto je pokazivanje samog materijala, prelaze¢i prstima
za pisanje duz njih, odvagnemo materijal u ruci ili ga obuhvatimo. Zatim, odgojitelj
pokazuje kako se tim materijalom rukuje, pokazuje kako se drze Skare, kist, olovka.
Vazno je da svaki pokret izvodi sasvim polako i uredno. Dok se pokazuju vjeZbe,
odgojitelj ne govori jer rije¢i odvracaju paznju prilikom promatranja. Vjezbu treba
provesti do kraja, s malim brojem predmeta kako bi se dijete moglo primjereno
koncentrirati. Nakon $to odgojitelj pokaZe vjeZbu, dijete se potakne da samo provede
vjezbu. Odgojitelj ne komentira aktivnost djeteta i ako radi posve drugacije, joS

jednom mu se polagano i jasno pokazu pokreti. Dijete se smije baviti materijalom
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dok god to Zeli i ponavljati vjeZbe Sto ¢esce. Ne smije ga se ometati ili prekidati ako
je zaposleno. Splasne li djetetovo zanimanje, uz njegovu pomo¢ vratimo materijal na

odgovarajuc¢e mjesto na polici. Tek tada zavrSava djetetova vjezba (Schifer, 2015).

Osim na relaciji jednostavno-sloZeno, materijali se krecu i na relaciji
konkretno-apstraktno zbog cega se Montessori Cesto na njih referirala kao na
materijalizirane apstrakcije. Njihovim rukovanjem djeca se sve viSe 1 viSe s
konkretnog primi¢u apstraktnom. Materijali su autodidakticki Sto znaci da djeca

pomocu njih mogu samostalno uciti i stjecati iskustva.

5. Metodologija istrazivanja

5.1 Predmet i ciljevi istrazivanja

Za cjeloviti rast 1 razvoj djeteta vaZznu ulogu ima likovni odgoj putem kojeg
djeca razvijaju svoje kreativne potencijale, vizualno-prostornu inteligenciju, vizualnu
osjetljivost, mastu, estetsko percipiranje i specificne likovno izrazajne sposobnosti.
Predmet ovog istraZivanja je likovni odgoj u Montessori vrti¢ima. Cilj nam je ispitati
na koji nacin odgojitelji planiraju likovne aktivnosti, koje poticaje i metode rada
koriste, koji su nacini prac¢enja i dokumentiranja likovno kreativnog procesa te koja

je njihova ulogu u likovnom razvoju djece.

5.2. Postupci i instrument istraZivanja

Proveli smo kvalitativno istrazivanje, podatke smo prikupili putem
polustrukturiranog intervjua. Cilj intervjua uvijek je prikupiti podatke i informacije o
nekom problemu koje se Zeli dublje spoznati (Halmi, 2003; Mejovsek, 2005).
Protokol intervjua sadrZzavao je pitanja od ¢ega se prva 3 odnose na op¢e podatke o
ispitanicima, a preostalih 8 veze se uz problematiku samog rada. U prilogu se nalaze
pitanja za intervju (Prilog 1). Istrazivanje se provodilo u vrti¢u uz pismeni pristanak
ispitanika. Na temelju audio zapisa napravljeni su transkripti intervjua s minimalnim
jezicnim uredivanjem snimka. Nakon transkripta intervjua odgovori pojedinih
ispitanica su se tematski analizirali prema Cetiri kategorije: 1. MiSljenje ispitanika o
nac¢inima planiranja likovnih aktivnosti, 2. MiSljenje ispitanika o poticajima i

metodama rada, 3. MiSljenje ispitanika o nacinu pracenja i dokumentiranja likovno
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kreativnog procesa i djecjih likovnih uradaka, 4. MiSljenje ispitanika o ulozi
odgojitelja u likovnom razvoju djece te 5. MiSljenje ispitanika o utjecaju likovnog

stvaralaStva djece na njihov cjeloviti razvoj.

5.3. Ispitanici

U istrazivanju su sudjelovale tri odgojiteljice iz DV Vjeverica u Zagrebu.
Istrazivanje je provedeno u listopadu 2019. godine. Uzorak istrazivanja ispitali smo s
obzirom na godine starosti, godine radnog staza i stru¢nu spremu, a opce podatke o

ispitanicima smo radi bolje preglednosti prikazali u tablici (Tablica 1).

Tablica 1: Op¢i podaci o ispitanicima

Ispitanici Dob Godine radnog staza | Stru¢na sprema

Odgojiteljica 1 | 34 13,5 Visa stru¢na sprema
Odgojiteljica2 | 42 16,5 Visa stru¢na sprema
Odgojiteljica 3 | 35 8 Visa stru¢na sprema

Iz tablice je vidljivo da su sve tri odgojiteljice zavrSile viSu stru¢nu spremu , a s
obzirom na godine radnog staza vidimo da imaju iskustva u radu s djecom

predskolske dobi.

6. Analiza i interpretacija rezultata

6.1. MiSljenje ispitanica o organizaciji likovnog centra i nacinu
planiranja likovnih aktivnosti u vrticu.

ODGOJITELJICA 1

Odgojiteljica 1 navodi da u likovnom centru od materijala za crtanje djeci
nudi drvene bojice, olovke, flomastere i ugljen, od slikarskih tehnika vodene bojice,

tempere i tus u boji. Za modeliranje djeci su ponudeni glinamol, das masa i plastelin.
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Likovne aktivnosti planira s obzirom na interes djece, trenutnu situaciju u

skupini ili u planiranju polazi od godiSnjeg kalendara.
ODGOIJITELJICA 2

U likovnom centru odgojiteljica 2 posjeduje materijale i pribor za osnovne

likovne tehnike po pojedinim likovnim podru¢jima.

U planiranju likovnih aktivnosti polazi od individualnog interesa djece,

interesa cijele grupe ili prema odredenim projektima koji se rade u skupini.
ODGOIJITELJICA 3

Odgojiteljica 3 za likovno izraZzavanje djeci nudi sljedee materijale: za
crtacke tehnike olovku, ugljen, olovke u boji, flomastere, za slikanje vodene boje,

tempere, pastele, kolaZ papir, za modeliranje plastelin, glinamol.

Polaziste za planiranje likovnih aktivnosti su mjesecni, tjedni i dnevni plan,

ali 1 prac¢enje nekih vaznih datuma u godiSnjem kalendaru te potrebe djece.

Iz navedenih odgovora na prvo pitanje vidimo da sve tri odgojiteljice koriste
raznolike likovne tehnike za pojedina likovna podrucja Sto djeci omogucava
eksperimentiranje 1 istraZivanje pojedinih materijala, upoznavanje s njihovim
svojstvima, izraZzajnim moguénostima, trazenje razliCitih rjeSenja upotrebe
materijala, postupaka, pomagala ¢ime djeca razvijaju spoznajne sposobnosti,

kreativnost 1 mastu.

6.2. Misljenje ispitanica o poticajima koje koriste u motivaciji djece za
likovno izrazavanje.

ODGOJITELJICA 1

Odgojiteljica 1 isti¢e vizualne poticaje, znaci sve Sto dijete vidi i zatim stvara
po promatranju (npr. mrtva priroda, odlazak u prirodu i crtanje nakon toga...). ,,Kao
poticaj za likovno stvaranje koristim i kartice Montessori s reprodukcijama

umjetnickih djela koje djeci cesto koriste kao inspiracija za likovno stvaranje “.
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ODGOJITELJICA 2

Odgojiteljica 2 naglaSava: ,, Bitno nam je iskustveno ucenje, zato je vazno da
pratimo promjene u prirodi. Kad se mijenjanju, recimo, stabla kroz godisnja doba.
Djeca putem promatranja, iskustvenog ucenja, kroz sva osjetila, doZivljaj

promatranog izraZavaju kroz likovni izraZaj u razlicitim likovnim podrucjima.*
ODGOIJITELJICA 3

Uz vizualne poticaje prirode i okoline, odgojiteljica 3 navodi i price, bajke i

djecje iskustvo kao vazan poticaj za likovno izraZavanje.

Sve tri odgojiteljice u motivaciji uglavnom koriste vizualne motive/poticaje,
dok ne spominju nevizualne motive i poticaje (glazba, emocije, osjeti) niti motive i
poticaje koji proizlaze iz Ciste likovne igre (igra tockom i crtom, ples kromatskih
boja, kontrast velikih i malih ploha itd.). Prva odgojiteljica koristi kao poticaj

reprodukcije umjetnickih djela oblikovane kao Montessori didakticke materijale.

6.3. Misljenje ispitanica o metodama rada koje koriste u motivaciji djece
za likovno stvaranje.

ODGOJITELJICA 1

Od metoda rada odgojiteljica 1 koristi demonstraciju likovnih tehnika.
.Metodom razgovora i prakticnim radom poticem dijete na unutarnji doZivljaj i da
spoznajom postepeno, kroz likovnost nauci sto je to boja, kakve imamo boje, koje su
to primarne, koje su to sekundarne, kako nastaju... zatim, sto je to ploha, linija,

«

kakve mogu bit linije... “, tako dijete postepeno usvaja likovni jezik.

ODGOJITELJICA 2

Odgojiteljica 2 navodi da upotrebom standardnih likovnih metoda ,, pokusava
razviti kreativnost kod djece, ali i da nauce koristiti i kombinirati likovne tehnike “.
Tu nam je vazan individualan pristup. Znaci, svako dijete izrazava svoju kreativnu

slobodu u radu.
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ODGOIJITELJICA 3

Jedan od vaZnih principa u radu trec¢e odgojiteljice je da u motivaciji razli¢itim
likovnim metodama (razgovor, pokazivanje materijala ...) prije svega potice

kreativnost individualnim pristupom svakom djetetu.

Od metoda rada sve tri odgojiteljice navode vaznost demonstracije (likovne
tehnike, pokazivanje didaktickog materijala) te razgovora kojim djecu uvode u

podrugje likovnosti posebno naglaSavajuci individualni pristup svakom djetetu.

6.4. MiSljenje ispitanica o pracenju likovno kreativnog procesa i
dokumentiranju djecjih likovnih radova.

ODGOJITELJICA 1

Odgojiteljica 1 navodi: ,,Likovno kreativni proces pratim promatranjem.
Promatra dijete, njegov interes za stvaranje pri ¢emu joj je vazna pripremljena
okolina koja poti€e dje¢ju unutarnju motivaciju za likovno izraZzavanje. Vazno je da u
okolini za stvaranje nema neprimjerenih poticaja (,,ki¢a*) da djetetu omoguci da

izrazi svoju unutra$nju ljepotu.

Svako dijete ima mapu svojih likovnih radova, koju dobiva kada odlazi u
Skolu. Djecje radove izlazemo na panou (Slika 7). Fotografiramo proces rada,

individualno i grupno.

Slika 7: Likovni radovi djece izloZeni na panou
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ODGOJITELJICA 2

Po miSljenju odgojiteljice 2 cilj je Montessori pedagogije pracenje
individualnog razvoja likovne kreativnosti svakog djeteta. , Gledamo ono Sto ih
interesira i u kojem smjeru se oni razvijaju. U skladu s tim im nudimo poticaje koji

im omogucavaju visu razinu razvoja.

Djecji likovni razvoj prati kroz njihove individualne likovne mape koje

ujedno sluze kao materijal za daljnje planiranje likovnog razvoja svakog djeteta.

Pracenje razlicitih projekata koje radimo takoder je dokumentacija o dje¢jem
razvoju. Takoder, kroz izradu razlicitih slikovnica kao grupnog rada djece koji je

prezentiran roditeljima.
ODGOIJITELJICA 3

Odgojiteljica 3 navodi da djecji likovni razvoj prati promatranjem likovno
kreativnog procesa, znaci, odgojitelj kao refleksivni prakti¢ar, kome dokumentiranje
i pracenje djecjeg i vlastitog rada sluzi za daljnje planiranje aktivnosti u skupini.
Individualni pristup u pracenju djecjeg razvoja je po misljenju odgojiteljice vrlo

vazan u Montessori pedagogiji.

,Djecji likovni razvoj pratim putem individualnih razvojnih mapa gdje se
moZe vidjeti njihov razvoj likovnog izraZavanja od najranije dobi do polaska u skolu

odnosno Seste, sedme godine. *

Glavna uloga odgojitelja u likovnim aktivnostima je opaZanje, pracenje i
slusanje te prikupljanje informacija o djetetu iz razli¢itih oblika dokumentacijskoga
gradiva koje postaje glavno orude za promatranje i razumijevanje procesa ucenja
djece, a time i osiguranje podrSke tom procesu (Slunjski, 2012). NajceS¢e koriSteni
oblici dokumentacije vazni za pracenje likovnih postignuca djece koje spominju sve
odgojiteljice su likovni radovi djece koji se spremaju u individualne likovne mape ili

zajednicke mape projekata te fotografiranje likovno kreativnog procesa.
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6.5. Misljenje ispitanica o njihovoj ulozi u likovnim aktivnostima s
djecom.
ODGOIJITELJICA 1

,Nasa uloga je pripremiti okolinu i zapravo ponekad biti poticaj djetetu u toj

likovnosti u ulozi promatraca i pomagaca*“.
ODGOIJITELJICA 2

Odgojiteljica 2 istiCe da je njezina uloga pripremiti okolinu i poticaje koji su
iskustveno dobri za dijete. Znaci, koje ¢e dijete moci doZzivjeti. Biti promatra¢ koji
prati interese djece i nudi daljnje poticaje koji zadovoljavaju adekvatan razvoj
djeteta. Takoder, smatra da je ,vaZno usmjeravati dijete u pravilno koristenje
materijala, no, djeci ostavljati prostora za izraZavanje vlastite kreativnosti u
aktivnostima i ne raditi aplikacije koje bi gusile djecju kreativnost i navodile ih na

kopiranje i jednostranost u izricaju.*
ODGOIJITELIJICA 3

»Smatram da je najvainija uloga odgojitelja stvoriti likovno poticajnu

okolinu i promatrati i usmjeravati djecu na vlastiti likovni izricaj.

Sve tri odgojiteljice navode kao svoju glavnu ulogu u likovnom odgoju djece
oblikovanje poticajne okoline za samostalno i slobodno istrazivanje djece. Druga
navedena uloga je paZljivo promatranje i pracenje djeCjeg rada te pomaganje u
smislu daljnjeg poticanja kada je to potrebno u skladu s dje¢jim interesima i

mogucnostima.

6.6. Misljenje ispitanica o utjecaju likovnog stvaralastva djece na njihov
cjeloviti razvoj.

ODGOJITELJICA 1

Odgojiteljica 1 smatra da je utjecaj likovnog stvaralastva djece na njihov
cjeloviti razvoj veliki. Po njenom miSljenju dijete kroz likovno stvaralaStvo moze

izraziti sve ono S$to ne moze verbalno; svoje doZivljaje, emocije. ,Likovno
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izraZavanje djecu cini sretnima i veselima, stvara im jednu vrstu ugode,

samopouzdanje kada naprave nesto sto su u pocetku mislili da ne mogu*.
ODGOIJITELIJICA 2

,Veliki je utjecaj likovnog stvaralastva, kroz njega se dijete moZe izraziti na
razlic¢ite nacine, pokazati svoju zrelost i spremnost, razvija finu motoriku,

kreativnost.”

Misljenja je da je vazno ne komentirati i ocjenjivati djecje radove jer time
gusimo njihov interes za likovno izrazavanje i pustiti ih da sami procjenjuju svoj

vlastiti uradak, zadovoljstvo ucinjenim, Sto je dio Montessori pedagogije.
ODGOIJITELJICA 3

Odgojiteljica 3 smatra da je likovno izrazavanje jako bitno za cjeloviti razvoj

djece, kako za njihov psihomotoricki tako i za emocionalni razvoj.

Sve tri odgojiteljice smatraju da je likovni odgoj vaZan za cjelovit razvoj
djece predSkolske dobi te istiCu vaznost likovnog izrazavanja na emocionalni,

psihomotoricki razvoj, razvoj kreativnosti, razvoj govora i razvoj samopouzdanja.
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7. ZAKLJUCAK

Dijete uci putem igre, aktivnim sudjelovanjem u aktivnostima. Prema tome,
likovni odgoj nudi brojne aktivnosti koriste¢i razli¢ite materijale, ¢ime se dijete
cjelokupno razvija, kako emocionalno, tako i psihomotoricki, socijalno. Kroz likovne
aktivnosti djeca razvijaju kreativni potencijal, vizualno-prostornu inteligenciju,
vizualnu osjetljivost, mastu, estetsko percipiranje. Likovni odgoj omogucuje djetetu
da se izrazi na nacin koji mu nije nametnut, ono izrazava ono Sto mu je u podsvijesti
i time daje do znanja ostalima S$to ga muci. Likovne aktivnosti nude djetetu

mogucnost za samostalno istraZivanje i eksperimentiranje Sto utjeCe na daljnji razvoj.

Provedeno istraZzivanje imalo je za cilj ispitati na koji nacin odgojitelji
planiraju likovne aktivnosti, koje poticaje 1 metode rada koriste, koji su nacini
pracenja i dokumentiranja likovno kreativnog procesa te koja je njihova uloga u
likovnom razvoju djece. Proveli smo kvalitativno istraZivanje, podatke smo prikupili
putem polustrukturiranog intervjua. U istraZivanju su sudjelovale tri odgojiteljice, a
njihovi odgovori su tematski analizirani prema cCetiri kategorije: miSljenje ispitanika
o nacinima planiranja likovnih aktivnosti, poticaji 1 metode rada, nacin pracenja 1
dokumentiranja likovno kreativnog procesa i dje¢jih likovnih uradaka, uloga
odgojitelja u likovnom razvoju djece te misljenje ispitanika o utjecaju likovnog

stvaralaStva djece na njihov cjeloviti razvoj.

Montessori pedagogija se bazira na slobodnom izboru djece, odnosno na
pracenju potreba i interesa djece te u skladu s time djeci se nude razliCite aktivnosti i
materijali primjereni njihovu razvoju. Iz navedenih odgovora vidimo da sve tri
odgojiteljice koriste razliCite likovne tehnike za pojedina likovna podrucja, Sto djeci
omogucava eksperimentiranje i istraZivanje pojedinih materijala. Sve tri odgojiteljice
svoj nacin rada planiraju prema interesima djece, trenutnoj situaciji u skupini ili u

planiranju polaze od godi$njih kalendara.

Montessori prostor se ureduje tako da i on sam postaje poticaj za likovno
stvaranje. Koriste¢i Montessori estetske kriterije, prostor se ureduje prema stvarnim
slikama prirodnih ljepota, prije svega zavicaja djece, slikama iz Zivota. Na pitanje
koje poticaje koriste u motivaciji djece za likovno izrazavanje, sve tri odgojiteljice su

odgovorile da koriste vizualne motive, dok ne spominju nevizualne motive i poticaje,
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kao Sto su glazba, emocije 1 osjeti, niti motive 1 poticaje koji proizlaze iz Ciste

likovne igre.

Vazna zadaca Montessori odgojitelja je da pokaZe djetetu kako se koriste
razni likovni materijali. Oni se vode prema nacelu ,,Pomozi mi da to u¢inim sam‘!
Redoslijed rada djetetu se pokazuje jasno i polako, pritom ne govoreci jer dijete uci
opazanjem. Sve tri odgojiteljice navode vaZznost demonstracije te razgovora kojim
djecu uvode u podrucje likovne aktivnosti naglaSavaju¢i vaznost individualnog

pristupa svakom djetetu.

Montessori pedagogija istiCe vaZznost pracenja djetetova razvoja. Praenjem
djetetova razvoja, odgojitelj ima uvid na kojem stupnju razvoja se dijete nalazi i kako
mu moze pomoc¢i da dostigne slijede¢i stupanj. Kako bi se mogao detaljno pratiti
djetetov razvoj i napredak u duZem vremenskom razdoblju, potrebno je da odgojitelj
vodi biljeske o njegovu razvoju. NajceS¢i oblici dokumentiranja koje koriste sve tri
odgojiteljice su likovni radovi djece koji se spremaju u individualne likovne mape ili

zajednicke mape projekata te fotografije likovno kreativnog procesa.

Uloga Montessori odgojitelja je da usmjerava i poti¢e aktivnosti pojedinog
djeteta. On osigurava odgovarajucu sredinu koja ¢e poticati samoaktivnost djeteta.
Prema tome, sve tri odgojiteljice navode kako je njihova glavna uloga u likovhom
odgoju djece stvaranje poticajne okoline za samostalno i slobodno istrazivanje djece.
One promatraju stvaranje djecjih radova te poticu djecu u skladu s njihovim

interesima i mogucnostima.

Pracenjem interesa i potreba djece, vidjelo se kako likovni odgoj ima veliki
utjecaj na razvoj djeteta. Likovnim stvaralastvom dijete moZe izraziti sve ono $to ne
moze verbalno te likovno izraZzavanje ima veliki utjecaj na emocionalni,
psihomotoricki razvoj, razvoj kreativnosti, razvoj govora i razvoj samopouzdanja, $to

isticu sve tri odgojiteljice.

31



Literatura
1. Basi¢, S. (2011). Modernost pedagoske koncepcije Marije Montessori.
Pedagogijska istraZivanja. 8(2), 205-214.

2. Britton, L. (2000). Montessori ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina:

prirucnik za roditelje. Zagreb. Hena com.

3. Halmi, A. (2003). Strategije kvalitativnih istraZivanja u primijenjenim

drustvenim znanostima. Jastrebarsko: Naklada Slap.

4. Jagrovi¢, N. (2007). Sli¢nosti i razlike pedagoskih modela Marije Montessori,
Rudolfa Steinera i Celestina Freineta. Skolski vjesnik: casopis za

pedagogijsku teoriju i praksu. 56(1-2), 65-77.

5. Matijevi¢, M. (2001). Alternativne Skole: didakticke i pedagoske koncepcije.
Zagreb. TIPEX.

6. Mejovsek, M. (2005). Metode znanstvenog istraZivanja. Jastrebarsko:
Naklada Slap.

7. Montessori, M. (1996). Dijete: tajna djetinjstva. Zagreb. Naklada Slap.

8. Philipps, S. (1999). Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i

odgovornosti. Jastrebarsko. Naklada Slap.

9. Pitamic, M. (2014). PokaZi mi kako se to radi: Montessori aktivnosti za vas i

vase dijete. Zagreb. Mozaik knjiga.

10. Schifer, C. (2015). Poticanje djece prema odgojnoj metodi Marie
Montessori: prirucnik za odgojitelje i roditelje. Zagreb. Golden marketing —

Tehnicka knjiga.

11. Seitz, M., Hallwachs, U. (1996). Montessori ili Waldorf?: knjiga za roditelje,
odgajatelje i pedagoge. Zagreb. Educa.

12. Slunjski, E. (2012). Tragovima djecjih stopa. Zagreb: Profil.

32



Prilozi

Prilog 1: PITANJA ZA INTERVJU

1. Dob?

2. Koliko godina radnog staza imate?

3. Koja je vasa stru¢na sprema?

4. Koje likovne materijale i sredstva za pojedina likovna podrudja imate u

likovnom centru?

5. Na koji nacin planirate likovne aktivnosti u vrti¢u? (polazite li od interesa
djece, ciljeva likovnog odgoja, planirate li ih kao samostalne likovne aktivnosti

ili u okviru nekog projekta/integrirano i sl.).

6. Koje poticaje koristite u motivaciji djece za likovno izrazavanje? (didakticki
materijale, price, umjetnicka djela, fotografije biljnog i Zivotinjskog svijeta,

crtanje po promatranju predmeta i sl.).

7. Koje metode rada Kkoristite u motivaciji djece za likovno stvaranje?
(demonstraciju likovne tehnike, pokazivanje upotrebe didaktickog

materijala...).

8. Kako pratite likovno Kkreativni proces? (video snimke, biljeske individualnog

razvoja djece na likovhom podrucju, fotografiranje procesa rada).

9. Kako dokumentirate dje¢je likovne radove? (izlozbe, individualne mape

djecjih likovnih radova...).
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10. Koja je vasa uloga u likovnim aktivnostima s djecom ?

11. Prema vaSem miSljenju, kakav je utjecaj likovnog stvaralastva djece na
njihov cjeloviti razvoj? (utjecaj na razvoj Kreativnosti, maste, estetski razvoj,

razvoj osjetila, fine motorike, moralni razvoj...)
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Prilog 2: POPIS SLIKA

Slika 1: Montessori drveni valj¢ici

Slika 2: Montessori ,,ruZicasti toranj*

Slika 3: Binomska kocka

Slika 4: Obojene plocice

Slika 5: Likovni centar

Slika 6: Police s materijalom za istraZivanje

Slika 7: Kartice s reprodukcijama umjetnickih djela
Slika 8: Kartice s reprodukcijama umjetnickih djela

Slika 9: Likovni radovi djece izloZeni na panou
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Izjava o samostalnoj izradi rada

Ja, Doroteja Skoci¢, izjavljujem da sam ovaj rad izradila samostalno uz potrebne

konzultacije, savjete mentorice i uporabu navedene literature.

Potpis:
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