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SAZETAK

Unato¢ brojnim spoznajama na ovom podrucju, darovitost je i danas jo$ uvijek Siroki
pojam. Ono §to darovitu djecu ¢ini posebnima je zelja, volja, strast i predanost za ono
podrucje koje ga zanima i zeli napredovati. Prema takvoj djeci, u nama se pobuduje
duboko postovanje, strahopostovanje, ali s druge strane javlja se plasljivost i zavist.
Darovita djeca suocavaju se s brojnim preprekama u zivotu kao $to su okolina,

.....

razvoju njihova potencijala i darovitosti.

Uloga odgojno-obrazovnog sustava je od velike vaznosti prilikom identifikacije
darovite djece. U nasem odgojno-obrazovnom sustavu odredena je briga o darovitima
koja vrijedi dugi niz godina. Postoje razli¢iti okviri koji su predlozeni, ali nisu
usvojeni, a ticu se darovite djece. Kada se teorija mora provesti u praksu, nailazi se na
brojne brige i ¢esto ne zadovoljava potrebe darovitih ucenika. Kako ocekivati od
darovitog djeteta napredak i postizanje rezultata ako se Pravilnik o osnovnoskolskom
odgoju i obrazovanju darovitih u¢enika (Narodne novine, broj 59/1990) nije mijenjao

od prosloga stoljeca ?

Utitelji imaju jednu od vaznih uloga i unato¢ neuredenosti u odgojno-obrazovnom
sustavu mogu potaknuti zainteresiranost i kreativnost kod darovite djece. Tema ovog
diplomskog rada koji je ujedno i istrazivacki, odnosi se na ulogu ucitelja u
pravovremenom identificiranju darovitih uéenika. Definiraju se razliite teorije
darovitosti, uloga darovitih uc¢enika u odgojno-obrazovnom sustavu nekih drzava,

instrumenti u otkrivanju darovitosti i ¢imbenici koji utje¢u na uc¢enikovu darovitost.

Drugi dio sastoji se od istrazivackog rada u kojemu se ispituje uloga ucitelja u
identifikaciji darovitih ucenika. Cilj ispitivanja je bio u radu ucitelja s darovitim
ucenicima ispitati interese, poznavanje procesa identifikacije, suradnju sa stru¢nim
suradnicima i roditeljima, kao i ispitati metode i aktivnosti koje provode s darovitim

ucenicima.

Kljuéne rijeci: darovitost, odgojno-obrazovni sustav, ucitelji, identifikacija darovitih

ucenika



SUMMARY

Despite numerous lessons in this area, giftedness is still a broad concept today. What
makes gifted children special is the desire, will, passion and commitment for the area
that interests him and wants to thrive. According to such children, admiration and awe
are aroused in us, but on the other hand there is fear and envy. Gifted children face
many obstacles in their lives such as the environment, the education system and even

parents. Support is the most important factor in developing their potential and talent.

The role of the educational system is of great importance in identifying gifted children.
In our educational system, care for the gifted has been determined and has been valid
for many years. There are various frameworks that have been proposed but not adopted
concerning gifted children. When theory has to be put into practice, it has many
concerns and often does not meet the needs of gifted students. How can we expect a
gifted child to progress and achieve results if the Ordinance on the primary education

of gifted students has not changed since the last century?

Teachers have an important role to play, and despite being disordered in the
educational system, can stimulate interest and creativity in gifted children. The topic
of this diploma thesis, which is also research, relates to the role of teachers in the timely
identification of gifted students. Various theories of giftedness, the role of gifted
students in education system of some states, instruments in detecting giftedness, and

factors that influence student giftedness are defined.

The second part consists of a research paper examining teacher assessment in
identifying gifted students. The aim of the study was to examine the interests,
knowledge of the identification process, cooperation with professional associates and
parents, as well as to examine the methods and activities they carry out with gifted

students in the work of teachers with gifted students.

Key words: giftedness, educational system, teachers, identification of gifted students



1. UVOD

Prema statistici na mreznoj stranici Worldometers koja se bavi biljezenjem
populacije u svijetu, na Zemlji trenutatno zivi oko 7,7 milijardi ljudi

(https://www.worldometers.info/world-population/). Taj broj se iz sekunde mijenja, a

medu tom brojkom nalaze se djeca koja se isticu od ostale po svojim sposobnostima i
talentom. Takva su djeca od vecine znanstvenika, stru¢njaka i psihologa nazvana

darovitima.

Dvije najvaznije zadace za darovitost su: otkrivanje i poticanje (Von Krafft i Semke,
2008). Prema Cvetkovi¢-Lay (1995) mnogi su roditelji svjesni da imaju potencijalno
darovito dijete te su prvi koji uspjesno uocavaju djetetove opée sposobnosti ili neki
poseban dar. Autorica navodi kako je u jednom britanskom istrazivanju tri ¢etvrtine

roditelja uocilo rane znakove djecjih sposobnosti.

Kada dode vrijeme djetetova polaska u Skolu, roditelje zanima $to ¢e biti s njihovom
djecom, hoce i ostati i dalje darovito, hocée 1i biti prihvaceno od okoline. Jedan od
savjeta koje nude Von Krafft i Semke (2008.) je taj da i sam roditelj treba postati
strucnjak 1 ne ustrucavati se, traziti misljenje osoba koje dolaze u dodir s njihovim

djetetom.

Zavrsetkom djetetova predskolskog razdoblja, zapocinje Skolsko. Pred ucitelje se
stavlja veliki izazov u radu s darovitom djecom. Ako je ucéenik identificiran kao
nadareni, tada se moze koristiti prikladni kurikulum 1 program za darovite ucenike.
Identifikacija bi se trebala Koristiti na ¢itavom obrazovnom putu djeteta ne samo na
pocetku (Merrick i Targett, 2004). Autorice navode kako je odgovornost ucitelja,
struénih suradnika i roditelja prijeko potrebna za rast i razvoj ucenikovih darova.
Ucitelji u razrednoj nastavi obicno diferenciraju nastavni sadrzaj, na temelju onoga $to
znaju o tipi¢nim ucenicima u toj dobi (Winebrenner i Brulles, 2016). U Republici
Hrvatskoj zakonom je regulirano organiziranje rada s ucenicima natprosjecne
sposobnosti (Cvetkovi¢-Lay, 2002) stoga je zadatak ucitelja je diferencirati sadrzaj i
za darovite uCenike. AKO u razredu ima i u¢enika s teSko¢ama, tada i za takve uc¢enike
treba prilagoditi program, a kako bi ucitelj zadovoljio sve potrebe, njegovo radno
vrijeme bi moglo premasiti i viSe od 8 sati. Takav nacin rada gotovo je nemogu¢ u

razredima koji broje 30 ucenika stoga Krafft i Semke (2008) smatraju osnivanje


https://www.worldometers.info/world-population/

projektnih skupina koje su vezane za pojedini oblik darovitosti uspjesnijima i
djelotvornijima od primjerice, akceleracije (preskakanja) razreda.

Postoje testovi koji nude odgovore na pitanje je li dijete darovito. NajéeSce su to
standardizirani testovi koji uciteljima daju niz rezultata koji se mogu koristiti za

usporedbu ucenika s u¢enicima njihove dobne skupine (Merrick i Target, 2004).

Osim ucitelja, u otkrivanju darovitosti sudjeluju i medicinski stru¢njaci. Oni nam daju
sigurnu potvrdu i dijagnozu koju dijete ima. Medutim, postoje slucajevi kada se one
mogu pokazati neto¢nima.
Pogresne dijagnoze ponajprije potjeCu iz Siroko rasprostranjena nepoznavanja
drustvenih i emocionalnih karakteristika te posebnih potreba darovite djece i odraslih
od strane medicinskih stru¢njaka. Psihijatrijske dijagnoze Cesto se (i naZzalost)

postavljaju isklju¢ivo na osnovi bihevioralnih karakteristika, a da se malo uzimaju u
obzir korijeni tih ponasanja (Webb 1 suradnici, 2010, str.31).

Kako ne bi doveli prvenstveno dijete u opasnost, vazno je da se stru¢njaci, ucitelji i

roditelji ponaSaju odgovorno.

U ovome radu pozornost se zeli skrenuti na razli¢ite oblike darovitosti i ¢imbenike koji
utjecu na prepoznavanje i poticanje njihove darovitosti. Usporeden je polozaj darovitih
ucenika u nekim drZzavama s poloZajem u Republici Hrvatskoj. Fokus je stavljen na
ucitelje Cija je zadaca pravovremeno otkrivanje, metode, postupci i alati kojima se
sluze u radu s darovitima. Navedene su i posljedice koje mogu nastati ako tome

prethodi neidentifikacija, ali 1 nacini na koje se moze poticati djetetov daljnji rad.

2. RAZLICITE DEFINICIJE DAROVITOSTI

Darovitost seze 1 u daleku proslost. Postoje brojne poznate osobe iz svijeta
glazbe, likovne umjetnosti, znanosti koje su bile iznimno darovite. Jedina je razlika $to
znamo o njoj vise nego prije. Huzjak (2006) spominje psihologa Lewisa Thermana
koji je 1921. godine zapoceo istrazivati darovitost u djece stavljaju¢i naglasak na 1Q.
Medu tisucu i petsto ispitane djece, 1% pokazivalo je naznake darovitosti. Dalibor
Adzi¢ (2011) u struénom radu citira Lazarevi¢ (2001) gdje kaze da ,,najstarije i
najrasprostranjenije shvacanje darovitosti proizlazi iz psihometrijske definicije

inteligencije®. Drugim rijeC¢ima, da se prema zvonolikoj krivulji rasporeduje ljudska

8



sposobnost (najvise je prosjecnih, dok je ispodprosjecnih i natprosjecnih jednak broj)
(Adzi¢, 2011). Unato€ brojnim istrazivanjima, biljezenjem, pisanjem brojnih literatura
0 darovitosti, znanstvenici, psiholozi, pedagozi i brojni stru¢njaci nisu dosli do
jedinstvene definicije darovitosti. Definirana je na mnogo nacina, ¢ak njih 140,
vjerojatno jer pojam ,darovit“ nema jednaku tezinu za svakoga (Cvetkovic¢-Lay,

1995). Tako Cvetkovi¢-Lay darovitost definira kao:

sklop urodenih osobina i sposobnosti koje osobi koja ih posjeduje omogucuju da u
jednom ili viSe podru¢ja dosljedno postize znacajno natprosjecne rezultate

(Cvetkovié-Lay, 1995, str. 15).

Kako bi ucitelj nastojao odrediti metodicki ispravni instrumentarij, potrebno je
poznavati djetetove osobine koje bi mogle uputiti na darovitost. Kroz ponasanje, ali i
kroz procjene njihova postignuca u aktivnostima gdje se izdizu od ostalih, najbolje
objasnjava Korenova (1988) definicija koja je ujedno i najprihvacenija:

Darovitost je sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize izrazito

iznad prosjeCan uradak u jednoj ili viSe aktivnosti kojima se bavi (Cvetkovi¢-Lay i
Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 15).

Djeca koja su identificirana od strane kvalificirane osobe za njihovo prepoznavanje
smatraju se darovitima, a svoj potencijal mogu pokazati u nekim od Sest podrucja.
Marland (1971) prema sposobnostima podru¢ja smatra da su to: opée intelektualne,
akademske, kreativne, umjetnicke, psihomotorne sposobnosti i sposobnosti vodenja i
rukovodenja. Ova definicija prihvacena je od strane americke DrZzavne udruge za
darovitu djecu te je usvojena kao zakon u vecini americ¢kih saveznih drzava (Webb i

suradnici, 2010).

Republika Hrvatska takoder ima Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju
darovitih ucenika u kojem navode u ¢/anku 2. opéih odredbi podrucja darovitosti
prema sposobnostima kao $to je Marland (1971) definirao u svome izvjestaju. U tom
Clanku darovitost je uvjetovana visokim stupnjem razvijenih sposobnosti, osobnom

motivacijom i izvanjskim poticajem (Narodne novine, broj 59/1990).

Koliko definicije darovitosti bile razliCite, sve one u sebi sadrze zajednicko: Zelju,
inteligenciju i bogatu mastu te se svaka od njih moze poticati, brusiti i produbljivati u
svim podru¢jima za koje dijete pokaze interes. Biti darovit je pozitivna stvar, zato

poticanjem i ohrabrivanjem mozemo potaknuti jedinstvene sposobnosti djeteta.



3. KARAKTERISTIKE DAROVITE DJECE

Postoji sklop karakteristika ponasanja koja se ¢esto znaju pojaviti kod darovite
djece. Darovita djeca znatno se razlikuju od ostale po svojoj brzini, ali i samostalnosti
kojom dolaze do otkri¢a novih puteva. Ponekad darovita djeca problem rjesavaju na
razini odraslog ¢ovjeka. Cvetkovi¢-Lay (2002) navodi razliku izmedu djece koja su

marljiva i trude se od darovite isti¢uci karakteristike koje je opisala E. Winner (1996):

1. U podru¢jima gdje je definiran skup organiziranog znanja poput matematike, jezika,
umjetnosti, sporta, glazbe darovito dijete ¢e prije usvojiti znanja od prosjeka svoje

skupine. Razlog tomu je sto mu ovladavanje ide brze i lakse.

2. Samostalnost djeteta sasvim normalno znac¢i minimalna pomo¢ druge osobe, a to
znaci da dijete samostalno definira nova pravila, norme i metode do kojih je dosao
svojom spoznajom. Darovitoj djeci nije pokazan smjer kojim ¢e doc¢i do otkrivenja ve¢

svojom Kreativnoséu i novim nac¢inima usvajanja znanja u odredenom podrucju/ima.

3. Za djecu koja pokazuju znakove darovitosti stupanj koncentracije je vrlo visok u
podru¢ju/ima za koje ga zanimaju. Osim koncentracije dijete pokazuje svoju strast i

potpunu predanost njihovom interesu pa tako ponekad znaju izgubiti pojam o vremenu.

U istrazivanju kojeg su proveli Carr i Borkovski (1986) Zeljela se odrediti veza izmedu
paméenja i divergentnog misljenja’. RjeSavanjem testova u kojemu djeca planiraju
pohraniti gradivo i testove divergentnog misljenja, otkrivena je poveznica izmedu tih
dviju sposobnosti. Darovita djeca svoja postignu¢a mogu dosegnuti uvjezbavanjem

metakognitivnim vjeStinama (vjestine misljenja i u¢enja) (Cvetkovi¢-Lay, 2002).

Postoji niz ponasanja darovite djece: bogati rjecnik i sposobnost slaganja recenica za
dob, upornost, osjetljivost, interes, postavljanje pitanja i radoznalost, brzo svladavanje
temeljnih vjestina bez prepreka, samostalno ucenje Citanja i pisanja u predskolskoj
dobi, izvanredno pamcenje, izmisljeni prijatelji, smisao za humor koji je druk¢iji od
uobicajenog (Webb i suradnici, 2010). Oni su usmjereni na ponaSanja u socio-

emocionalnom podrugju.

! Sposobnost davanja razli¢itih i originalnih odgovora (Cvetkovié-Lay, 2002, str. 40)
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Prema Winebrenner i Brulles (2016) darovita djeca ne moraju nuzno posjedovati sve
karakteristike. Vjerojatnost je da su darovita ako su im oblici ponasanja konstantno
izrazeni. Vecina je djece darovito u jednom ili dva podruéja, dok u ostalima pokazuju
svoju prosjecnost ili ispodprosje¢nost. Kao takav primjer navode djecu koja su
uspjesna u svojim verbalnim vjeStinama, dok su njihove kinesteticke sposobnosti
prosjecne pa Cak i manjkave. Rijetki su slucajevi gdje djeca posjeduju darovitost u

svim podru¢jima.

Promatrajuéi karakteristike koje se smatraju pozitivnima, tako postoje i one koje mogu
predstavljati problem pa se tako djeca s lo§im ponaSanjem, stidljivos$¢u i povucenoséu
i niskom motivacijom za rad podcjenjuje. Osim ponaSanja, djetetova manjkavost za
op¢im znanjem, rje¢nikom koji nije obogacen ili nezainteresiranost za ¢itanje moze
zbuniti promatraca. Kao tre¢u sastavnicu izdvaja se i tjelesni rast i razvoj. Djeca koja
se svojim izgledom i nac¢inom oblacenja ne ,,uklapaju” s ostalom djecom svoje dobi
mogu podcijeniti. Ako se tome pridoda i tesko¢a u razvoju, postoji mogucnost za
otpisivanjem darovitosti 1 okreée se drugim dijagnozama (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢

Majurec, 2008).

Osoba rodena s teSsko¢ama u razvoju je Stephen Hawking, jedan od najpoznatijih i
najcjenjenijih fizicara ikad u povijesti koji svoj interes 1 iznimno znanje pokazuje u
otkrivanju svemira. Napisao je jednu od najpoznatijih znanstvenih knjiga, a njegov 1Q
doseze ¢ak do 160. Prva je osoba koja je s teSkoéama u razvoju iskusila levitaciju?

(https://www.ig-test.net/10-significant-facts-about-stephen-hawking-ig-pms45.html).

Ovo je samo od primjera u kojem darovitost ne poznaje granice.

Emocionalni razvoj djeteta najées¢e odgovara njegovoj dobi. Medutim, djeca koja su
emocionalnoj zrelosti. Neki ucenici ve¢ u ranoj dobi $kolovanja pocinju pokazivati
sposobnost i nain razmis$ljanja §to ponekad moze dovesti do neshvacanja ili
podsmjeha od strane vr$njaka. Negativno ponaSanje darovitih u¢enika smanjuje se uz
razumijevanje emocionalnih, socijalnih i kognitivnih potreba uz primjenu

diferenciranog kurikuluma (Cvetkovi¢-Lay, 2002).

2 Cin ustajanja ili lebdjenja bez osjecaja gravitacije
(https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/levitation,, 24.04.2020.)
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4. TEORIJSKI MODELI DAROVITOSTI

Opisivanjem darovitih pojedinaca i shvacanja zajednickih obiljezja koje
medusobno dijele, pa sve do primjene znanstvenih metoda, oblikovani su razli¢iti
teorijski pristupi darovitosti. Elementi koji su uvedeni kao noviji prilikom
objasnjavanja darovitosti postali su prijelomnica u tumacenju i shvac¢anju nadarenosti

(Burusi¢ i sur., 2019).

Burusi¢ i suradnici (2019) prema Kaufmanu i Sternbergu (2008) navode cetiri
razdoblja koja objasnjavaju teorijski model darovitosti. U prvu skupinu svrstavaju ona
objasnjenja darovitosti koja se moze usporediti s visokim kompetencijama, odnosno s
opéom inteligencijom (IQ) koja je visoka. Temeljom analize pojedinaca i
osmisljavanjem testova za mjerenje inteligencije, Francis Galton, Charles Spearman,
Alfred Binet i Theodore Simone darovitosti su pristupali testovima opéih ili
specifi¢nih sposobnosti. Takvi testovi su prihvaceni u $kolstvu i pomoc¢u njih se mogu
predvidjeti potencijalna ponasanja i rezultat u buduc¢nosti. Drugoj skupini pripada Luis
Thurstone pretpostavljajuci sedam mentalnih sposobnosti koji su istraziva¢ima kasnije
skrenuli paznju da osim opée inteligencije, postoji visoka sposobnost u razli¢itim
podru¢jima. U predzadnjoj skupini darovitoS¢u se smatra sustav povezanih psihickih
procesa i svojstva pojedinca koji djeluju na njegovu izvedbu (Kaufman i Sternberg,
2008). WICS model Roberta Sternberga i troprstenasti model Josepha Renzullija
predstavnici su takve skupine. Franz Ménks, Francoys Gagné, Abraham Tannenbaum
pripadaju zadnjoj grupi za koje darovitost predstavlja medusobnu povezanost s

¢imbenicima iz okoline i onima unutar pojedinca.

Prema takvoj podjeli koju su definirali Kaufman 1 Sternberg zaklju¢ujemo kako s
vremenom darovitost poprima viSe dimenzija. U Skolstvu je prisutno testiranje i
sagledavanje viSe modela darovitosti. Radi djetetovih sposobnosti u razliitim

podru¢jima upravo zato se kreiraju testovi Sirokog spektra darovitosti (Burusi¢ i sur.,
2019).
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4.1. Gardnerova teorija

Howard Gardner, psiholog, smatra se jednim od klju¢nih teoreti¢ara koji je
definirao teoriju visestrukih inteligencija. Prema razdobljima koji obja$njavaju model
darovitosti, Gardner je svrstan u drugu skupinu objasnjenja. Njegov inovativan pristup

otvara okvir novim razmatranjima darovitosti (Burusic¢ i sur., 2019).

Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec (2008) prema Gardneru (1983) opisuju sedam

modela inteligencija:

1. Verbalno-lingvisticka jedna je od ocitijih znakova darovitosti. Izrazava se
bogatstvom rje¢nika, simbola i rije¢i. Takva djeca pokazuju svojim bogatim rje¢nikom
da su sposobni prepricati pricu ili dogadaj bez gramatic¢kih pogresaka naspram svojih

vr§njaka.

2. Logicko-matematicka inteligencija jedna je od prisutnijih inteligencija koja se
ocjenjuje u odgojno-obrazovnom sustavu. Dijete ¢e svojim logi¢kim zakljucivanjem,
objasnjavanjem apstraktnih pojmova, ovladavanjem brojevima i koli¢inama

pokazivati interes za pojedina podrucja poput matematike, fizike, astronomije 1 sli¢no.

3. Vizualno-spacijalna inteligencija naziva se jo$ i prostornom. Razvijanjem osjecaja
za boje, linjje, slaganjem oblika razli¢itih dimenzija u smislenu cjelinu te njihovim
transformiranjem dijete pokazuje senzibilitet prema likovnoj kulturi, inZenjerstvu,
arhitekturi itd. Ovakva inteligencija prisutna je i u slijepe djece smatra Gardner
(Posavec, 2010).

4. Glazbeno-ritmicka inteligencija odrazava se kroz glazbu i ritmi¢nost. Smatra se da
pojedinac razumije elemente kao §to su zvuk, ton, Sum, ali i Sposobnost pravilnog
slusanja, reproduciranja, kombiniranja, interpretiranja glazbe (Krafft i Semke, 2008).
Djeca koja imaju predispozicije za takvu inteligenciju Cesto postanu muzicari, dirigenti

ili skladatelji.

5. Tjelesno-kinesteticka inteligencija (tjelesna inteligencija) je sposobnost gdje dijete
brzo i pravilno ovladava motorickim sposobnostima u svrhu postizanja zavidnih
rezultata. Okretnost, izdrzljivost, snalazljivost, eksplozivnost jedni su od elemenata
koji odlikuju darovito dijete. Glumci, plesaci ili akrobati ,,predstavnici su ove

inteligencije. Krafft i Semke (2008) skre¢u paznju na primjeru sporta. Dijete koje je
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darovito za sport smatraju ono koje u povoljnim uvjetima i na temelju znanstveno-

sportskih spoznaja postize izvanredne rezultate.

6. Intrapersonalnom inteligencijom dijete razumije sebe i svoje potrebe. Ono je tada
duboko koncentrirano u zanimanje kojim se trenutno bave. Mogu pokazati osjecaj

ljutnje ako ih se naumi prekinuti u aktivnosti.

7. Interpersonalna inteligencija je ona gdje dijete ima visoku razinu tolerancije i
empatiju za ljude koji ga okruzuju. Upustaju se u rad u skupinama koju organiziraju i

vode. Takve osobe uspijevaju u socijalnim zanimanjima.

Ponegdje mozemo naici i na osmu inteligenciju, a ona se naziva prirodna inteligencija

koja se iskazuje kroz osjecaj za prirodu i okoli§ (Posavec, 2010).

4.2. Renzullijev prstenasti model

Joseph Renzulli razdvaja darovitost na dva dijela: skolsku i kreativno-
produktivnu. Skolsku darovitost definira kao sposobnost pojedinca da s lakocom
rjeSava testove 1 Skolske sadrzaje. Pojedinci koji su sposobni na temelju dosadasnjih
stanja primijeniti mastu i uvesti nove elemente smatraju se kreativno-produktivnim

darovitim (Burusi¢ i sur., 2019).

Renzulli kreira troprsteni model (Slika 1.) te smatra da se darovitost sastoji od:

interakcije izmedu tri osnovne skupine ljudskih svojstava- skupine iznadprosje¢nih
op¢ih sposobnosti, visoke razine posvecenosti zadatcima i visokoj razini kreativnosti.
Takva djeca su darovita koja posjeduju ili su sposobna primjenjivati slozeni skup
osobina (Gross, 2012, str. 13).

Prema Burusi¢ i suradnicima (2019) daroviti su pojedinci oni koji imaju interes za
inacicu koja ih smjesta u 15-20% najboljih u odredenom podrucju. Znajuc¢i kako ne
pokazuju svi pojedinci s iznadprosje¢nim sposobnostima darovito ponasanje, on
dodaje i ostala dva ¢imbenika. Jedan od njih je kreativnost gdje pojedinac stvara nove

inovativne ideje, dok je drugi predanost zadatku.
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INTELIGENCLIA KREATIVNOST
DAROVITOST

PREDANOST
ZADATKU

Slika 1. Renzullijev (2005) troprsteni model darovitosti (Burusi¢ i sur., 2019)

Za razliku od Renzullija, Franz MOnks modificira i prosSiruje Renzullijev troprsteni
model i naziva ga multifaktorskim modelom darovitosti (Slika 2.). Dodaje tri klju¢na
¢imbenika (Skola, obitelj, vrSnjaci) koji u korelaciji s individualnim obiljeZjima

rezultiraju darovitos¢u (Burusi¢ i sur., 2019).

VRSNJAC

INTELIGENCUJA KREATIVNOST
DAROVITOST

PREDANOST
ZADATKU

SKoLA

Slika 2. Monksov multifaktorski model darovitosti (Burusic¢ i sur., 2019)

4.3. Tannenbaumova teorija zvijezde

Koren (2013) navodi kako proces oblikovanja pojedinca u nadarenu osobu ne
ovisi samo o individualnim obiljezjima pojedinca nego i slucajni odnosi s okolinom

koji mu olakSavaju u pronalaZzenju nadarenosti.

Abraham Tannenbaum autor je takvog modela (Slika 3.) kojeg nazivamo jo$

,modelom morske zvijezde* (Burusi¢ i sur., 2019).
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Gross (2012) objaSnjava ¢imbenike koji utjecu na razvoj darovitosti:

1. Opéa inteligencija. Tannenbaum isti¢e kako je ona potrebna svim podrucjima te da
je za postizanje razlicitih vrsta intelektualnih sposobnosti potrebne razlicite vjesStine

(npr. sposobnost razvijanja apstraktnog misljenja).

2. Specificne sposobnosti. Kako bi se pojedinac smatrao nadarenim, njegova
sposobnost razmi$ljanja mora biti ,,usidrena® u odredenom podru¢ju. Nadareni

pojedinac treba imati kapacitet 1 senzibilitet za odredenu vrstu rada.

3. Neintelektualne osobine. Motivacija, samopouzdanje, upornost, Ssposobnost
zadrzavanje na zadatku su neki od ¢imbenika koji mogu pridonijeti izvanrednim

uspjesima.

4. Okolinski ¢imbenici. Utjecaj okoline vrlo je vazan ¢imbenik koji osim razvoja
sposobnosti pojedinca, odreduje razinu tolerancije i poStovanja ,,dara“. Osim obitelji,
vr$njaka i1 Skole, na njegove sposobnosti utjeCu pravne, socijalne, ekonomske i

politicke situacije u zemlji u kojoj se ono odgaja.

5. Faktor slucajnosti. Smatra se ujedno i presudnim faktorom u stvaranju nadarenosti.
Primjerice, djetetov talent otkrije ucitelj u pravome trenutku te ga razvija. Ukoliko se
pravovremeno reagira na darovitost tada je i vjerojatnost za napredovanjem veca.
opca
inteligencija

specifi¢ne
sposobnosti

DAROVITOST

——— Rl RS A

okolinski neintelektualne
cimbenici oscobine

Slika 3. Model zvijezde A. Tannenbauma (Burusi¢ i sur., 2019)
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5. DAROVITOST ILI TALENT

Prema Cvetkovi¢-Lay (2002), uz darovitost zna i¢i i termin talent Koji se koriste
kao istoznacnice. 1z Gagnéovog izvora (1985) navodi kako neki autori smatraju da je
darovitost na vi$oj razini od talenta. Smatra da pojedinac koji djelatnost obavlja bez
poteskoca, s lako¢om i prirodno$¢u prikazuje odraz darovitog ponaSanja. Kada definira

talent, pojedinac vjeZbom, treningom i poticanjem okoline postize dobre rezultate.

Gagné (2005) smatra da je osoba darovita ako ima i koristi sposobnosti u minimalno
jednom podrucju te je kao takva smjestena izmedu 10% najboljih vr$njaka. Talent

definira kao:

ovladavanje sustavno razvijenim sposobnostima u barem jednom podruc¢ju ljudskog
djelovanja na razini koja pojedinca smjesta najmanje medu 10% najboljih vrsnjaka

koji ili su bili aktivni u tom podru¢ju/ima (Burusic i sur., 2019, str. 24-25).

Autori Krafft i Semke (2008) smatraju darovitost urodenom i kao takvom obrazlazu
zaSto pojedinac postize iznadprosjeCne rezultate u podru¢jima poput znanosti,
umjetnosti ili prakti¢no-tehni¢kim. Talent definiraju takoder kao urodenu sklonost za

neku vjestinu, ali jo$ nije ostvarila stvaralacku snagu.

Darovit se ponekad zna koristiti za djecu koja su akademski uspjeSna, dok se
talentiranom djecom naziva onima koja pokazuju vrhunske rezultate u podru¢jima kao
Sto su umjetnost, glazba, ples i sportska podrucja. Takva darovita i talentirana djeca
posjeduju obiljezja poput: prijevremene razvijenosti, inzistiranje da bude po njihovom

te strast za uspjesno rjesavanje (Winner, 2005).
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6. OBRAZOVNE POLITIKE - ISKUSTVA IZ SVIJETA |
DAROVITI UCENICI

Reid i Boettger (2015) zapazaju druk¢iji pristup razli¢itih zemalja prema
nadarenoj djeci. Postoje zemlje u kojima je pristup darovitima minimalan ili ga uopcée
nema. Takav postotak zemalja je mali u odnosu na one koje poticu identificiranje,

pristup i paznju (Bedenikovi¢ Lez, 2017).

U poslovnome svijetu sve vise se trazi inovativnost 1 dobra izobrazba, a manje se trazi
»spranca‘“ po kojoj se radi. Tako darovitost i talent dobivaju na znacaju u gospodarstvu
i tehnologiji. Osim konkretnih strategija identifikacije, definirana provedba darovitosti
vazan je ¢imbenik u oblikovanju obrazovnog kurikuluma. Propust bi se mogao

dogoditi u slu¢aju nedefinirane analize darovitosti (Burusic i sur., 2019).

Razumljiv teorijski okvir klju¢ni je element u empirijskim istrazivanjima. Tako su Dai,
Swanson i Cheng (2011) prema Burusi¢ i suradnicima (2019) ustanovili kako je u
periodu izmedu 1998. i 2010. godine jedna treéina istrazivanja imala jasno odreden
teorijski model i istrazivacki problem. Dobar teorijski model preduvjet je za stvaranje
novih spoznaja upravo zbog prijasnjih odredivanja darovitosti. Heller (2003) smatra
kako je visok IQ klasi¢an temelj utvrdivanja darovitosti, dok je moderni pristup

okrenut visedimenzionalnosti (Burusic¢ i sur., 2019).

Ucitelji u svakoj zemlji razlic¢ito pristupaju identifikaciji u€enika. U nekima,
zahtijevaju potvrde kako bi dokazali svoju kompetentnost u identificiranju i radu s
darovitim ucenicima. Tako neke zemlje imaju organizirane seminare, konzultacije i
udruge koje pomazu i savjetuju ucitelje u radu s darovitima (Kukanja GabrijelCi¢,
2014).

6.1. Iskustva nekih drZava prema darovitim ufenicima u odgojno-obrazovnom

sustavu ( Izraela, Singapura, Slovenije...)

Izrael je drzava koja dominira u svijetu u slu¢ajevima identifikacije i pristupa
rada opcenito s darovitim ucenicima (Burusi¢ i sur., 2019). Osim Ministarstva
obrazovanja, u Vladi imaju odjel koji je posebno posvecen darovitima. Proces
identifikacije ucenika zapocinje u drugom ili tre¢em razredu. Ucenici prolaze tri faze

ispitivanja darovitosti. Testiranje se provodi u svim gradovima, u to¢no definiranom
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vremenu i mjestu na pocetku $kolske godine radi vjerodostojnijih rezultata. Bitno je
naglasiti sudjelovanje svih ucenika (imigranti i djeca s teSkocama) kojoj se

prilagodavaju testovi za detektiranje darovitosti (Jakopec i sur., 2018).

Burusié i suradnici (2019) spominju da se testiranjem u prvoj fazi ispituje intelektualna
sposobnost te potencijalna iznadprosje¢nost u nekom podrucju. Drugom fazom nastoji
se ispitati prisutnost motivacije i angaziranosti uz sposobnosti koje posjeduju. U
zavrSnoj fazi naglasak je stavljen na razinu izvrsnosti, to jest u¢enikova sposobnost

razvijanja vjestina.

Za ucenike koji produ uspje$no sve faze testiranja organizira se razred (U okviru
redovnog pohadanja Skole) koji radi po diferenciranom programu uz vodenje mentora.
Pull-out centri nisu uklju¢eni u redovni kurikulum te ih ucenici pohadaju jednom
tjedno gdje rade sa stru¢njacima na podrucju tehnickih, drustvenih i prirodnih znanosti.
Daroviti u€enici imaju moguénost paralelnog pohadanja srednje Skole i sluSanja

odredenih kolegija na sveucilistima (Jakopec i sur., 2018).

Singapur se ne posvecuje identifikaciji djece u predskolskim i ranim Skolskim
razdobljima. Darovite u¢enike identificiraju u tre¢em razredu osnovne skole te se na
osnovu toga osmisljavaju programi. Oni u prvi plan stavljaju ostvarenja i realizaciju
(Burusic i sur., 2019).

Ministarstvo obrazovanja stavlja naglasak na Skole kao organizacije koje neumorno
traze  bolje  nacine  kroz  sudjelovanje,  kreativnost 1  inovacije.

(https://www.moe.gov.sg/education/programmes/gifted-education-

programme/rationale-and-goals). 2004. godine u $kolama otvaraju svoje
specijalizirane programe na podrucjima matematike i prirodoslovlja. Prema Burusi¢ i
suradnicima (2019, str.78.) oni obuhvacaju: implementaciju obogacenog
prirodoslovnog programa (prosirenje kurikularnih sadrzaja), mogucnost vlastitog

istrazivanja, pokazivanja i razvoja talenta i suradnju sa znanstvenicima i suradnicima.

Slovenija 2011. godine donosi zakon u kojemu daroviti ucenici ne spadaju u skupinu

djece s posebnim potrebama, ve¢ dobivaju individualiziran pristup i rad (Jakopec i

sur., 2018).
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Monks 1 Pfliger (2005) opisuju identificiranje ucenika pomocu ljestvica za
oznaCavanje za ucditelje, testovima sposobnosti i kreativnosti. Ako se utvrdi da je

ucenik darovit, duznost Skolske ustanove je osigurati diferencirani program.

Daroviti ucenici imaju moguénost ostvarenja Zoiseve stipendije koju financira drzava
bez obzira na stupanj obrazovanja gdje ucenici moraju zadovoljiti neke kriterije kako bi

ostvarili moguc¢nost primanja stipendije (http://www.sklad-kadri.si/en/scholarships/zois-

scholarships/).

Zrili¢ i Marin (2017) u svome radu navode suradnju centra za darovitost koji je u

sklopu fakulteta i osnovnih $kola gdje pomazu u radu s darovitima.

Austrija 2006. godine donosi zakon (Begabtenférderung und Begabungsforschung in
Osterreich, prema Jakopec i suradnicima, 2018) koji se odnosi na darovite ucenike. U
njemu se uvodi diferencirani kurikulum za darovite, zaposljavaju koordinatore
(najc¢esce psihologe i nastavnike) u svakoj pokrajini koji su zaduZeni za rad s
darovitima i otvaraju Skole za darovite ucenike dobi od 9 do 12 godina (Jakopec i sur.,
2018).

1999. godine austrijski centar pruza podrsku i provodi aktivnosti za darovite ucenike.
Jakopec i suradnici (2018) prema Monks i Pflliger (2005) navode mogucnost slusanja

kolegija na fakultetima tijekom skolovanja.

Prema autorima Mayr i Pinzger (2016), 2013. godine otvara se Centar izvrsnosti Donja
Austrija koji je usmjeren na podrucja matematike, robotike, tehnologije, racunalstva i
prirodnih znanosti. Njihov pristup darovitima je individualan, cjeloviti, prilagoden
potrebama koji se odvija putem e-u¢enja. Redovno se provode psiholoska testiranja u
svrhu uvida u djetetov potencijal i unaprjedenja u program (Jakopec i sur., 2018,
str.45-46).

Madarska osniva 1995. godine Savjetodavni centar za darovitu djecu u Budimpesti.
Centar pruza potporu darovitoj djeci, ali i roditeljima darovite djece. Osnovan je klub
roditelja koji dijele svoja iskustva, ali 1 suradnja sa stru¢njacima i uciteljima koji im
pomazu prilikom odabira programa ili upisa u $kole za njihovu djecu (Cvetkovic-Lay,

2002). Ovakav pristup rada postala je pokretacka snaga odgojno-obrazovnog sustava
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jer se u proslosti smatralo sudjelovanje roditelja u sustav neprikladnim (Connelly,
2009).

1894. godine osnovano je matematicko i fizicko drustvo koje dodjeljuje E6tvosovu
nagradu. Dobitnici takve nagrade imaju moguénost odabira Zeljenog fakulteta i

mentora koji su i sami bili sudionici u takvim natjecanjima (Connelly, 2009).

Porezni sustav od 2008. godine omogucava gradanima Madarske doniranje jedan
posto svojih prihoda onome S$to smatraju vaznim za njihovu zemlju. Odgovor
madarskih gradana nalazi se u prihodu doniranim upravo darovitoj djeci

(https://mzo.gov.hr/vijesti/povjerenik-navracsics-i-ministrica-divjak-jednaka-prava-

za-darovite-ucenike/1690).

7. HRVATSKI SUSTAV I SKOLOVANJE DAROVITIH
UCENIKA

U prethodnom poglavlju usporedene su nekih drzave i njihov pristup darovitoj
djeci u odgojno-obrazovnom sustavu. Prema Slavicek (2014), Hrvatska osim
gospodarskog i tehnoloskog zaostajanju, zaostaje u odgojno-obrazovnom sustavu, a
posebno u radu s darovitim ucenicima. Prema struénjacima navodi zaostajanje

Republike Hrvatske u skrbi za darovite ¢ak 40 godina od ostalih drzava.

Predsjednik Udruge za darovitost DAR, Dubravko Cop, u radijskom intervjuu (2019)
navodi jo§ jedan problem u obrazovnom sustavu, a to je djetetova potreba na koje
sustav ne moze odgovoriti. Objasnjava slucaj, analiziraju¢i trinaestogodis$nje dijete u
suradnji s profesorom na zagrebackom fakultetu, Sposobno je rjeSavati algoritamske
zadatke na razini 4. godine studija, ali djetetu nisu omoguéeni programi u kojemu bi

on mogao svoj interes 1 znanje obogacivati.

Udruga DAR je Ministarstvu znanosti i obrazovanja predlozila nacin na koji bi se
mogla voditi darovitost djeteta od predskolske dobi pa sve do srednjoskolske.

Nazalost, takav prijedlog nije jo§ prihvaéen (Cop, 2019).

Ivasovi¢ (2019) u radijskom intervjuu objasnjava da u Skolskom sustavu postoje

propisi i pravilnici za rad s darovitima, ali i okvir za poticanje darovite djece. Skolski
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sustav bi trebao provoditi instrumente kojima ¢e se utvrditi darovitost, zatim svaka
Skolska ustanova treba imati skolskog psihologa. Potencijalni problem moze nastati
ako ustanova nema Skolskog psihologa ili u¢eniku jednostavno nije pruzen adekvatni

program unato¢ njegovoj identifikaciji.

Vrti¢i u suradnji sa stru¢nim sluzbama i roditeljima mogu prepoznati da je dijete
darovito. RjeSenje o djetetovoj darovitosti u predskolskoj dobi za Skolski sustav u
nekim situacijama ne predstavlja korist upravo zbog neostvarivanja komunikacije

izmedu ustanova, navodi Ivasovi¢ (2019).

Winerbrenner i Brulles (2016) predvidaju mijenjanje profesije uc¢enika koje ucitelji
poucavaju zbog ekonomske situacije i tehnoloSkog napretka. Samim mijenjanjem
zanimanja, za neke bi znacilo ponovno $kolovanje. Upravo $kolski sustav treba pruziti
svojim ucenicima pozitivan stav prema Skoli. Navode kako ¢e averziju prema
ponovnom S$kolovanju imati upravo daroviti ucenici radi stresa jer nisu uspjeli

savladati propisano gradivo ili im ona nije pruzila dovoljno izazova.

Sagledavaju¢i situaciju odgojno-obrazovnog sustava u Republici Hrvatskoj,

zaklju€ujemo da ona nije zadovoljavajuca kako bi mogla i trebala biti.

7.1. Nacionalni okvirni kurikulum RH i Zakon

Nacionalni okvirni kurikulum usmjeren je na ucenika, ali i na zahtijevanju
promjena metoda i oblika rada od strane strué¢nih suradnika ako je za to potrebno.
Zahtjeva detektiranje 1 evidentiranje darovitih ucenika kao i ucenika s teSkocama u
razvoju. Kreiranjem diferenciranog kurikuluma za darovitog ucenika, njegovo se
postignuée moze myjeriti opisnom ili brojcanom ocjenom uz uvjet da je takav

kurikulum objavljen na pocetku skolske godine (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Prema Matijevi¢ (2017) brojcana ocjena je ona koja postoji u nasem odgojno-
obrazovnom sustavu, a njen raspon je od 1 do 5 i pritom ocjena 1 znaci nedovoljan
dok ocjena 5 znaci izvrstan. Opisnom se ocjenom smatra opisivanje ne€ijeg ponasanja
jednostavnim rije¢ima, ali i prikazivanje aktivnosti koje mogu sadrzavati 1 viSe od
jedne napisane stranice. Spominjuéi darovite u¢enike te njihovo pohadanje aktivnosti
1 nastave izvan Skolske satnice, tada im takav nacin ocjenjivanja ne pridonosi znacaj

vec interes za podrucje u kojemu su vrsni (Matijevi¢, 2017).
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Prema kurikulumu daroviti uéenici su skupina ¢iji su ciljevi, postignuca i metode
ucenja suprotni od ucenika koji prate redovni kurikulum. Za skupinu darovitih ucenika
zahtjeva se suradnja odgojno-obrazovne ustanove, vanjskih stru¢njaka i suradnika,

obitelji, zajednice i udruga (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Nacionalni okvirni kurikulum osigurava u¢enicima razvoj njihovih sposobnosti, a
odgojno-obrazovna ustanova je obavezna pratiti, detektirati, usmjeravati i vrednovati
ucenikova postignué¢a. Kako bi do izrazaja dosla u¢enikova darovitost, potrebno je

stvoriti pedagoske situacije (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Zrili¢ 1 Marin (2017) u svome radu spominju da kurikulum navodi i skupinu darovitih
ucenika koja spadaju u rizi¢nu skupinu te opasnost od nemoguénosti ostvarenja svojih
potencijala. To su ucenici kojima je potrebna dodatna posveéenost poput mentorstva i
posebnog testiranja. Kao rjeSenje, Nacionalni okvirni kurikulum predlaze osnivanje
centara za razvoj darovitosti u koji bi bile ukljucene stru¢ne osobe, roditelji i ,,pravna
tijela i zaposleni u obrazovanju, znanosti i gospodarstvu“ kao potpora darovitima
(Zrili¢ 1 Marin, 2017).

Osim Nacionalnog okvirnog kurikuluma postoji Zakon o odgoju i obrazovanju u
osnovnoj 1 srednjoj Skoli kojeg je donio Hrvatski sabor 15. srpnja 2008. godine
(Narodne novine, broj 87/2008). Osim $to su u Zakonu odredeni poslovi odgojno-
obrazovnih ustanova, prava i obveze ucenika, definirani su i ¢lanci o darovitima. U
Clanku 62. daroviti udenici pripadaju skupini ucenika s posebnim odgojno-

obrazovnim potrebama kao i u¢enici s teSkocama (Narodne novine, broj 87/08).

U Zakonu su predvidena dva ¢lanka o darovitim uéenicima pa se tako u Clanku 63.
spominje organiziranje dodatnog programa kako bi mogli razvijati svoje sposobnosti,
vjestine i interese kojeg prethodno propisuje ministar. Clanak 64. navodi da daroviti
ucenici mogu zavrs$iti razred prijevremeno kao i zavrsiti dva razreda tijekom jedne

Skolske godine (Narodne novine, broj 87/08).

Clankom 142. odredeno je da se ,,u drzavnom proradunu osiguraju sredstva i za

sufinanciranje programa rada s darovitim uc¢enicima® (Narodne novine, broj 87/08).
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7.2. Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih uéenika

U Republici Hrvatskoj postoji Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i
obrazovanju darovitih u¢enika koji je stupio na snagu prije 29 godina, odnosno 1991.

godine (Narodne novine, broj 34/91).

Zrili¢ i Marin (2017) spominju da se u Pravilniku definira pojam darovitosti kao:

sklop osobina koje uceniku omogucavaju trajno postignuée natprosjecnih rezultata u
jednom ili viSe podru¢ja ljudske djelatnosti, a uvjetovano je visokim stupnjem
razvijenosti pojedinih sposobnosti, osobnom motivacijom i izvanjskim poticajem
(Zrili¢ i Marin, 2017, str. 98).

Prema Clanku 4. u identifikaciji darovitog uéenika sudjeluju: uditelji, $kolski
suradnici, roditelji, odgajatelji u djecjim vrti¢ima i vanjski strucni suradnici. Zatim se
osniva uciteljsko vijece formirano od: uclitelja razredne nastave, ucitelja predmetne
nastave, psihologa, pedagoga i drugih stru¢njaka gdje kasnije Zavod za Skolstvo
izraduje razlicite testove, skale procjene za utvrdivanje darovitih uéenika (Narodne

novine, broj 34/91).

Nadalje, Clankom 6. §kola organizira individualni rad i omoguéava mentora darovitom
uceniku ako pokazuje odredene sposobnosti za pojedino podrucje tijekom redovne
nastave, a u odgojnim-obrazovnim grupama moze biti najvie 5 darovitih ucenika

(Narodne novine, broj 34/91).

U ostatku Pravilnika, Skola je duZna pratiti 1 voditi evidenciju o darovitim uc¢enicima

te je kasnijim upisom u srednje $kole proslijediti (Narodne novine, broj 34/91).

Zrili¢ 1 Marin (2017) u svome radu navode da je tijekom 2014. godine trebao stupiti
nacrt prijedloga Pravilnika o prac¢enju, uo€avanju, odgoju 1 obrazovanju darovitih

ucenika koji joS$ 1 danas nije usvojen.
7.3. Okvir za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje postignuca darovite djece

i uéenika

Prema Zrili¢ 1 Marin (2017) Pravilnikom se utvrduje pracenje, Skolovanje 1
motivacija darovitih ucenika za vrijeme osnovne i srednje Skole, ali i parametri

zavrSetka Skole prije predvidenog vremena.
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Okvirom za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje postignuéa darovite djece i

ucenika (2016) naglasak se stavlja i na vrijednosti Okvira predvidenog za darovite

ucenike. Vrijednosti koje Okvir (2016) isti¢e su: ,znanje, solidarnost, identitet,

odgovornost, integritet, poStivanje, zdravlje i poduzetnost“. Takve su vrijednosti

opcenito bitne, ali u radu s darovitim uc¢enicima naglasak je posebno stavljen na njih

kao i u razvoju jer u najgorem slucaju darovitost moze biti neupotrebljiva i razarajuca.

Prema Okviru (2016) u razradi on daje:

objasnjenje vrijednosti i nacela u radu s darovitim ucenicima

naputke i preporuke vazne uz proces identificiranja darovitih i podrSku u
odgojno-obrazovnom sustavu za razlicite tipove darovitosti

naputke i preporuke vezane uz pracenje i evidenciju o ostvarenjima darovitih
ucenika

vaznost 1 zadaca sudionika, a posebice tima u radu s darovitim u¢enicima u
odgojno-obrazovnim ustanovama

uloga 1 potpora roditeljima darovitih u¢enika

U njemu se takoder navodi sustavna briga o darovitima (2016):

uvodenje novijeg zakona o brizi za darovite

omoguceni preduvijeti za otkrivanje darovitih u¢enika

suradnja odgojno-obrazovne sa psiholosko-pedagoskom ustanovom
prikupljanje podataka darovitih u€enika od predskolskog do srednjoskolskog
odgoja i obrazovanja

omoguceni seminari i edukacije radnicima u radu s darovitima

pristup bazama podataka o: centrima izvrsnosti, radovima, istraZivanjima u

aspektu darovitosti, ponuda za ucenje darovitih kao i za stru¢ne suradnike

Uvodenjem ovoga Pravilnika, postojali bi 1 centri izvrsnosti organizirani za vise Skola

koji pruzaju posebnu podrsku darovitim uéenicima, ali i programe poput: tecajeva,

radionica, kampova, istrazivackih radova itd. (Zrili¢ i Marin, 2017).
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8. ULOGA UCITELJA U IDENTIFIKACIJI DAROVITOG
UCENIKA

Prvi susret sa §kolom bitan je put za svako dijete, a u toj dobi djeca razvijaju
psihomotorne sposobnosti. Primjerice u koordinaciji ruku i ociju gdje je vecina
SestogodiS$njaka sposobna udariti loptu, mnogi ju mogu uhvatiti, ali manji je broj onih
koji isti¢u stvarnu spremnost za te radnje dok ne napune osam ili devet godina (Krafft

I Semke, 2008).

Odgojno-obrazovna potpora bitan je faktor u poticanju i kreiranju ucenikove
darovitosti. Skola kojoj je temelj dobra reforma, ima potencijal razviti sposobnost
misljenja, zakljucivanja, kreativnosti ne samo kod darovitih ucenika, ve¢ kod svih
polaznika Skole. U Hrvatskoj jo$ uvijek nije provedena dobra reforma Skolstva koja ¢e
pruziti takvu potporu, a jedan od takvih primjera potvrduje ¢lanak iz hrvatskih novina
u kojemu spominju hrvatske sportase Gorana IvaniSevica i Janicu Kosteli¢ za ¢iji su

uspjeh prvenstveno zasluzni osobni projekt i individualan rad (Cvetkovi¢-Lay, 2002).

Kako bi se izbjegle takve situacije, predlozenim Okvirom (2016) proces identifikacije
bio bi provoden timski u svrhu osiguranja odgovarajuce odgojno-obrazovne podrske
darovitom uceniku za cjelozivotno ucenje. Naglasavaju identificiranje darovitosti ve¢
u predskolskoj dobi kako bi se izbjegao moguéi neuspjeh u odgoju i obrazovanju
darovite djece. Za njihovo identificiranje ne postoji to¢no odreden instrument ve¢ je

potrebno koristiti razli¢ita mjerenja koja ¢e utvrditi je li neko dijete darovito ili nije
(Okvir, 2016).

Prema Okviru (2016), u identifikaciji darovite djece, uz roditelje u uocavanju
darovitosti bi trebali biti upravo ucitelji, a pozeljno je da oni imaju neki stupanj
pripremljenosti. Zadaca ucitelja je detektirati i primjeéivati darovitost te u kojem

rasponu odstupa od ostalih vr$njaka.

Postoje nedoumice brojnih ucitelja prilikom identifikacije darovitih u¢enika kao $to je
otkrivanje darovitih ucenika koji nisu uopce daroviti ili nemogucénost identificiranja
darovitog uc€enika. Ucitelj razli¢itim aktivnostima, to jest obogac¢ivanju i proSirivanju
kurikuluma za one ucenike koje smatra da su potencijalno daroviti, moze uvidjeti je li

prisutna darovitost ili nije (Winebrenner i Brulles, 2016).
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Prema Winebrenner i Brulles (2016) ucitelji ne trebaju biti daroviti kako bi prepoznali
darovitog ucenika. Ucitelji koji su pohadali seminare ili te¢ajeve za darovite prije ¢e
otkriti darovito dijete isto kao i ucitelji koji u obiteljima imaju darovito dijete ili ucitelji
koji imaju iskustva u odgojno-obrazovnom sustavu od ostalih, ali to ne znaci da oni

koji nemaju takvo iskustvo nisu jednako dobri u prepoznavanju darovitosti.

Pomo¢ stru¢nih suradnika, roditelja, odgajatelja ¢ak i drugih ucenika uciteljima moze
biti od znacajne vaznosti kako bi zajednickim radom ostvarili ciljeve u odgojno-

obrazovnome radu s darovitom djecom (Okvir, 2016).

8.1. Osobine darovitosti

Usporedujuéi darovitu djecu s njihovim vrSnjacima primjecujemo kako po
sposobnostima (prije, brze, bolje, druk¢ije...) daju naznake svoje darovitosti. Osim
toga razlikuju se i po osobinama kao §to je motivacija za njihov rad (Cvetkovié-Lay i

Sekuli¢ Majurec, 2008).

Autorice spominju neke osobine darovite djece koja su usmjerena cilju. Darovito dijete
pokazuje interes za odredeno podrucje koje ga zanima, odnosno ima pozitivan stav
prema problemu koji se postavlja pred njega, a volja i Zelja za rjeSavanjem je velika

(Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008).

Galbraith (2007) navodi usmjerenost, koncentriranost i upornost kao osobinu koja se
prepoznaje kod darovitog djeteta. Njihova zainteresiranost u ono ¢ime se trenutno
bave, tesko je odvojiti ako oni sami nisu odlucili. Vrlo su oprezni i rijetkost je da im
neka stvar moze promaci. Spominju se dobre strane ove osobine kao §to su otkri¢a
koja bi potencijalno mogla promijeniti svijet, ali i negativne kao $to su tvrdoglavost i

zanemarivanje obaveza.

Autorice Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec (2008) i1 Galbraith (2007) navode
energi¢nost, neumornost i poletnost darovitog djeteta. Moze proc¢i izvjesno vrijeme
prilikom rjeSavanja problema, a da pritom ne pokazu znakove umora. Pozitivna strana
je Sto je darovito dijete sposobno pratiti tempo odraslih i moguénost pracenja nastave
od jutra. Negativna strana ove osobine je Sto takva djeca ne mogu biti mirna jer bi

moglo dovesti do frustracije, ali i krivih procjena dijagnoze (poput poremecaja paznje
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ili pozornosti) gdje neki dolaze do Cinjenice da dijete s poteSko¢ama ne moze biti

darovito (Galbraith, 2007).

Darovito dijete pokazuje zavidno znanje u podruc¢ju koje ga zanima. Takvo dijete
sposobno je razumjeti ideje i koncepte, lako dolazi do novih otkri¢a koje mogu
primijeniti u praksi, lako pamte datume, imena i ¢injenice, vole izazove u kojima mogu

upotrijebiti svoj plan, ne zaboravljaju lako 1 jo§ druge stvari (Galbraith, 2007).

Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec (2008) navode da darovito dijete stvara pozitivnu
sliku o sebi pa ¢e tako ono svojevoljno traziti zadatke i rjeSavati, lako ¢e u¢i u raspravu
kako bi mogli iznijeti svoj stav, ali ponekad znaju biti kriti¢ni prema sebi pa se nece
zadovoljiti uspjehom koji su postigli. Zadatak je ucitelja upravo pruziti potporu u

razvitku darovitosti kako bi djeca kasnije razvila visoke sposobnosti 1 postignuca.

8.1.1. Spoznajne osobine

Darovito dijete sa sobom nosi i odredene Spoznajne osobine, ali vazno je znati
da one ne moraju biti prisutne u sve djece. Pokaze li se skup takvih osobina, to je
snazan pokazatelj promatracu da je dijete potencijalno nadareno. Postoje slucajevi gdje
nadareno dijete ,.kamuflira® svoje sposobnosti i vjeStine radi prihvacanja od strane
svojih vrSnjaka, stoga je pozeljno obratiti pozornost na one ucenike koje pokazuju

povremeni interes (Gross, 2012).

Cvetkovic¢-Lay (2002) prema Clarku (1983) navodi neke od spoznajnih sposobnosti
kao i Gross (2012) koje se javljaju kod darovitih:

e Enormno posjedovanje informacijama te njihovo zadrzavanje. Daroviti uenici
trebaju znatno manje ponavljanja od svojih vr$njaka Sto u Skolstvu dovodi do
dosade u izvodenju redovnog kurikuluma.

e Bogat vokabular. Ucenik pokazuje ljubav prema rije€ima i sposobnost u
stvaranju slozenih recenica. U razrednoj skupini moze dovesti do misljenja
vr$njaka da je ucenik osoba koja se voli ,,pokazati®.

e Sposobnost postavljanja pitanja i stalnog ispitivanja. Ucenik je Zeljan otkrivati
1 znati odgovore na pitanja koja ga ,,muce®. Ostali uc¢enici mogu obeshrabriti

darovitog ucenika smatrajuci takva pitanja nepotrebna i smijeSna.
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e Jedinstvena spoznaja. Potrebno je dozvoliti uceniku vrijeme tijekom kojeg ¢e
on sintetizirati svoje ideje, misli, zakljucke. Ako se pred njega stavi rok za
pronalazak rjeSenja, tada moze do¢i do ogorcenosti manjka motivacije.

e Vjestina spajanja neuobiCajenih i suprotnih odnosa. Daroviti u¢enik ima
potrebu za povezivanjem ideja i elementima koji se drugima mogu ¢initi da
izlaze iz okvira zadane teme i Cudnim.

e Rano spoznajno procesuiranje. Ucenik je stalno u pronalasku, imaginaciji,
izvlaCenju generalizacija 1 njihovih ispitivanja. Prema svojim vrSnjacima u
razredu postoji moguénost neprihvacanja i odbacivanja misljenja i zakljucka

drugih pa mogu ste¢i dojam nepostivanja.

8.1.2. Emocionalne osobine

Pretpostavka je da ¢e ucenici, unato¢ svojoj intelektualnosti i akademskoj
sposobnosti od svojih vrsnjaka biti drustveno i emocionalno blizi onima iz razredne
skupine. Ucitelji u osnovnim $kolama mogu primijetiti da intelektualno nadarena djeca

pokazuju visi stupanj zrelosti od vr$njaka (Gross, 2012).

Gross (2012) i Cvetkovi¢-Lay (2002) navode neke emocionalne osobine kod darovitih

ucenika.

- Emocionalni intenzitet. Daroviti u¢enik ima dublju emocionalnu reakciju od
svojih vr§njaka, ali 1 ve¢i kapacitet na intelektualne ili emocionalne podraZaje.
Primjerice, sklapanje prijateljstva za darovite ima posebno znacenje, a
raskidom takvoga moZe uzrokovati duboke nevolje. Daroviti u€enik skloniji je
sklapanju prijateljstva s jednim ili dvoje prijatelja nego s ve¢om skupinom.

- Razvijen osjecaj za pravdu. Daroviti u¢enik svoju uzrujanost vidno pokazuju
ako osjete nepravednost bilo to prema nekom uceniku ili prema njemu
samome.

- Suosjecanje s drugom djecom ili odraslima. Kod darovitih ucenika javljaju se
emocije koje ponekad znaju biti toliko snazne da se mogu poistovjetiti s
emocijama druge osobe.

- Smisao za humor. Potrebno je nauditi kako ponasanje darovitog u¢enika utjece
na osjecaje drugih. Njegovi vr§njaci mogu smatrati humor u nekim situacijama

neprikladnim ili neshvatljivim pri ¢emu moze dovesti do slabljenja odnosa.
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- Druzenje darovite djece s djecom starijom od njih. Razvoj intelektualnih
sposobnosti, misljenja, interesa (Citanje, igranje) i emocionalna zrelost moze

natjerati sklapanje prijateljstva darovite djece sa starijom od njih samih.

Javljanje emocionalnih teSko¢a ne mora nuzno proizlaziti iz darovitosti ve¢ iz
neshvacanja i neocekivane reakcije vr$njaka i okoline na darovitog ucenika gdje dijete
pocinje biti: potiSteno, stvaranje negativne slike o sebi, neprihvaéenost i osjetljivost za

neuspjeh (Okvir, 2016).
8.1.3. Socijalne osobine

Cvetkovi¢-Lay (2002) prema Clarku (1983) spominje i treCu osobinu koja

karakterizira darovitog uc¢enika, a to je socijalna osobina.

- Teznja za potvrdama. Daroviti u€enik trazi potporu ponasanja, razmisljanja i
shvacanja njegovih potreba koje se razlikuju od ostalih. Problem koji se moze
pojaviti je frustriranost koji moze dovesti do gubitka talenta.

- Vodstvo. Takva se osobina najvise o€ituje prilikom rada u skupini gdje daroviti
ucenik pokazuje interes za vodenjem grupe, ako se ne omoguci njihova Zelja
za vodstvom moze do¢i do negativnih osobina li¢nosti (npr. voda bande).

- Zrelost za rjeSavanje problema. Ucenici svojom zreloS¢u Zele biti ukljuceni u
postojece zivotne probleme, ako se ne dopusti njihovo uklju¢ivanje tada moze

do¢i do socijalne neprilagodenosti.

Spoj razli¢itih osobina i ponaSanja odraz su darovitih ucenika jer se razlikuju u
intelektualnim, motivacijskim, socijalnim, emocionalnim osobinama za razliku od
ostalih vr§njaka, a okolina se treba pobrinuti oko teskoca na koje daroviti u¢enik moze

naiéi (Okvir, 2016).
8.2. Uocavanje darovitosti

Uz odredenje definicije darovitosti postavlja se idu¢i problem, a to je
prepoznavanje darovitog djeteta. Prikazivanjem razli¢itih modela darovitosti razli¢ito
se pristupa u identifikaciji ucenika, od mjerenja opce inteligencije sve do uvodenja

novih sposobnosti i domena koje su se mjerile (Burusic¢ i sur., 2019).
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Burusi¢ i suradnici (2019) objasnjavaju da ispitivanjem prisutnosti darovitosti nije
potrebno samo provesti testiranje i zatim prikupiti rezultate sposobnosti, vjestina,
misljenja, ve¢ i sagledati Siru sliku, a pritom misle na razvojni proces. Prikupljanjem

Sto viSe podataka o pojedincu jasnije je u kojem se pravcu darovitost moze razvijati.

Testiranje pomocu testova opce inteligencije ostvarivo je u svrhu ukljucivanja u
projekt proSirivanja rada s darovitima. Ako je osnovni cilj provedba odredenih
sposobnosti pojedinca u nekom podrucju tada se poseze za testovima koji mjere

odredene elemente sposobnosti (Burusic i sur., 2019).

Zadacéa odgajatelja, ucitelja i strucnih suradnika je upravo pratiti razvoj, interes,
postignuca i motivaciju kod potencijalno darovitih pojedinaca, ali i pripremanje za

kvalitetno ispitivanje darovitosti (Okvir, 2016).

Dijete za koje pretpostavljamo da bi moglo biti darovito u odredenom podrudju ili
aktivnosti ujedno je i sam ,,pokreta¢* nekog projekta. Stvaranjem problemske situacije
poti¢e se masta, kreativnost I inovativnost u pronalasku rjeSenja (Cvetkovic¢-Lay,
2002).

Osim testova, ucitelja, struénih suradnika i odgajatelja, u procesu identifikacije

sudjeluju (Cvetkovic¢-Lay, 2002, prema Georgeu, 1995, str. 105):

- roditelji dajuci realisti¢nu sliku svoga djeteta
- vrsnjaci

- samo dijete (testovi samoprocjene)

Milkovi¢ i suradnici (2016) navode da postoje najmanje 3 skupine u prepoznavanju
darovite djece: djeca s visokim postignu¢ima, djeca s problemima u ponasanju i

neprimjetna, tiha djeca koja ne privlace na sebe pozornost.
8.3. Instrumenti za uocavanje darovitosti

Prelaskom iz teorije u praksu postoji lista metoda i testova koji pomazu u
identifikaciji darovitosti, a Sindik i Elez (2010) navode neke od njih (procjenjivanje,

testovi, tehnika intervjua i razgovora). U radu spominju Georgea (2003) Ciji je popis

opsezniji.

31



Nastavnikova opazanja, liste za provjeru i skale procjene, testovi inteligencije, testovi
kreativnosti, individualni testovi inteligencije, sredine koje poticu kreativho uc¢enje,

nominacija (vr$njaci, roditelji, djeca sama) (Sindik i Elez, 2010, str.111).

Postoje razlicite ljestvice sudova ili tvrdnji pomocu koje jo§ nazivamo i instrumentima
u procjenjivanju razvijenosti darovitosti, a kao takvi dostupni su roditeljima,
nastavnicima, pedagozima, psiholozima, medicinskim stru¢njacima, ucenicima,

odnosno svakome tko Zeli ispitati darovitost (Sindik i Elez, 2010).

KoriStenjem metoda testova, znanja i li¢nosti ispituje se opca inteligencija, logicke,
prakti¢ne, jeziCne, sportske sposobnosti i1 ostale zasebne sposobnosti. Uz testove,
primjenjuje se i metoda intervjua (djece, roditelja, odgojitelja) koji pomazu u potvrdi
ispitanih testova. Postoje i dvije grupe u otkrivanju darovitosti, a to su metoda procjene
1 metoda testiranja. Metodu testiranja provode stru¢njaci koji su osposobljeni koji
usporeduju rezultate darovitog sa standardima populacije. Covjek je instrument u
odredivanju darovitosti ako se koristi metodom procjene (Sindik i Elez, 2010, prema

Koren, 2002) koja je manje pouzdanija jer je podvrgnuta subjektivnosti.

Cvetkovic¢-Lay (2002) opisuje primjer identifikacije u $kolskom sustavu koji bi se
sastojao od tri stupnja gdje se mjerni instrumenti nalaze na drugome stupnju te navodi
neke od testova: testove sposobnosti (WISC test, Ravenove matrice, Problemni test A,

M serija...) i testove kreativnosti (Jellen-Urbanov, TCP-DP, Torraceovi testovi...).
8.4. Roditelji

Roditelji djece ponekad mogu imati visoka ocekivanja pa znaju forsirati djecu
na postizanje uspjeha iako ona to ne Zele. Ve¢i se pritisak stavlja na djecu koja su
darovita smatraju¢i da mogu sve rijesiti stavi li se pred njih problem ili zadatak ne

razmiSljajuéi o posljedicama koje mogu ostaviti po dijete (Winner, 2005).

Darovita djeca za roditelje znace 1 ve¢u posvecenost, kako u obiteljskome Zivotu, tako
I u odgojno-obrazovnome sustavu. Tako roditelji imaju velika ocekivanja i
posvecenost darovitom djetetu od odgojno-obrazovne ustanove koja u Republici

Hrvatskoj ne nudi obogacen program (Sindik 1 Elez, 2010).

Winner (2005) navodi neke obiteljske karakteristike koje bi mogle voditi ka

darovitosti, a kao takvu navodi rodenje prvog djeteta ili jedinca, a razlog tomu je
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davanje poticaja najviSe u prvim godinama djetetova zivota. Djeca ¢iji roditelji
obogacuju svoj nacin zivota kulturnim uzdizanjima ili ¢itajué¢i raznu literaturu
pridonose razvoju darovitosti kao i njihova usmjerenost na dijete. Jedan od nacina je
vrijeme posveceno razvitku darovitosti kod djeteta dok je drugi zrtvovanje kako bi
dijete osigurali obrazovanje na $to vecoj razini. Ne postoji nista vaznije od pruzanja
potpore koju roditelji pruzaju svojoj djeci. Natprosjeénim rezultatima koje daju
darovita djeca obitelj je ta koja je imala glavnu ulogu. Poticanjem, ohrabrivanjem od

strane roditelja, bake ili djedova djecu motiviraju za uspjeh u odredenim podru¢jima.

Darovitom djetetu potreban je spektar aktivnosti kako bi njegovao i razvijao darovitost
za razliku od prosjecnog djeteta kao Sto su: poticaji, materijali za uCenje i igru, ucenje

po modelu (Cvetkovi¢-Lay, 2002).

Prema Cvetkovi¢-Lay (2002) za kvalitetniju darovitost prethodi ,kvalitetno rano
iskustvo odnosno razvijanje tehnika kroz razliite poticaje (vizualne, auditivne,

taktilne).

Roditeljima su dostupni razli€iti testovi koji otkrivaju djetetovu sposobnost pa su tako
Krafft i Semke (2008) u svojoj knjizi prilozili upitnike (Slika 4. i Slika 5.) za otkrivanje
darovitosti u razli¢itim podru¢jima (socijalna kompetencija, jezi¢ne, sportske

sposobnosti, logi¢ko razmisljanje, kreativnost...) namijenjene i djeci.
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Slika 4. Test prakti¢nih sposobnosti namijenjen roditeljima (Krafft i Semke, 2008)

Slika 5. Test prakti¢nih sposobnosti namijenjen djeci (Krafft i Semke, 2008)
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Rjesavanjem niza upitnika roditelji zbrojene rezultate biljeze i vrednuju u tablicu

(Slika 6.) koji im sluze za izradu profila talentiranosti (Slika 7.).

Slika 6. Rezultati ispunjenih upitnika i rjeSenja (Krafft i Semke, 2008)

Slika 7. Profil talentiranosti djeteta (Krafft i Semke, 2008)
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8.5. Uloga ucfitelja i stru¢nih suradnika

Unutar odgojno-obrazovne ustanove ulogu u procesu identifikacije i radu s
darovitima imaju ucitelji. Postoje karakteristike darovitih ucenika koje su lako uocljive

uciteljima te ponekad darovitost povezuju samo s visokim postignu¢ima (Merrick i

Targett, 2004).

Ucitelju prilikom uocavanja darovitosti mogu pomoc¢i neki alati kao Sto je to popis
ponasanja (Merrick i Targett, 2004). Ucenici se trebaju ukljuciti u zahtjevne i sloZzene
aktivnosti kako bi mogli pokazati razmisljanje i obrazlozenje. Stoga Merrick i Targett
(2004) savjetuju uciteljima osmisljavanje niza aktivnosti kako bi se takva ponaSanja
potaknula, a ujedno izbjegavanje ,liste za kupovinu®“ gdje se promatra uc¢enika 10
minuta s oznacavanjem ,,natuknica‘“. Poti¢u dugoro¢no promatranje aktivnosti uc¢enika

tijekom kojeg pojedinac nudi svoja ponaSanja i iskustva.

Procjeni li uéitelj darovitog ucenika, duzan je imenovati ga te se konzultirati s ostalim
stru¢njacima. UCcitelj darovitom uceniku diferencira kurikulum koji je obogacen
razli¢itim sadrzajima, aktivnostima te ih provodi, vrednuje i sudjeluje u cjelovitom

obrazovanju tijekom nastave (Okvir, 2016).

Prema Okviru (2016) koji predlaze poticanje darovitosti ucenika, isti¢e se formiranje
timova za darovite u odgojno-obrazovnim ustanovama. Takvi timovi predvodeni su
stru¢njacima kao §to su psiholozi koji primjenom instrumenata provode ispitivanje
sposobnosti i osobina kod potencijalno darovite djece. Psiholog bi trebao osim
ispitivanja evidentirati emocionalni, kognitivni razvoj ucenika, priloziti rezultate
mjerenja na uvid ostalim suradnicima i roditeljima i najvaznije od svega pruziti

socioemocionalnu podrsku.

Uz psihologa, timu za darovite pripadao bi i pedagog koji bi vodio pedagosku
dokumentaciju o darovitima, uocavao potencijalno darovite ucenike na temelju

njihovih postignuca, ali i predlagao didakti¢ko-organizacijska rjeSenja (Okvir, 2016).

Okvirom (2016) predlazu i ostale ¢lanove timova: mentor (usmjerava, upoznaje
ucenika s razliCitim projektima, vrednuje napredak tijekom Skolske godine),
odgajatelj (u predskolskom razdoblju vrednuje i prati napredak djeteta kojeg

evidentira i prenosi u odgojno-obrazovnu ustanovu), stru¢ni suradnici poput
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logopeda, socijalnih pedagoga i slicno (uocCavaju i sudjeluju u utvrdivanju
informacije i dostupnu literaturu za ucenika), ravnatelj (suraduje s ostalim centrima i
odgojno-obrazovnim ustanovama, omogucuje funkcionalan prostor darovitim,

rasporeduje resursima u svrhu identifikacije).

Svi clanovi tima sudjelovali bi u kreiranju, osmisljavanju i1 prilagodavanju
diferenciranog kurikuluma za darovite u¢enike. Takvom organizacijom u ustanovama
odgoja i obrazovanja ispunile bi se dimenzije: odgojno-obrazovni ishodi, pristupi

ucenju i poucavanju, produkti, tempo ucenja i okruzje ucenja (Okvir, 2016, str. 29).

9. POSEBNOSTI IDENTIFIKACIJE DAROVITIH UCENIKA

Darovitim je ucenicima potrebno pruziti odgojno-obrazovnu potporu $to ne
znaci da je svakome uéeniku potreban isti pristup. Prema Webbu i suradnicima (2010),
daroviti pojedinci pripadaju manjinskoj skupini i kao takvi pripadaju rizi¢noj skupini.
Prema nekim autorima, podijeljena su misljenja darovite djece na emocionalnoj i
drustvenoj razini, Sto jedna skupina smatra pruzanje pomo¢ svakome darovitom
uceniku kako bi se njihove teSkoce prevladale, dok druga skupina tvrdi da je to
rijetkost. Webb i suradnici (2010) navode slucajeve u kojima potencijalno darovita
djeca ne dobiju priliku raditi po posebnim programima radi emocionalnih, drustvenih

ili problema u ponasanju.
9.1. Daroviti ucenici s dvojnom posebnosti

Postoji skupina darovitih ucenika koji zbunjuju svoje roditelje i strucne
suradnike svojim biheviorizmom pokazujuéi svoje sposobnosti za jedno ili vise
podru¢ja i ujedno prezentiraju svoje slabosti u ostalima pa ih prepoznajemo kao

ucenike s dvojnom posebnosti (Winebrenner i Brulles, 2016).
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Njihova je posebnost najcesce teSkoca u ucenju, ponaSanju, poremecaju nedostatka
paznje koji mogu biti prisutni sa ili bez hiperaktivnosti, autizmom ili Aspergerov
sindrom (Winebrenner i Brulles, 2016). Autorice spominju neke od karakteristika

ucenika koji imaju ADD (poremecaj nedostatka paznje):

- sanjare

- kratko zadrzavaju koncentraciju i tesko prate upute na nastavi
- izgledaju umorno, zaboravno i neorganizirano

- posjeduju slabe socijalne vjestine

- nisu svjesni opasnosti i pogreSaka

Za razliku od ucenika kojima je dijagnosticiran ADHD (poremecaj nedostatka paznje

s hiperaktivnosti) ona su:

- puna energije i stalno u pokretu
- pricaju i vic¢u iako ih ucitelj nije prozvao

- prekidaju ostale u igri i razgovoru; nestrpljivost

Osim ADD-a i ADHDA-a, darovitost moze biti povezana i s Aspergerovim
sindromom gdje je izrazena visoka inteligencija i verbalne sposobnosti koje ucenici
rijetko upotrebljavaju. Njihov na¢in govora je na intelektualnoj razini, podatci koje
prikupljaju mogu biti veliki, ali na emocionalnoj razini nisu sazrjeli (Webb i sur.,
2010).

Postoje 1 drugi poremecaji koji mogu biti povezani s darovitos¢u (Webb i sur., 2010),
te je takvim ucenicima potrebno pruziti odgojno-obrazovni program koji ¢e pokriti
njihove slabe i jake strane (Okvir, 2016). Daroviti ucenici s dvojnom posebnosti

zahtijevaju suradnju sa ostalim stru¢nim suradnicima i mentorima.
9.2. Iznimno daroviti ucenici

Skupina iznimno darovitih ucenika je vrlo mala i rijetko se pojavljuje, no i ako
se pojavi potrebno je osigurati odredene programe. Ucenici koji su iznimno nadareni
posjeduju sposobnost apstraktnoga misljenja, konstruktivnog zaklju€ivanja i

povezivanja pojmova koje koriste za tumacenje pojava (Lovecky, 1994).
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Izuzetno nadareni ucenici znaju imati poteskoca s materijalima za razliku od svojih
vr$njaka pa tako iznimno nadaren ucenik u postavljenome pitanju moze vidjeti vise

odgovora za koji nije spreman ponuditi kao kona¢no (Lovecky, 1994).

Lovecky (1994) spominje javljanje potrebe za ekstremnom precizno$¢u kao jedna od
karakteristika iznimno darovitih. Njihovo logic¢ko razmi$ljanje s misljenjem je usko
povezano tako da takvi ucenici ocekuju da je ¢itav svijet smislen 1 spremni su suoditi
se s problemom Kkoji se stavi pred njih jer znaju da postoji logi¢no rjeSenje. Osim
stavljanja problema pred ucenika, iznimno nadareni ucCenici mogu samostalno

formulirati problem za koji ¢e i sami naci odgovor.

Iznimno nadareni ucenici svoje misli i zakljucke tesko prenose, stoga oni svoje korake
koje su upotrebljavali za izgradnju koncepta Cesto ne iznesu. SposobnoScu
apstraktnoga misljenja nadareni ucenici kategoriziraju podatke i uocavaju logicke veze
izmedu razlicitih vrsta podataka. Takvi u¢enici mogu metafori¢no razmisljati od svoje

rane dobi (Lovecky, 1994).

Lovecky (1994) navodi da je veliki kapacitet za empatiju prisutan kod iznimno
nadarenih ucenika, u prijevodu, projiciranje sebe u tudu osobu, predmet ili bice i
odreduje Sto drugi osjeca. Takvi ucenici imaju i sposobnost uranjanja gdje prikupljaju

veliku koli¢inu informacija i podataka koje dosezu 1 do najmanjih detalja.
9.3. Daroviti ucenici koji potjecu iz nepovoljnog okruZenja ili manjinske zajednice

Darovite ucenike koji potjecu iz razli¢itih populacija ne pokazuju vidljive
znakove koji bi mogli upucivati na darovitost. Nadareni u€enici mogu dolaziti iz

......

kulturno razli¢itih sredina (Okvir, 2016).

Prema Winebrenner i Brulles (2016) navode neke od razloga nemogucénosti
identificiranja darovitih, a jedan od njih su testovi koji su osmisljeni za ucenike slicnih
zivotnih iskustva. Ucenici koji proizlaze iz ove skupine uspjesnost u rjeSavanju testova
neée biti na zadovoljavaju¢im razinama radi jezika i idioma kojima su osmisljeni.
Skole koje ovi uéenici pohadaju nalaze se u manjim, siromagnijim sredinama koje ne

stavljaju darovitost kao prioritet niti ucitelji pa ¢esto ostaju neprepoznati.
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Okvirom (2016) predlaze se koristenje neverbalnih testova sposobnosti, analiziranje
Skolskih i izvanskolskih uradaka, komunikacija s ostalim nastavnicima, analiziranje

vrS$njaka i suradnju s ostalim stru¢nim osobama.
9.4. Daroviti ucenici ¢iji uspjeh ne odgovara sposobnostima

Ova skupina u¢enika ujedno se smatra i najtezom za identificirati radi znakova
darovitosti koji nisu uo€ljivi. Takvi ucenici, za razliku od ucenika s dvojnom
posebnosti, nemaju teskocu u ucenju ve¢ im se organizirana nastava ¢ini dosadnom i

monotonom (Winebrenner i Brulles, 2016).

U takvim situacijama ucenici pruzaju prkos osmisljenom nastavnom programu pa
svojim neradom ucitelje prisiljavaju na unosenje ocjena koje nisu zadovoljavajuce.
Takvi ucCenici nisu neuspjeSni nego su zainteresirani za rad na sloZenijim,
primjerenijim 1 zahtjevnijim zadacima naspram sadrzaja koje su ve¢ savladali

(Winebrenner i Brulles, 2016).

Ovoj skupini ucenika zajedni¢ko je nisko samopouzdanje, a razlog tome je $to se
visoka inteligencija ne cijeni ponajvise kod vr$njaka, stoga daroviti ucenici nalaze
nac¢in da sakriju svoju darovitost ne pokazuju¢i je. Drugi nacin prekrivanja
samopostovanja je ,hvalisanje* pomocu kojeg ucenici namjeravaju impresionirati

ostale prekrivajuci tako svoje nedostatke (Winebrenner i Brulles, 2016).
Autorice navode ¢imbenike koji utje¢u na takvo ponaSanje:

- tezina zadataka, perfekcionizam

- ucenikov stav o pojmovima koji se ufe na nastavi (besmislenost,
beskorisnost, nemoguénost primjene u stvarnom Zivotu)

- strah od odbacivanja

- nemoguénost prezentiranja njihovih znanja koji je u vezi s njihovim

nacinom ucenja
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9.5. Daroviti ucenici izraZenih specifi¢nih sposobnosti
Okvir (2016) navodi pet podrucja specifi¢nih sposobnosti:

- psihomotorno (darovitost za fizicke aktivnosti)
- psihosocijalno (darovitost za vodenje skupina)
- umjetnicko izrazavanje (darovitost za likovnost, glazbu, glumu...)

- spoznajno (darovitost za tehni¢ke znanosti)

Za otkrivanje ove skupine ucenika provode se testovi specificnih sposobnosti, a ishod
je kombinacija motivacije, kreativnosti i specifiéne sposobnosti. Osim testova
kreativnosti 1 divergentnog misljenja, u takvim procjenama znac¢ajnu ulogu imaju

osobe koje profesionalne u specifi¢nim podruc¢jima (Okvir, 2016).

10. POSLJEDICE (NE)IDENTIFIKACIJE UCENIKA

Identificirati uc¢enika koji je darovit i pokazuje svoju darovitost na nastavi lako
je uociti 1 odrediti, ali postoje situacije koje oteZavaju sam proces identifikacije,
primjerice davanje pogresne dijagnoze darovitim uc¢enicima ili smatranje da je daroviti
ucenik samo odlican dak koji brzo svladava gradivo. Dokazano je da je rad s

darovitima odmah nakon rada s gluhima zahtjevan (Nik¢evié-Milkovic i sur., 2016).

Tijekom djetetova Zivota najviSe vremena provode upravo njegovi roditelji stoga se i
oc¢ekuje da roditelj bude prvi koji ¢e otkriti djetetovu zelju ili interes za neko podrucje,
ali i da on/a upravo bude podrska. Medutim, potencijalni problem nastaje ako roditelji
»forsiraju® dijete da radi na svome daru koje dovodi do usredotoc¢enosti na sami talent,
a briga za ,.cjelovito dijete se izostavlja (Winner, 2005). Posljedice takvog odnosa
koje autorica navodi su depresivnost, otudenost, ogorCenost dok se djetetova
darovitost polako ,,gusi“ §to je CeS¢i slucaj u obiteljima glazbeno darovite djece
(Cvetkovi¢-Lay, 2002).

Osim forsiranja djeteta, u obitelji se mogu javljati neki drugi problemi pa tako
Cvetkovic¢-Lay (2002) navodi: ekonomski problem, razvod roditelja, zlostavljanje u
obiteljima ili smrt bliznje osobe. Pisci, slikari ili umjetnici ¢es¢e su bila djeca koja su

dozivjela ,,traumu* za razliku od naucnika ili lijecnika.
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Prema izvoru (1994) Cvetkovi¢-Lay (2002) upozorava da ne moraju sva djeca koja
pokazivati svoju darovitost pa tako navodi neke:

- nemirnost, nedostatak paznje

- bogati rjecnik, ali losi u izrazavanju

- tiha, povucena djeca

- djeca koja aktivnosti obavljaju na svoju ruku

- djeca koja ne zele raditi u paru ili timski

- djeca koja svoja zapazanja iznose ukazuju¢i ponekad neslaganje s

drugima

Webb i suradnici (2010) navode da se djeci s drustvenim i emocionalnim potesko¢ama
tijekom ranog Skolovanja ne pruza adekvatan program pa su tako iskljucena cak i iz
posebnih obrazovnih programa za darovite u¢enike. Kao primjer, navode ucenike s
tesko¢ama kojoj se takvi uvjeti ne¢e mozda niti pruziti, a darovitost radi drugih teskoca
iskljuciti pa ¢e se u kasnijem zivotu susretati s problemima i brojnim preprekama koje
¢e za njih predstavljati veéi izazov. Radi njihovog emocionalnog razvoja uditelji
moraju osigurati razvoj ucenika koji ¢e biti slobodan 1 prilagoden njihovoj sposobnosti

(Nikcevi¢-Milkovi€ 1 sur., 2016).

U razvoju djeteta, kako u odgojnom tako i u obrazovnom podruéju, vaznu ulogu imaju
ucitelji jer oni sudjeluju u identifikaciji u¢enika. Pridoda li se tome odsustvo sustavne

skrbi za darovite, tada su djecja temeljna prava narusena (Nikéevi¢-Milkovié i sur.,
2016).

Ucitelji 1 nastavnici pokazuju interes 1 zanimanje za obogacivanjem programa i
podrske darovitim uc¢enicima Sto uredbama i pravilnicima nije odredeno pa su oni sami
osudeni na osmisljavanje individualiziranog programa (Nikéevi¢- Milkovi¢ 1 sur.,
2016). Ivasovi¢ (2019) u radijskome intervjuu govori 0 manjku psihologa i ostalih
stru¢nih suradnika $to samim time otezava rad ucitelja u Skolama ¢ija je uloga pracenje

1 dokumentiranje procesa darovitih ucenika, ali 1 priprema diferenciranog programa.

Prakticiranjem diferenciranog programa nailazi se na prepreke kao §to je ograni¢ena
nastava ili je fokus stavljen na ucenike s teSkocama, a osim toga Nikcevi¢-Milkovi¢ i
suradnici (2016) navode nedostatak izbornih programa koji bi mogli pobuditi interese

darovitih ucenika.
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Predrasude o darovitima Cesto znaju biti neto¢ne §to moze ostaviti trajne posljedice na
cjelozivotno ucenje darovitih. Jedno od takvih je da ¢e daroviti uenik do¢i do izrazaja
sam od sebe, u prijevodu, daroviti su snalazljivi i sposobni u svome podruc¢ju da mogu
dosegnuti rezultate bez pomoci okoline. Drugom predrasudom smatraju da je darovit
onaj koji postize najbolje i najvise rezultate jer u suprotnom ono nije darovito (Burusi¢

I sur., 2019).

11. POTICANJE DAROVITIH UCENIKA

Odgojno-obrazovni sustav treba biti cjelovit Sto znaci da ¢e djeci pruziti

potporu, sigurnost, samostalnost, znanje pocevsi u predSkolskoj zatim i u Skolskoj

dobi.

Razli¢itim provodenjem ispitivanja doslo se do zakljucka da jedinstvenog rjeSenja za
poticanje i pristup svakom darovitom u¢eniku nema, ali zato postoje razli¢iti oblici
pruzanja podrske i poticanja (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Brojni teoretiCari zalazu se za
poticanje kreativnosti i to najvise u odgojno-obrazovnom sustavu uvidajuci da je
upravo ona zanemarena. Kako bi se potakla kreativnost i dosla do izrazaja, smatraju
kako je usko povezana s humorom kao pokretaca (Cvetkovié-Lay, 2020). Autorica

spominje produktivnu kreativnost i §to iz nje moZe proizaci kao produkt.

Produktivna kreativnost je oblik kreativnosti u kojemu dolazi do stvaranja proizvoda, koji
su novi, druk¢iji, originalni. Takva je kreativnost pronalazaca, izumitelja, inovatora,
istrazivaca, odnosno svih onih koji u konacnici stvaraju neki novi ,,proizvod™ u najSirem
smislu rije¢i (Cvetkovi¢-Lay, 2002, str. 214).

U poticanju darovitosti ucenika sudjeluje ucitelj koji je usmjeren na kreativno
poucavanje 1 razvoj osobina li¢nosti i reagiranja za razliku od ucitelja predavaca.
Ucenici mogu pokazati nezainteresiranost na nastavi, a kako bi se ona mogla sprijeciti
predlozena su neka nacela poput: pro§irivanja znanja, postivanje individualnosti, briga
za cjeloviti razboj li€nosti, suradnja mentora s uciteljima i ucenikom, osigurati
pozitivan odnos u razredu, stavljanje naglaska na samostalnost i preuzimanje

odgovornosti (Cvetkovi¢-Lay, 2002).
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Pruzanje potpore u razvoju darovitosti takoder je bitna stavka, a Peji¢ i suradnici
(2007) u radu spominju jedan od oblika, akceleraciju. Daroviti ucenici gradivo na
nastavi savladavaju brze i bolje od ostalih vrsnjaka Sto ponekad dovodi do dosade na
satovima. Akceleracijom, preskakanjem ili prelaskom u visi razred ucenik tijekom

jedne skolske godine moze zavrsiti jedan ili vise razreda Skolovanja (Okvir, 2016).

Osim akceleracije, kao poticaj za razvitak i pokazivanje svoga dara, ucenike je
pozeljno pripremati za natjecanja koja mogu biti na vise razina. Pripreme za odredena
natjecanja iziskuju vrijeme i rad s njihovim mentorom koji ¢e ih uputiti i ujedno
motivirati za ostvarenjem rezultata i ulaganjem truda koji se na natjecanjima ne moraju

nuzno pokazati na visokim mjestima (Okvir, 2016).

Galbraith (2007) navodi kao jedan oblik pruzanja potpore za darovite u kojemu se
proSiruje redovni kurikulum na visi stupanj. Osim same izrade programa, daroviti
imaju mogucénost suradnje s nastavnicima ili stru¢nim osobama koji su obuceni za ovaj
oblik potpore. Peji¢ i suradnici (2007) spominju i druge oblike obogaéivanja poput:

ljetnih programa/skola, kampova, tecajeva izvan Skola i ostalo.

Nabrajajuci razne oblike potpore vazno je istaknuti onu kljuénu u djetetovom zivotu,
a to je potpora njegovih roditelja. Autori daju razli¢ite savjete roditeljima kako
potaknuti svoju darovitu djecu, a kao najbitnije pretpostavke isti¢u sigurnost i slobodu

koje se daju u pravim omjerima (Cvetkovi¢-Lay, 1995).

12. SAVJETI ZA RAD UCITELJA S DAROVITIM UCENICIMA

U nastavi i radu s darovitim ué¢enicima kao jedno od savjeta koje se preporucuje
uciteljima je diferencijacija® s ciljem stvaranja osjecaja pripadnosti u razrednom

okruZzenju.

Pozeljno je da ucitelji u radu s darovitima imaju nastavnicke vjeStine, a samim
nadogradivanjem postaju pouzdaniji §to im omogucava uspjesniji rad. Postoje razliciti

naini pristupanja u radu s ucenicima, a kao jedno od takvih autori izdvajaju

3 Reakcija na kognitivne, afektivne, socijalne i tjelesne karakteristike prema kojima ¢e se razlikovati
sadrzaj i nacin uc¢enja (Winebrenner i Brulles, 2019, str.38)
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problemsko ucenje (Burusi¢ i sur., 2019). Problemskim ucenjem ucenici postaju
istrazivaci koji su aktivno ukljuceni, a poticanjem samostalnosti jacaju inovativnost,

kreativnost i kriti¢nost, spominju Burusi¢ i suradnici (2019).

Okrecudi se suvremenim pristupom darovitim ucenicima u nastavi, ucitelji od njih
stvaraju mlade samostalne osobe uspjesne u podru¢jima iz gospodarstva, umjetnosti,
tehnickih znanosti i drugih. Burus$i¢ i suradnici (2019) takoder smatraju povijest
neizostavnim dijelom ucenikova obrazovanja gdje imaju mogucnosti promatranja
izuma bez kojih je zivot danas nezamisliv. Kako bi zaokruzili suvremeni pristup, autori
stavljaju naglasak i na odgojni dio gdje ucenici stjeCu: samostalnost, pozitivan odnos

prema radu, stvaranje empatije, cilja itd. (Burusi¢ i sur., 2019, prema Hattie, 2008).

Dobro osmisljena priprema za izvodene nastavnih cjelina omogucuje 1 uspjesno

izvodenje nastave, a Burusic 1 suradnici (2019) daju naputke za izradu dobre pripreme:

- dobra metodicka literatura

- osmis$ljavanje motivacije i aktivnosti koja ¢e potaknuti njihovu suradnicki
duh

- samostalan rad uc¢enika

- suradnja s ostalim uc¢enicima (razvoj socijalnih kompetencija)

- vrednovanje i1 davanje povratne informacije uc¢eniku

Potrebno je obratiti paznju na tezinu zadataka koji se stavlja pred ucenike tako da
aktivnosti koje su namijenjene budu na optimalnoj tezini. BurusSi¢ i suradnici (2019)
savjetuju planiranje aktivnosti koje darovitima daju kratkoro¢ne rezultate u svrhu
vlastitog ostvarenja, a opet da se stvori Zelja za dodatnim trazenjem. Tako su autori
izdvojili jo§ neke pristupe u radu s darovitim uéenicima u STEM* podruéju i kao jedan
od njih navode rjeSavanje problema (problem solving). Takav nacin smatraju jednim
od najbitnijih jer su daroviti spremni na izazove, a takvim radu dolazi do snalazenja u
nepoznatim situacijama, stvaranje iskustva, dugoro¢no pamcenje 1 upornost. Proces
takvog pristupa sastoji se od: stvaranja plana, analiziranja, promisljanja, odlu¢ivanja,
provjere i procjenjivanja opravdanosti rjeSenja (Burusi¢ i sur, 2019), a uloga ucitelja

uz biranje problema treba nauciti razvitku odredenih procesa. Autori izdvajaju

4 Odnosi se na poucavanje u prirodoslovlju, tehnologiji, matematici i osnovnim principima
inzenjerstva. U razrednoj nastavi obuhvaca predmete Matematika, Priroda i dru$tvo i Informatika
(Burusi¢ i sur., 2019, str. 53).
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funkciju poucavanja kroz rjesavanje problema kao najuinkovitiju gdje daroviti
tumace koncepte i1 razvijaju sposobnost misljenja, a njihovo rjeSavanje problema

postaje vjestije.

Jedan od kreativnih procesa za rad s ucenicima je sastavljanje novih problema, ali i
moguénost mijenjanja postojecih zadataka u inovativne, a problemi se mogu mijenjati

u bilo kojoj fazi rjeSavanja problema (prije, tijekom i nakon) (Burusi¢ i sur., 2019).

Buru$i¢ i suradnici (2019) savjetuju i rad sa zadatcima otvorenog tipa® i navode

primjere kako ih zapoceti:

- Zamisli...

- Osmisli...

- Pronadi...za koje vrijedi...
- Kako bi provjerio/la...

- Objasni 3 nacina...

U radu s darovitim u¢enicima nizih razreda valja obratiti paznju na kreiranje zadataka
koje ucitelji osmiSljavaju prema njihovim moguénostima. Winebrenner i Brulles
(2016) naglasavaju rad s vizualnim sredstvima koja mogu pomo¢i, ali i primjer
projekta za darovite u nizim razredima koji se bavi istrazivanjem. Autorice su osmislile
obrasce koje omogucuju bolju suradnju i komunikaciju s darovitim ucenicima, a
ujedno se oni mogu voditi kao mapa radova darovitog ucenika koja kasnije moze
pomo¢i u daljnjem obrazovanju tako Sto se materijali prikupljaju kroz citavo

Skolovanje i omogucava nastavnicima uvid u ucenikov napredak (Okvir, 2016).

5 Zadatci koji mogu imati vise to¢nih odgovora (Burusi¢ i sur., 2019)

46



13. ISTRAZIVACKI RAD

13.1. Cilj istrazivanja

Cilj ispitivanja je bio u radu ucitelja s darovitim ucenicima ispitati interese,
poznavanje procesa identifikacije, suradnju sa stru¢nim suradnicima i roditeljima, kao

i ispitati metode i aktivnosti koje provode s darovitim u¢enicima.

Ovakav cilj moze biti jedino ako ¢e, pod uvjetom da upitnik ima u svojim tvrdnjama
ponesto od ovoga, rezultati se moci s obzirom na ove dijelove cilja opisati tj. diskutirati

Sto su pokazali.

13.2. Provodenje istraZivanja

Provedeno istrazivanje trajalo je od 27. travnja do 3. lipnja 2020. godine, a
podaci su prikupljeni putem anketnog upitnika (Google forms) koji je bio odobren i
postavljen na Facebook grupe: Skolska zbornica, 45 minuta i Kako motivirati uéenike.
Sudjelovanje u rjeSavanju anketnog upitnika bilo je dobrovoljno i anonimno, a u njemu

je sudjelovalo ukupno 108 ucitelja i uciteljica razredne nastave.

13.3. Instrumenti istraZivanja

Anketni upitnik kreiran je tako da ispitanik oznaci spol i raspon godina njihova
djelovanja u struci. Ostatak upitnika sastojao se od 21 tvrdnje koje je pratilo 5 mogucih
odgovora, a njima se definirao stupanj slaganja ili neslaganja, odnosno 1 oznacava

potpuno neslaganje, a 5 potpuno slaganje.
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14. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 108 ispitanika od cega je bilo 76%

(N=98) uciteljica i 24% (N=10) ucitelja razredne nastave.

Spol

Grafikon 1. Klasifikacija ispitanika prema spolu

Iz Grafikona 2. moze se i$¢itati ispitanikovo djelovanje u struci gdje su oznacavali
kojoj skupini pripadaju. Od ukupnog broja ispitanika, 26% (N=28) ispitanika u struci
je izmedu 1 1 5 godina $to je ujedno i najveéa dobna skupina. 14% (N=15) ispitanika
u struci je izmedu 6 i 10 godina, 15% (N=16) ispitanika je u struci izmedu 11 i 15
(N=16) godina, 5% (N=5) je izmedu 16 i 20 godina, 16% (N=17) izmedu 21 i 25
godina, 14% (N=15) izmedu 26 i 30 godina, 4% (N=4) izmedu 31 i 35 godina dok je
6% (N=7) ispitanika u struci viSe od 35 godina.
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Grafikon 2. Klasifikacija ispitanika prema duzini staza

U daljnjem upitniku postavljene su tvrdnje koje se odnose na interese, ispitanikovo
misljenje o poznavanju procesa identifikacije darovitog ucenika, odnos s roditeljima,
struénim suradnicima 1 vrSnjacima i koriStenje metoda i1 aktivnosti koje provode s

darovitima.
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Tablica 1. Stavovi ispitanika o interesima prema darovitim u¢enicima

program/kurikulum za darovitog ucenika.

Uopce se ne Djelomi¢no Niti se slazem niti Djelomic¢no se U potpunosti se
TVRDNJA . N N N N
slazem se slazem se ne slazem slazem slazem
Darovit UC?nlkJG onaj koji pOSjec_iUJe Znanje u 50% 17.60% 18.50% 8,30% 5.60%
svim nastavnim predmetlma.
Upoznat/a sam s Nacionalnim okvirnim
kurikulumom, MZO0, 2010. o darovitim 4,60% 5,60% 19,40% 39,80% 30,60%
ucenicima.
Zadovoljan/na sam nacinom na koji pristupam 0,90% 8,30% 36,10% 35,20% 19.40%
darovitom uceniku.
Sudjelujem na razliitim seminarima,
radionicama i edukacijama koje se ticu 16,70% 12% 26,90% 26,90% 17,60%
darovitih ucenika.
Znam kako treba diferencirati 9,30% 21,30% 26,90% 26,90% 15,70%
program/kurikulum za darovitog ucenika.
Do sada sam ve¢ izradio/la diferencirani 43,50% 15.70% 16,70% 16,70% 7.40%
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Promatrajuéi rezultate prikazane u Tablici 1., zaklju¢ujemo da 67,6% ispitanika smatra
da darovit u¢enik nije onaj koji posjeduje znanje u svim predmetima. 70,4% ispitanika
je upoznato s Nacionalnim okvirnim kurikulumom (2010) o darovitim ucenicima, njih
54,6% zadovoljno je na¢inom na koji pristupaju darovitim uéenicima. 44,5% sudjeluje
u seminarima, radionicama koje se ticu darovitih. Manje od pola, 42,6%, znaju kako
diferencirati program/kurikulum za darovitog ucenika, ali zato njih 59,2% za vrijeme

njihova staza nije diferenciralo program/kurikulum.

51



Tablica 2. Misljenje ispitanika o poznavanju procesa identifikacije darovitog ucenika

ucenika.

Uopce se ne Djelomi¢no Niti se slazem niti Djelomic¢no se U potpunosti se
TVRDNJA y . g y .
slazem se slazem se ne slazem slazem slazem
Smatram se ko‘mpetevntn‘lm/om zarads 0% 9,30% 23.10% 48.10% 19.40%
darovitim ucenicima.
Znam identificirati darovitog ucenika. 1,90% 3,70% 18,50% 51,90% 24,10%
Poznajem proces identifikacije darovitog 7.50% 11.20% 24.30% 40,20% 16.80%
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Iz Tablice 2. vidljivo je da se 67,5% ispitanika smatra kompetentnim za rad s darovitim
ucenicima, njih 23,1% je neodlucno, a 9,3 uglavnom se ne slaze s tvrdnjom. 76%
ispitanika znaju otkriti darovitog ucenika, dok samo 5,6% nije sigurno. Proces

identifikacije darovitih poznaje 57% ispitanika, dok ih 18,7% ne poznaje.
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Tablica 3. Misljenje ispitanika o odnosu s roditeljima, stru¢nim suradnicima, vrSnjacima i uvjeti za rad s darovitima.

izvannastavne) koje su usmjerene na njegov
razvoj darovitosti.

TVRDNJA Uopce se ne Djelomi¢no Niti se slazem niti Djelomic¢no se U potpunosti se
slazem se slazem se ne slazem slazem slazem
Upoznavanje roditelja s ¢injenicom da je
njihovo dijete darovito stvara mi nelagodu i 49,50% 24,30% 15,90% 7,50% 2,80%
nesigurnost.
U procesu identifikacije u¢enika dobivam
pomoc¢ od strucno-razvojne sluzbe (stru¢nih 13,90% 13% 19,40% 29,60% 24,10%
suradnika).
Bojim se pr1hvaqanjg délVTOYItOg ucenika od 33.30% 29 60% 24.10% 5.60% 7.40%
okoline 1 vr$njaka.
Omoguceni su mi adekvatni uvjeti za 15,70% 25% 41,70% 11,10% 6,50%
kvalitetan pristup darovitom uceniku.
Darovitom uc¢eniku su u mojoj skoli
omogucene aktivnosti (nastavne ili 17.60% 16.70% 31.50% 18.50% 1570%
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Prikupljeni podaci iz Tablice 3. pokazuju da 73,8% ispitanika nema problem u odnosu
s roditeljima darovitog ucenika. 53,7% ispitanika tvrdi da dobiva pomo¢ od stru¢no-
razvojnih sluzbi, njih 19,4% su neutralni, a 26,9% ne slaze se s tvrdnjom. Mali je broj
ispitanika koji se boje prihvac¢anja darovitih u¢enika (13%) od okoline i vr$njaka dok
se njih 62,9% ne boji. 41,7% ispitanika smatra da im uvjeti za kvalitetan rad s
darovitima i je i nije omogucen, 17,6% ima omogucene uvjete za kvalitetan pristup
dok njih 40,7% nema uvjete. 34,2% smatra da su darovitim uc¢enicima u njihovoj $koli
omogucene aktivnosti usmjerene na njihov razvoj, 31,5% niti se slaze niti se ne slaze,

a njih 34,3% ne slaze se s tvrdnjom.
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Tablica 4. Stav ispitanika o metodama i aktivnostima koje provode s darovitima

bih) diferencirano vrednovanje.

Uopce se ne Djelomi¢no Niti se slazem niti Djelomic¢no se U potpunosti se
TVRDNJA y . y y .
slazem se slazem se ne slazem slazem slazem
Redovito pratim uc¢enikov rad na nastavi. 0% 0,90% 2,80% 31,50% 64,80%
Uceniku stignem pripremiti dodatne
diferencirane materijale za svaku nastavnu 11,10% 20,40% 28,70% 28,70% 11,10%
cjelinu.
Za planiranje i pripremanje rada s darovitim
ucenikom sluzim se (sluzio/la bih se) 9,30% 7,40% 24,10% 30,60% 28,70%
digitalnim alatima.
Zarads g§r9V1t1m ucenikom vazno je koristiti 9.3% 13.90% 41,70% 18.50% 16,70%
igitalne obrazovne sadrzZaje.
Koristim (kvc)r!stlolla blh) dlglvtalr)e obrazovne 3.70% 7.50% 29 90% 30.80% 8%
sadrzaje s darovitim uc¢enikom.
Vodim (vodio/la bih) posebnu dokumentaciju
za izvjesS¢ivanje o postignu¢ima darovitog 10,20% 12% 18,50% 36,10% 23,10%
ucenika.
Za darovitog ucenika provodim (provodio/la 8,40% 10.30% 20.,60% 38,30% 22.40%
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Iz Tablice 4. vidljivo je da cak 96,3% ispitanika prati u¢enikov rad na nastavi, dok njih
0,9% i ne. 31,5% ispitanika ne stigne pripremiti dodatne diferencirane materijale za
svaku nastavnu cjelinu dok 39,8% ispitanika stigne. Ispitanici imaju pozitivan stav o
koriStenju digitalnih alata te ih koriste ili bi ih koristili u radu s darovitima (59,3%), a
manji se postotak (16,7%) ne slaze s tvrdnjom. 41,7% ispitanika niti se slaze niti ne
slaze da je digitalne alate vazno upotrebljavati u radu s darovitima, ali 58,8% koriste
ili bi koristili digitalne alate u radu dok se njih 11,2% ne slaze. 59,2% smatra bitnim
vodenje dokumentacije o postignu¢ima darovitih ucenika, a 22,2% smatra suprotno.
60,7% ispitanika provode ili bi provodili diferencirano vrednovanje, a manji je
postotak, 18,7% koji nisu ili ne bi.

14. RASPRAVA

Iz dobivenih rezultata vidljivo je da su ucitelji/ce zadovoljni nac¢inom na koji
pristupaju darovitim ucenicima kao i pozitivan stav o kompetentnosti prilikom
identificiranja darovitih. U suvremenoj nastavi koristenje digitalnih alata smatra se
pozZeljnim stoga se 1 ucitelji okrecu razli¢itim pristupom 1 metodama u radu s
ucenicima. Ono §to je ogranicavalo ovo istrazivanje su 1 godine staza pa se tako
onaj/ona ucitelj/ica s manje godina mozda nije jo§ susreo/la s niti imao/la priliku za
rad s darovitim kao 1 pohadanje razli¢itth seminara, radionica 1 priprema
diferenciranog programa za darovite naspram onih koji se bave ovom profesijom dulje
vrijeme. Stavovi 0 uvjetima koji su pruzeni uéiteljima u radu s darovitima i aktivnosti
koje se pruzaju darovitima nisu niti pozitivni niti negativni §to mozemo zakljuciti da
postoji prostor koji se moze nadograditi kako bi daroviti u€enici, a 1 ucitelji imali
uvjete za rad 1 postizanje Zeljenih rezultata. Veliki postotak ucitelja izjasnio se kako
nije diferencirao program/kurikulum za darovitog ucenika, a jedan od razloga moze
biti vrijeme koje iziskuje za prilagodavanje programa pogotovo u razredima koji broje
veéi broj ucenika, a pritom se trebaju uzeti u obzir i situacije ostalih u¢enika. Da bi se
svi uvjeti mogli zadovoljiti potrebna je volja ucitelja, a ona nije zadovoljavajuca ako
nemaju potporu sustava. Stoga, rezultati koji pokazuju njihov pristup 1 pohadanja

razlicitih seminara i radionica za darovite ucenike i nije porazavajuca.
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15. ZAKLJUCAK

Mozemo zakljuciti da ucitelji imaju pozitivan stav o darovitim ucenicima kao
1 okolina koja ih prihva¢a. Ono ¢emu bi se trebali vise okrenuti ucitelji je upotreba
digitalnih alata kako bi oni bili koriSteni §kola treba biti informatic¢ki opremljena, ali
pritom treba paziti da digitalizacija ne zamijeni u potpunosti zivu nastavu. OSim
opremljenosti, ucitelji bi trebali posjedovati osnovno znanje u koristenju informaticke

tehnologije.

Kako bi rad s darovitim uéenicima bio zaokruzen potrebno je imati dobar skolski
sustav koji shvaca njegove potrebe, a samim time se olakSava rad ucitelja. Potencijalni
problem se moze pojaviti u suradnji s roditeljima Zele¢i osigurati svojoj djeci potrebno
obrazovanje i automatski se vrsi pritisak na uditelje. Postoje Skole koje u Republici
Hrvatskoj jednostavno ne nude programe koji bi bili usmjereni na razvitak darovitosti
1 tako ucenici nemaju prostora za napredak unato¢ volji 1 Zelji ucitelja koju zeli
osigurati. Vazno je strpljenje i suradnja s roditeljima, uciteljima, mentorima i ostalim

stru¢nim suradnicima Sto viSe je moguce radi u€enika.

Istrazivanje je pokazalo volju ucitelja pohadanju razli¢itih radionica i seminara za
darovite uCenike §to su unato€ loSoj poziciji Skolskog sustava spremni na nadogradnju
ucenikove darovitosti. Vodenjem posebne mape u kojoj bi se biljezila ucenikova
postignuéa olaksalo bi suradnja dok zanemarivanje darovitosti kasnije moze dovesti

do posljedica koje ¢e najviSe osjetiti upravo dijete.
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