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1. SAZETAK

Cilj istrazivanja bio je dobiti uvid o odnosu waldorfske skole na suvremeno digitalno
doba i ulozi sveprisutnih digitalnih medija na temeljna nacela waldorfske pedagogije. Uzorak
ispitanika saCinjavale su tri uciteljice waldorfske Skole s kojima su provedeni
polustrukturirani intervjui. Rezultati istrazivanja pokazuju da waldorfska pedagogija nije
indiferentna i da Skola problem sveprisutnosti digitalnih medija prihvaca kao izazov i uvodi
nuzne promjene Koje zahtijeva suvremeno digitalno doba. Prema temeljnim nac¢elima Rudolfa
Steinera ucenici bi trebali digitalne medije poceti koristiti tek u vi$im razredima, izmedu 12. i
14. godine, ali unato¢ tome digitalni mediji prisutni su u waldorfskoj $koli i u ranijoj dobi.
Kritika digitalnim medijima od strane waldorfskih pedagoga zasnovana je na preslaboj
ukljucenosti osjetila 1 kao glavni razlog istie se onemogucéen razvoj zdravog tijela, duse i
duha djeteta zbog osStecCenja cjelokupne senzoricke integracije koja nastaje prilikom koristenja
digitalnih medija. Zbog navedenih razloga waldorfski uitelj predstavlja glavni medij kojim se
prenosi nastavni sadrzaj, a prilikom usvajanja nastavnih sadrzaja u waldorfskim Skolama
udzbenik se ne koristi kao nastavno sredstvo, ve¢ ucenici sami izraduju vlastite udzbenike tj.
biljeznice za epohu. Orijentacija je na iskustvenoj nastavi gdje ucenici uce sami, otkrivajuci
zakonitosti 1 pravila vezana za odredenu temu ¢ime se poti¢e razvoj misljenja i trajnog
pamcenja. lako isticu brojne argumente o prednostima ne koriStenja medija, kriti¢cki odnos
waldorfskih pedagoga prema digitalnim medijima poljuljalo je suvremeno digitalno doba,
odnosno okolina u kojoj su digitalni mediji uklju¢eni u svakodnevicu privatnog Zzivota
ucenika. Skola je svjesna ¢injenice da odnos waldorfske pedagogije utjete na odnos u¢enika

prema medijima stoga zrelo odgovara na zahtjeve suvremenog doba.

Klju¢ne rijeci: digitalni mediji, suvremeno digitalno doba, temeljna nacela waldorfske

pedagogije, waldorfska Skola, waldorfski ucitelj



2. SUMMARY
WALDORF SCHOOL IN THE DIGITAL AGE

The purpose of this research was to get an inside about the connection between the
Waldorf school and contemporary digital time and the influence of omnipresent digital media
on the basic principles of Waldorf pedagogy. Semistructural interview was conducted with
three teachers at Waldorf school who were the sample of examinee. The outcome of the
research shows that Waldorf pedagogy isn’t indifferent and that the school accepts the
problem of omnipresent influence of media like a challenge and introduces some necessary
changes which contemporary digital time demands. Towards some basic principals of Rudolf
Steiner, pupils should use digital media in senior classes, somewhere between twelve and
fourteen years of age. Despite that, digital media is present in Waldorf school at the early
ages. Critics towards digital media from their point of view is based on too weak inclusion of
senses and as the main reason it highlights disabled development of healthy body, soul and
spirit of the child because of the damage of complete sensory integrity which is formed when
using digital media. Because of all of the specified reasons, the Waldorf teacher represents the
main media by which the educational content is transferred. During adopting the educational
content in Waldorf schools, books are not used as teaching instrument, but pupils create their
own books and notebooks for semester. The orientation is on experientially teaching where
pupils learn by themselves, revealing rules and legality connected with specific topic by
which they encourage development of thinking and permanent memory. Although they
emphasis numerous arguments about advantages of not using the media, critical point of view
of Waldorf pedagogues towards digital media shook contemporary digital ages, respectively
environment in which digital media are included in everyday private life of every student. The
school is aware of the fact that relation of Waldorf pedagogy influences the relation of the
pupil towards the media and it gives maturely response on the demands of contemporary

times.

Key words: digital media, contemporary digital time, basic principals of Waldorf pedagogy,
Waldorf school, Waldorf teacher



3. UvOD

Ubrzan razvoj informacijsko — komunikacijske tehnologije (ITC) u 21. stolje¢u
postavio je digitalne medije u svakodnevicu nasih Zzivota. Uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije zastupljena je u svim podru¢jima ¢ovjekova djelovanja, tako da
mediji zauzimaju znacajnu ulogu i u Skolama. U tradicionalnoj nastavi ziva rijec je bila glavni
izvor informacija, a nastava je bila koncipirana kao predavacka. Pojavom novih medija
razvila se i pojava za razvojem nove kulture ucenja koja je usmjerena na ucenika, a temeljena
na konstruktivistickom ucenju nastoji ostvariti obrazovnu sredinu primjerenu djeci danasnjeg
digitalnog doba tzv. net-generaciji (Matijevi¢, 2013). Rodek (2011) naglasava kako u
podrucju didaktike i metodike ucinci koristenja novih medija mogu biti pozitivni ili negativni,
ovisno o tome kako i s kojim se metodama mediji koriste da bi se ostvario cilj u¢enja. Dodaje
kako se samom upotrebom digitalnih medija u nastavi ne moze poboljsati u¢inak odgojno —
obrazovnog procesa. Nadalje, razni autori (Mandari¢, 2012; Milisa, Toli¢ i Vertovsek, 2009;
Rodek, 2011) istiCu potrebu za razvojem digitalne kompetencije, 0dnosno razvojem
osposobljenosti za samostalno ucenje (uciti-kako-uciti) i kritickog promisljanja o sadrzajima
koje omogucuju digitalni mediji.

Waldorfska Skola je Skola koja djeluje u 21. stoljecu izbjegavajuci upotrebu digitalnih
medija u nastavi. lako ne koristi digitalne medije u nastavi, primjenjuje konstruktivisti¢ko
ucenje, odnosno ostvarenje intelektualnog razvoja djeteta provodi se kroz ucenje glavom,
srcem i rukama tako da se prednost daje autenti¢noj, izvornoj stvarnosti te ukljuc¢ivanju svih
djetetovih osjetila u proces ucenja. Pritom je Ziva rije¢ ucitelja glavni medij kojim se prenosi
nastavni sadrzaj (Calgren, 1990). Ucenici waldorfskih $kola ne koriste skolske udzbenike, a
umjesto auditivnih medija uéenici skupno i pojedinac¢no pjevaju, sviraju i muziciraju dok
digitalne medije susrecu tek u visim razredima, izmedu 12. i 14. godine. Waldorfski pedagozi
smatraju da je do te dobi najveé¢im dijelom zavrSen proces razvijanja osjetilnog opazanja i
kritiCkog misljenja. Mediji se procjenjuju manje opasnim u trenutku kada dijete posjeduje
vlastiti sustav vrijednosti i sposobnost prosudivanja. U suvremenom digitalnom dobu uloga i
utjecaj digitalnih medija je velika, stoga se pred waldorfsku Skolu postavljaju brojni izazovi
prilagodbe na brze promjene u svim segmentima drustva obzirom da zivimo u vremenu kada

je gotovo nezamislivo zivjeti bez racunala, mobitela i interneta.



4. WALDORFSKA PEDAGOGIJA

4.1. Rudolf Steiner

Rudolf Steiner je znanstvenik, pisac i filozof koji je svojim djevovanjem uveo brojne
preinake na gotovo svim zivotnim podrué¢jima. U podru¢ju pedagogije poznat je kao osnivac
waldorfske pedagogije koja je temeljena na vlastitim zivotnim Spoznajama o svijetu, prirodi i
covjeku. Svojim je djelovanjem povezao vise znanstvenih disciplina i utemeljio antropozofiju
iz koje proizlazi utemeljenje waldorfske pedagogije.

Roden je u Medimurju, u gradu Donji Kraljevec, 27. veljace 1861. godine. U Beckom
Novom Mjestu zavr$io je realnu gimnaziju, a potom u Befu studij prirodnih
znanosti (biologiju, kemiju, fiziku). Uz prirodne znanosti veliku paznju pridavao je svim
duhovnim pojavama tj. nadosjetilnost je smatrao kao stvarno, ¢injeni¢no stanje. Cesto je
nailazio na razlike izmedu prirodoznanstvenog objasnjenja svijeta koje je usvajao tijekom
studija i svojih duhovno religioznih dozivljaja. Te su ga navedene razlike potaknule na rad na
Geotheovim djelima (Bakota, 2007). Od 1900. godine zivio je u Berlinu i radio kao pisac.
Trinaest godina radio je na uredivanju i objavljivanju Goetheovih prirodoznanstvenih radova
te je proucavaju¢i njegova djela pronasao nit vodilju koja povezuje prirodne i duhovne
znanosti nakon ¢ega je na temelju znanja, iskustva i spoznaja utemeljio antropozofiju (gr¢.
anthrophos - covjek, sophia - mudrost), filozofiju usmjerenu duhovnim vrijednostima i
povezivanju duhovnoga i tjelesnoga. Godine 1904. temeljna razmisljanja o antropozofiji
izlozio je u knjizi Teozofija u kojoj su glavne teme: ¢ovjekova tro¢lanost (tijelo, dusa i duh),
reinkarnacija i karma. Suradivao je s teozofima do 1913. godine kada su ga realne razlike
udaljile od teozofskog drustva i dovele do osnivanja Antropozofskog drustva. U tom
razdoblju Steinerovog djelovanja razvila se najveca kontroverza prema krS¢anstvu, ali unato¢
tome krS¢anska je troClanost duboko usadena u njegovim spoznajama. U antropozofskim
spoznajama nailazimo na trostruko ¢ovjekovo rodenje; na pocetku fizicko rodenje, potom
izmjenom zuba nastupa rodenje zivotnih snaga i S pubertetom pocinje astralno rodenje te
drustvenu organizaciju ¢iji je koncept prozet slobodom u duhovnom Zivotu, jednakosc¢u u
pravnom i bratstvom u gospodarskom Zivotu (Seitz i Hallwash, 1997).

Pedagogija, odnosno pedagosko djelovanje i razmisljanje, Rudolfa Steinera prati kroz
cijeli zivot. Naime, smatrao je da je drustveno pitanje u uskoj vezi s ovjekom pa tako i s
pedagogijom. Davao je poduke iz prirode grupi ucenika iz svojeg razreda, a nakon zavrsetka
studija radio je kao privatni ucitelj djeCaku koji je imao hidrokefaliju ili ,,vodenu glavu®. lako

je djecak smatran nesposobnim za Skolovanje, Steiner je postigao veliki napredak u radu s



njim koji je temeljio na pedagoSskim mjerama primjenjuju¢i principe dnevnog reda i
koncentrirane nastave. Djecak je nakon dvije godine bio primljen u redovnu $kolu, smjesten u
razred svojih vr$njaka i kasnije postao lijecnik.

Godine 1907. objavio je djelo Odgoj djeteta promatran preko duhovnih znanosti koje
se smatra temeljnim pedagoSskim djelom Rudolfa Steinera. Dvanaest godina kasnije,
neposredno nakon zavrSetka Prvog svjetskog rata, Steinerove ideje provedene su u praksu,
kada je nekoliko dana nakon njegovog govora odrzanog u tvornici ,,Waldorf Astoria
Zigarettenfabrik* u Stuttgartu nastala prva ,,Waldorfska Skola“. Vlasnik spomenute tvornice,
Emil Molt, 1919. godine pozvao je Rudolfa Steinera da odrzi predavanje njegovim radnicima
0 druStvenim, gospodarskim 1 pedagoskim temama odnosno aktualnim druStvenim
problemima. Potom je vidjev$i oduSevljenje radnika, a i sam odobravajuéi Steinerove ideje,
zamolio Rudolfa Steinera da osmisli §kolu za radnike njegove tvornice te su samo nekoliko
dana kasnije osnovali dvanaestogodi$nju integralnu skolu koja je bila otvorena za svakog
covjeka bez obzira na socioloski status.

Antropozofija, duhovna znanost koju je utemeljio, zazivjela je u mnogim umjetnickim
pravcima kao S$to su oblikovanje govora, euritmija, antropozofsko slikarstvo, kiparstvo i1
arhitektura te se Sirom svijeta naroCito prosirila medicina koja djeluje na temelju spoznaja
duhovnih znanosti (Seitz i Hallwash, 1997). Waldorfski $kolski pokret urodio je nastankom
waldorfskih dje¢jih vrtiéa 1 osnivanjem ustanova za educiranje waldorfskih odgajatelja.
Steinerove temeljne spoznaje vezane uz kr§¢anstvo olaksale su put i dale poticaj za osnivanje
,KrS¢anske zajednice mladim teolozima u Berlinu. U podru¢ju prirodnih znanosti iz
Steinerovih radova nastali su spisi o bioloSko-dinamic¢koj obradi zemlje, prirodnom nacinu
poljoprivrede koji u obzir uzima ritmicke i svemirske procese koji su u danasnje vrijeme
poznati pod imenom ,,Demeter proizvodi. SrediSte njegovog rada i antropozofskog pokreta
bila je njegova drvena gradevina ,,Goetheanum®. Svoje ideje izlagao je predavanjima u
mnogim gradovima Njemacke, a pozitivne dojmove stjecao je i u stranim zemljama, narocito
u Engleskoj. S druge strane, nailazio je na otpor protivnika njegovih ideja i pogleda na svijet
koji nije bio lagodan i nije odgovarao brojim njegovim suvremenicima. Godine 1925. tesko je
obolio. Tada je i iz bolesnicke postelje davao svojim posjetiteljima preporuke i savjete i pisao
autobiografiju Moj Zivotni put kao i antropozofske ,,ideje vodilje*. Umro je 30. ozujka 1925.

godine u Svicarskoj, u gradu Dornach.



4.2. Antropozofija kao temelj waldorfske pedagogije

Antropozofska pedagogija i didaktika temelje se na Steinerovim istrazivanjima i
promatranjima duhovne znanosti. Rudolf Steiner odgoj smatra kao sastavni dio drustva,
odnosno naglasava nerazdvojivu povezanost izmedu odgoja i drustva. S polazista da svaku
pedagogiju odreduje slika ¢ovjeka, antropozofska slika Covjeka, odnosno ucitelja, sastoji se
od slobodnog, besmrtnog i jedinstvenog pedagoskog djelovanja i postivanja (Seitz i Hallwash,
1997). Takvo pedagosko djelovanje zahtijeva razumijevanje ¢ovjekove sudbine u kojem je
prisutno Steinerovo promisljanje o sudbini koju on objas$njava stajaliStem da je tijelo
odredeno zakonima nasljedstva, a dusa zakonom sudbine koju sama stvara. Uz sudbinu
(karmu) usko se vezu pojmovi ljubavi, milosti i izbavljenja, ljubav prema ¢ovjeku po uzoru na
krs¢ansku bezuvjetnu ljubav. Kod troc¢lane podjele ¢ovjeka na dusu, tijelo i duh, Steiner
fizickom dijelu pripisuje materijalisticki svjetonazor. Drugim rijecima, ono $to je izgradeno
od materije i stanica oblikuje tijelo i daje mu Zivotnu snagu. Treci dio bica je osjecajno tijelo,
psihofizic¢ko stanje tijela koje nosi bol i radost, predosjecaje, motivaciju, strast itd. Nadalje,
opisuje Covjeka kao posjedovatelja vlastitog ,,ja*, jedinog zivog bi¢a koji prelazi granice
troc¢lanosti na dusu, tijelo i duh. U procesu odgoja i obrazovanja uditelj ima ulogu duhovnog
pomagaca U razvoju djeteta, njegova zadaca je dovesti do sklada dusevni i tjelesni razvoj
djeteta pri cemu se razvoj bazira na individualnoj prirodi djeteta kojoj je potrebno osigurati
vanjske okolnosti tako da potpomazu rad prirode. Od ucitelja se ocekuje spoznavanje
duhovnih spoznaja kako bi uspjesno mogao pridonijeti oblikovanju djetetove individualnosti,
a da pritom ne naruSava ucenikovo ,ja“. Osim 0 razvoju pojedinca kroz antropozofiju
saznajemo informacije i o razvoju Zemlje, takozvanim kulturoloskim epohama (Calgren,
1990).

Antropozofija kao znanost o duhu, tijelu i dusi te medusobna povezanost navedenih
pojmova unutar ¢ovjeka i u svijetu, znanstvena je osnova waldorfske pedagogije, ali se ne
spominje kao sadrzaj pedagogije. U waldorfskim S§kolama antropozofija kao duhovna znanost
usadena je kao dio konstrukcije waldorfske pedagogije i odgoja te se antropozofskim u¢enjem
obogacuje osobni Zivot i odgojno djelovanje waldorfskih pedagoga (Matijevi¢, 2001; Seitz i
Hallwash, 1997).

42.1. Temperamenti

U waldorfskoj pedagogiji temperament ima veliku ulogu kao sklop urodenih
predispozicija emocionalnog dozivljavanja i reagiranja. Steiner (2003) temperament opisuje

kao uspostavljenu ravnotezu izmedu onog $to smo donijeli na svijet 1 individualnog napretka



koja se moze objasniti promatranjem vanjskih reakcija kroz duhovne znanosti i unutarnjih
odnosa medu dijelovima. Pema njemu razlikuju se Cetiri temperamenta: melankolik, kolerik,
sangvinik 1 flegmatik. Melankolik je sklon dubokom razmisljanju, iznutra je jak i u njegovom
djelovanju prevladava njegovo ,,ja“. Kolerika karakterizira to $to se brzo naljuti i lako uzbudi,
ali iznutra je jak i kod njega prevladava astralno tijelo. Eteri¢no tijelo prevladava kod
sangvinika koji je iznutra slabiji, povrSan je i lako mu je skrenuti paznju, a cetvrti
temperament je flegmatik koji je miran i lijen, iznutra slab i sklon nepokretnosti, a prevladava
fizi¢ko tijelo (Seitz i Hallwachs, 1997). Ucenici prvog razreda pretezito su sangvinici, jer se
vlastiti temperament stvara nakon prvog sedmogodiSnjeg razdoblja. Odgojem se djetetu
pomaze u odrastanju, a upravo temperamenti olakSavaju brojne putove u odgoju i poucavanju
ukazuju¢i kako na isto treba djelovati isto. Dakle, ako je dijete flegmati¢no potrebno mu je
pruziti mir i sporost, ako je kolericno zahtijeva snagu, promjena je potrebna sangvini¢énom, a
materijal koji poti¢e na razmisljanje potreban je melankoliénom djetetu. Ovim znacajkama i

uvjerenjima prozeta je cijela waldorfska pedagogija.

4.2.2. Sedmogodisnja razdoblja
Podjelu ljudskog Zivota na sedmogodi$nja razdoblja, Rudolf Steiner koristio je kao

temelje svoje pedagogije iako ju nije on otkrio. Brojna dosadasnja istrazivanja na podrucju
medicine potvrdila su podjelu na sedmogodis$nje cikluse na tjelesnom planu. Stoga je u
waldorfskoj pedagogiji didaktika i metodika uspostavljena kao didaktika i metodika pojedinih
razvojnih faza. Na temelju promatranja Covjeka kroz intuiciju, uz sposobnost predvidanja i
predosjecaja 1 njegova ritma, Steiner objasnjava spomenutu podjelu.

Malo dijete kao osjetilno bi¢e koje sve oponaSa 1 upija u okolini u kojoj se nalazi
definira prvo sedmogodisSnje razdoblje. Drugo sedmogodisnje razdoblje nastupa izmjenom
mlijecnih zuba i tada se oslobada eteri¢no tijelo. U ovom razdoblju djetetu se omogucuje
vlastiti razvoj samostalnosti 1 snage na nacin da usvaja navike 1 uci putem autoriteta kojeg
voli. Pojava astralnog tijela, burne tjelesne i emocionalne reakcije tijekom puberteta odreduju
trece sedmogodiSnje razdoblje. Kod djevoj¢ica to razdoblje nastupa pojavom prve
menstruacije, a kod dje¢aka mutiranjem. Emocionalne promjene u ovom razdoblju znacajnije
su od tjelesnih promjena. Prisutna je potiStenost, osjecaj nezadovoljstva samim sobom i
cijelim svijetom te Zelja za svemoci. Prema ocekivanjima u ovom razdoblju dijete bi trebalo
samostalnim djelovanjem i prosudivanjem primijeniti dosadasnje znanje. Cetvrto
sedmogodisnje razdoblje obiljezava ¢ovjekovo posjedovanje vlastitog ,,ja*. Tada se sjedinjuju

dusa i tijelo u skladan odnos kojim se postize osje¢aj zadovoljstva (Seitz i Hallwachs, 1997).
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Nakon zadnjeg sedmogodiSnjeg razdoblja posljedice uspjesnog odgoja prezentiraju se u
brojnim svakodnevnim zivotnim situacijama koje su nepredvidive. Razvoj pojedinca ne
zavrSava Cetvrtim sedmogodis$njim razdobljem. Naime, podjela po razdobljima od sedam
godina 1 dalje se nastavlja 1 u svakom od razdoblja pojedinac se usavrSava. Vazna
pretpostavka jest da razvijene sposobnosti kasnije ili unaprjeduju ili nazaduju Covjeka.
(Calgren, 1990).

4.3. Didakti¢ka obiljezja waldorfske Skole

Temeljni cilj waldorfske pedagogije jest intelektualni razvoj djeteta koji se ostvaruje
pridavanjem velike paznje osjeCajima, stvaralackim potencijalima, volji, motivaciji i radnim
navikama. Waldorfskim odgojnim i obrazovnim procesima uceniku se pomaze u procesu
razvoja na nacin da se nastoji posti¢i sklad i ravnoteza svih unutarnjih dijelova povezanih s
osjecajima i voljom i osposobljavanjem zivog misljenja. Kada uc¢enik prepozna i razvije svoje
potencijale spreman je za bududi zivot jer se kasnije moze snaéi u svim predvidljivim i
nepredvidljivim situacijama koje zivot pred njega postavlja.

Za razliku od drzavnih $kola, waldorfske su $kole slobodne $kole koje djeluju prema
posebnim nacelima C¢ije planove ne propisuje drzava. Raznolik nastavni sadrzaj u waldorfskoj
Skoli razvija i potice pedagosku koncepciju uspjeha za sve koji se ostvaruje umjetnickim i
radnim odgojem. Nastavni plan i program waldorfske S$kole obiljezava cjelovito
razumijevanje i duboke spoznaje svijeta i ¢ovjeka, odnosno, prisutno je izvodenje osnovne
nastave po epohama, srediSnji pojam nastavnog procesa je ritam, naglasena je orijentacija na
umjetnicki i radni odgoj i obavezno je ucenje dvaju stranih jezika od prvog razreda. Raznim
umjetnickim aktivnostima nastoji se posti¢i zdrava ravnoteZa intelektualnog razvoja. U
procesu odgoja i obrazovanja svakodnevno su prisutne aktivnosti poput crtanja, pjevanja,
sviranja, glume i euritmije. Svaki ucenik ve¢ od prvog razreda uéi svirati blok-flautu, odnosno
tijekom Skolovanja uvjezbava sviranje barem jednog instrumenta, sudjeluje u izvodenju
dramskih prizora i kazali$nih predstava u kojima je Cesto prisutna euritmija gdje se glas i
glazba iskazuju pokretom. Crtanje i slikanje prozimaju svakodnevnu glavnu nastavu te
ucenici oblikuju vlastite biljeznice za epohu i razli¢ite materijale za nastavu. Radni 0dgoj
odvija se u prakti¢noj nastavi od prvog razreda u nastavom predmetu Rucni rad gdje ucenici i
ucenice imaju prilike plesti, kukicati, vesti, filcati, ru¢no i strojno Sivati. U petom razredu
pojavljuje se nastavni predmet Obrti, odnosno rad u drvetu, dok se Vrtlarstvo polazi od Sestog

razreda.
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4.3.1. Nastava po epohama i dnevni ritam

U waldorfskim S$kolama ritam je srediS$nji pojam organizacije odgojno-obrazovnog
procesa. Drugim rije¢ima, ritmom se pokusava organski strukturirati rad svakog dana. Dnevni
ritam vidljiv je u izmjeni glavne, predmetne i prakti¢ne nastave, odnosno u izmjeni teoretskih
sadrzaja na pocetku dana u glavnoj nastavi, zatim umjetnic¢kih sadrzaja u predmetnoj te potom
prakticnih nastavnih sadrzaja u prakticnoj nastavi. Waldorfska pedagogija se u
organizacijskom procesu vodi stajaliStem kako se misaone sposobnosti kod djece
najefikasnije mogu Koristiti ujutro, stoga skolski dan u waldorfskim Skolama zapocinje
predmetima glavne nastave, odnosno predmetima u kojima su naglaSeni znanje i
razumijevanje, misljenje 1 predocavanje. Nakon misaonih predmeta dolaze na red oni
predmeti koji zahtijevaju stalno ritmi¢no ponavljanje na pojedinim satovima: strani jezici,
euritmija i tjelovjezba, glazbena i likovna umjetnost i vjeronauk, gdje ucenici iz misljenja
prelaze u osjec¢anje. Na kraju Skolskog dana, vlastitim se djelovanjem ostvaruje prakti¢ka
nastava (Calgren, 1990). Metodika rada oslanja se na djelovanje ritma u ucenju, stoga se s
ritmom uskladuju dnevni zadaci 1 nacin usvajanja znanja jer takvo ucenje omogucuje da se
nastavni sadrzaji kvalitetnije 1 trajnije zapamte. Tako je nastava matematike u nizim
razredima sva u pokretu. Ucenici ra¢unaju tréeci, pljescuci, hodajuéi, skacuci po nizu brojeva
koji su ispisani na podu (Seitz i Hallwachs, 1997).

Realizacija glavne nastave ostvaruje se kroz organizaciju nastave po epohama.
Sustavom rada po epohama umjesto nekoliko nastavnih predmeta kao S$to su povijest,
zemljopis, biologija, kemija, fizika 1 sl., ucitelji 1 u€enici odredene sadrZaje iz prirodne ili
drustvene okoline kontinuirano proucavaju tri do Cetiri tjedna svaki dan u jednom blok satu
koji traje 90, odnosno, u hrvatskim waldorfskim $kolama, 110 minuta. Navedeni blok sat
predstavlja pocetak radnog dana, a nakon toga slijede preostala dva sata prakti¢nih i
umjetnickih aktivnosti. Waldorfski ucitelji tvrde da ovakav oblik cjelovite nastave omogucuje
uspjeSno odrzavanje koncentracije i motivacije kod djece, omogucuje se temeljito
proucavanje 1 udubljivanje u temu iz razli¢itih perspektiva, dugorocnije i uspjesnije pamcéenje
te potom primjena stecenih znanja.

Nastavne epohe nastavljaju se na isti predmet dva puta godisnje. Nakon nekoliko
mjeseci uci se druga epoha koja je povezana s prethodno nau¢enim sadrzajem koji se pritom
ponavlja i povezuje s novim sadrZzajem ucenja te se time rjeSava problem zaboravljanja
nastavnog sadrzaja. Prilikom proucavanja novog nastavnog sadrzaja, gdje se prethodno
ponavljaju neki stari nastavni sadrzaji, dolazi se do viSeg stupnja usvajanja, odnosno

povezivanja i proSirivanja prethodno usvojenih znanja. Ovakvim oblikom nastave stecena
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znanja postaju trajno vlasniStvo ucenika koje on kasnije unapreduje i nadograduje jer mu
nastava po epohama omogucuje i daje vremena za detaljnije povezivanje sa sadrzajima i
samostalno prosudivanje o njima (Kamm, 2000; Seitz i Hallwachs, 1997). Prema Eller (2007)
u pripovjednom dijelu na kraju glavne nastave ucitelji pric¢aju pri¢e tako da pritom u obzir
uzimaju razli¢ite temperamente ucenika, njegujuc¢i melankoli¢ni, flegmati¢ni, sangvinic¢ni ili
koleri¢ni temperament ucenika. Prva epoha u 1. razredu posveéena je upoznavanju forme.
Djeca cetiri tjedna crtaju razli¢ite linije 1 upoznaju moguce forme koje se mogu prikazati
linijjom. To ¢e poslije olaksati svladavanje tehnike pisanja slova i brojeva. U kasnijim
razredima epohe se odnose na godiSnja doba, klimu, astronomiju, obradu zemljista,
upoznavanje zavicaja itd. U nastavnom planu i programu osnovnih waldorfskih Skola velika
se pozornost pridaje sadrzaju tekstova za Citanje i pripovijedanje. Sukladno onom S$to je
djetetu potrebno za zdrav razvoj u odredenoj dobi i u vezi s odgojnim potrebama djeteta,
waldorfska pedagogija preporucuje ove sadrzaje za pricanje i uc¢enje po razredima: (1) bajke,
(2) basne i legende, (3) odabrani dijelovi Starog zavjeta, (4) ulomci iz nordijskih pri¢a o
junacima i bogovima, (5) pripovijesti iz grcke mitologije, (6) rimska povijest, (7) otkrica
starih naroda te (8) biografije poznatih licnosti (Carlgren, 1990).

4.3.2. Euritmija

Carlgren (1990) vrijednost euritmije opisuje kao podrucje u skoli kojim se ostvaruje
jedan od osnovnih ciljeva waldorfske pedagogije. Sposobnost euritmije onima Koji je
prakticiraju daje novi zivot i nove snage te djeluje neiscrpno. Euritmija ili ,,vidljiv govor* je
scenska umjetnost kojom se kroz pokret izraZzavaju oku nevidljivi procesi u prirodi 1 l[judskom
tijelu. Ljudsko tijelo u euritmiji postaje pokretna skulptura koju pokre¢u snaga glazbe i
govora. U waldorfskoj $koli predmet euritmije izvodi se jednom do dva puta tjedno s ciljem
da se razvije sklad svih zivotnih funkcija u djetetu, a pritom potic¢e sposobnost koncentracije i
pamcenja. Onima koji je prakticiraju daje sposobnost jacanja ozdravljuju¢ih procesa u
organizmu. Sa svrhom poveéanja motivacije i ljubavi prema ucenju, ucenici redovito svoje
napredovanje izlazu jedni drugima i roditeljima prilikom mjese¢nih svecanosti na kojima

izvode recitacijske, euritmijske i kazalisne predstave.

4.3.3. Uditelj — Ziva rije¢

U waldorfskoj skoli je uz izvornu stvarnost te iskustveno ucenje glavni izvor informacija
ziva rije¢ ucitelja, njegovo pripovijedanje. Glavni medij kojim se prenose nastavni sadrzaji
predstavlja waldorfski uditelj koji predaje predmete glavne nastave od prvog do osmog razreda.

Zadatak waldorfskog ucitelja je da svojim komunikacijskim vjeStinama probudi u ucenicima
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zanimanje za nastavni sadrzaj. Carlgren navodi: ,,Ma koliko tehnicka pomagala i prirucnici bili
profinjeni, oni vrijede vrlo malo u usporedbi sa svenadvisuju¢im ¢imbenikom sposobnosti i
predanja jednog Covjeka tj. ucitelja* (Carlgren, 1990, str. 52). Isto tako, Rodek (2011) smatra da
se primjenom digitalnih medija u nastavi ne moZe automatski povecati kvaliteta obrazovanja
jer ona ovisi 0 nacinu organiziranja ucenja te su u tom procesu glavni ¢imbenici didaktickog
trokuta — ucenik, ucitelj i nastavni sadrzaj. U waldorfskoj pedagogiji naglasak se stavlja na
odnos izmedu uéenika i njegova ugitelja. Ziva je rije¢ znagajna u tolikoj mjeri da se u podetnim
razredima udzbenici uopée ne koriste sve do visih razreda. Prilikom izrade vlastitog usmenog
izlaganja ucitelj vodi brigu 0 specifi¢nostima i pojedincima u razredu, o temperamentima uéenika.
Prilikom izlaganja nastavnog sadrzaja kojim waldorfski uditelj nastoji motivirati u¢enike, on
nadarenosti. Nastava organizirana po epohama uditeljima daje mogucnost da se u tom
vremenskom periodu usredoto¢e samo na jedan predmet tako da se time omogucuje dublja i
iscrpnija priprema za nastavu.

Jo§ jedno od nacela waldorfske pedagogije je iskustveno ucenje u kojem covjek puno
bolje usvoji ono Sto vlastitim rukama napravi, nego Sto dobije gotovo. Zato ucenici sami, tijekom
nastavnog procesa, izraduju svoje tzv. ,biljeznice za epohe” u koje unose sazetke pojedinih
nastavnih cjelina. U waldorfskoj $koli jedan ucitelj , od prvog do osmog razreda, svim osnovnim
predmetima. S jedne strane zato $to djeca te dobi ucitelja dozivljavaju kao nepogresiv autoritet, a
s druge strane to omogucuje ucitelju da svako pojedino dijete upozna kao individuu i nastavu
prilagodi prema svim njegovim posebnostima. Waldorfska pedagogija ucitelju nalaze da radi na
vlastitim nesavrSenostima. Naime, Kroz usavr$avanje u odgojnom procesu ne prolaze samo
ucenici, ve¢ 1 ucitelji, a pritom su ucenici najve¢i pomagaci ucitelju u njegovom samoodgoju
(Carlgren, 1990; Glocker i Goebel, 1990; Nastavni plan i program za osnovnu waldorfsku skolu,
1999; Seitz i Hallwachs, 1997).

4.3.4. Ocjenjivanje

Uspjeh djece u waldorfskim Skolama ne izrazava se numerickim ocjenama nego se
ocjenjuje opisno. Ucitelj na kraju Skolske godine u svjedodzbi detaljno opisuje §to je dijete
tijekom godine naucilo i postiglo, a uz stupanj usvojenosti znanja, sposobnosti i vjesStina,
napredak te darovitost, spominje i neke slabosti i prognoze za budué¢i rad. U hrvatskim
waldorfskim Skolama, s obzirom da imaju samo po osam razreda, u zadnje se dvije godine
postupno uvodi broj¢ano ocjenjivanje radi lakSe prilagodbe na drZavni sistem brojcanog

ocjenjivanja u srednjim Skolama.
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U waldorfskim Skolama nema ponavljanja godine jer se polazi od pretpostavke da
nema djeteta Cije se sposobnosti ne mogu razviti tijekom skolovanja i potom postic¢i optimalan
uspjeh. Ovakvo stajaliste potkrepljuje ¢injenica da svaki covjek ima svoju razvojnu dinamiku.
Na primjer, ono $to jedno dijete usvoji u tri mjeseca, drugo ¢e uspjeti za godinu dana, no do
kraja Skolovanja razvit ¢e sve §to je potrebno za zivot, a ¢ak u nekom trenutku mozda ce i
presti¢i one koji su brze krenuli. U waldorfskim Skolama nema selekcije po uspjehu vec je
naglasak stavljen na otkrivanje i razvijanje nadarenosti svakog u¢enika (Carlgren, 1991; Seitz
i Hallwachs, 1997).

4.3.5. Roditelji i u¢itelji

Matijevi¢ (2001) smatra da je nezamislivo ostvarenje ciljeva waldorfske pedagogije
bez uske suradnje roditelja i ulitelja. Naime, suradnja s roditeljima navodi se kao jedan od
najvaznijih elemenata waldorfske pedagogije gdje roditelji aktivno sudjeluju u odgojnom i
obrazovnom procesu kojem je cilj zdrav i siguran razvoj djeteta. Uska suradnja odvija se
brojnim razgovorima s uciteljima, zajednickim stru¢nim predavanjima i teCajevima za
roditelje 1 ulitelje, pomo¢ roditelja u organizaciji Skole, organizacije zajednickih proslava i
ekskurzije, radne akcije roditelja i ucitelja u uredenju skolske zgrade, sudjelovanje roditelja u
organiziranju upravljanja Skolom, posjecivanje roditeljskog doma od strane ucitelja. Tijesna
partnerska suradnja roditelja i Skole razvija u djetetu ljubav prema S$koli i poti¢e ucenika da

dozivljava skolu kao drugi dom.

4.4. Upotreba i uloga medija u waldorfskoj pedagogiji

Rudolf Steiner tvrdio je da bi se ljudi trebali Kkoristiti samo onim stvarima ¢ije
karakteristike i djelovanje mogu barem djelomi¢no objasniti. U waldorfskoj pedagogiji
naglasak se stavlja na osposobljavanje osjetila. Ucenici nastavni sadrzaj primaju preko $to
vise osjetila. Prema Steineru to su: ja-osjetilo, osjetilo vida, osjetilo ukusa, osjetilo mirisa,
osjetilo ravnoteze, osjetilo za toplinu, osjetilo vida, osjetilo zivota i osjetilo opipa (Seitz i
Hallwachs, 1997; Shams-Zandjani, 2002). Prema Steineru ucinci izravne stvarnosti pozitivno
djeluju na njegovanje, razvoj i osposobljavanje navedenih osjetila. Seitz i Hallwach (1997)
tvrde da se u procesu suocavanja djece s prividnim osjetilnim dojmovima javlja nesaglediv
unutarnji sukob jer djeca nemaju razvijenu sposobnost virtualne predodzbe, ve¢ sve ono §to je
oku vidljivo smatraju realno$¢u. Nadalje, dodaju kako je stjecanje znanja i vjeStina kroz
kvalitetno i izravno osjetilno ucenje vazno odgojno sredstvo waldorfske pedagogije jer se
time razvija realna slika uc¢enika o samome sebi i o svijetu koji ga okruzuje. Iz navedenih se

razloga waldorfski pedagozi protive preranom koriStenju medija kod djece, isticu preslabu
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simulaciju osjetila, a potom i slabiji razvoj cjelokupne senzori¢ke integracije prilikom njihova
koristenja (Schneider i sur., 2002). Nadalje, antropozofska kritika medija naglasava problem
nekritiCkog koristenja medija, odnosno nesvjesnog primanja njihovih poruka kao posljedicu
koristenja medija. Medije smatra Stetnima za djecu mlade dobi jer ona nemaju razvijeno
vlastito kriticko miSljenje (Seitz i Hallwachs, 1997). Stoga se i roditelji djece prilikom
upisivanja djeteta u waldorfsku $kolu obvezuju kako ¢e djetetu kod kuée omoguciti okolinu
autenti¢ne stvarnosti u kojoj djeca nece imati pristup digitalnim medijima kako bi uc¢enikov
razvoj bio §to skladniji 1 potpuniji.

U waldorfskim Skolama mediji se gotovo ne Koriste iako zivimo u suvremenom
digitalnom dobu. Prilikom usvajanja nastavnih sadrzaja u waldorfskim skolama udzbenik se
ne Kkoristi kao nastavno sredstvo, ve¢ ucenici sami izraduju vlastite udzbenike - biljeZnice za
epohu. Orijentacija je na iskustvenoj nastavi gdje ucenici uce sami, otkrivajuéi zakonitosti i
pravila vezana za odredenu temu ¢ime se potice razvoj misljenja i trajnog pamcéenja. Nadalje,
iskustveno ucenje prisutno je od najranije dobi, a u velikoj se mjeri kroz glazbu pridonosi
razvoju ucenikovih sposobnosti. Cijela pedagogija prozeta je ufenjem glavom, srcem i
rukama kojim se ostvaruje cjelokupan razvoj ucenika jer kroz takav naéin odgoja i
obrazovanja ucenici stjeGu iskustva iz raznih Zivotnih podrucja i usvajaju potrebu za
cjelozivotno ucenje. lako se mediji ne upotrebljavaju u waldorfskim Skolama, jedan od ciljeva
waldorfskog obrazovanja jest i razvoj medijskih kompetencija kako bi u¢enika pripremili za
zivot. Prema Mandari¢ (2012) waldorfska se Skola razvojem 1 stjecanjem medijskih
kompetencija uspjesno bori protiv zlouporabe i manipulacije medija. lIako se u waldorfskoj
osnovnoj Skoli u€enici ne koriste racunalom ili internetom, to¢nije mediji se uopc¢e ne koriste,
u nastavi kod mladih dobih skupina, Hiibner (2011) navodi da se u zavr$nim razredima
mnogih waldorfskih $kola tijekom predavanja kao nastavna sredstva Kkoriste internet i
raCunalo. Ucenici waldorfskih $kola medije pocinju koristiti nakon puberteta, izmedu
dvanaeste i ¢etrnaeste godine kada mogu svjesno i odgovorno donositi vlastite odluke. Naime,
do te dobi ucenici su ve¢ razvili vlastitu sposobnost prosudivanja i vlastiti sustav vrijednosti.
Pritom je zavrSen proces razvijana osjetilnog opazanja te su tijelo, duSa i osobnost ucenika
toliko razvijeni da su ucenici spremni za samostalnu uporabu medija (Hiibner, 2011,

Schneider i sur., 2002; Seitz i Hallwachs, 1997).
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5. DIGITALNI MEDIJI U UCENJU I POUCAVANJU

5.1. Znacaj digitalnih medija u u¢enju i poucavanju

Suvremeno digitalno doba prozeto je ubrzanim tehni¢ko-tehnoloskim razvojem kojim
dolazi do brojnih promjena u drustvu pa tako i u obrazovanju. S tehnoloskim dostignué¢ima i
digitalnim medijima u 21. stoljecu informacijska i komunikacijska tehnologija (ICT) postala
je sastavni dio svakodnevnog zivota zbog ¢ega se U podrucju pedagogije pojavljuje nova
znanstvena disciplina, medijska pedagogija. Nastala je zbog posljedica naglog razvitka
digitalnih medija koji utjecu na razvoj odgojnih znanosti i obrazovanih tehnologija (Milisa,
Toli¢ i Vertovsek, 2009). Jedan od najvaznijih ciljeva medijske pedagogije jest razviti
odgovarajuc¢e kompetencije kako bi se onemogucila manipulacija medija (Toli¢, 2009). Brojni
autori (Mandari¢, 2012; Milisa, Toli¢ i Vertovsek, 2009; Rodek, 2011) slazu se da je nuzna
potreba uvodenja medijskog odgoja u Skole s ciljem prevencije ili ublazavanja mogucih
negativnih utjecaja koje mediji mogu imati, odnosno osposobljavanja ucenika za samostalnu
uporabu medija i razvijanje kritickog promiSljanja o njegovom sadrzaju. Pod pojmom
medijska kompetencija, Potinger i sur. (2004, prema Toli¢, 2009) oznacavaju "sposobnost
kretanja po svijetu medija na kriticki, reflektivan i nezavisan nacin, s osjecajem za
odgovornost, koriste¢i medije kao sredstvo za nezavisno i kreativno izrazavanje". U §kolama
se medijima pridaje velika vaznost. Obzirom da su mediji postali dio svakodnevice njihova
prisutnost se podrazumijeva i u procesima odgoja, obrazovanja te socijalizacije mladih.
Ucenici novog doba (21. stoljeca), tzv. ,digitalni urodenici®, razlikuju se od prijasnjih
generacija po razvijenoj digitalnoj kompetenciji jer su rodeni u suvremenom medijskom
okruzenju. Roncevi¢ (2011) naglaSava da njihove potrebe nadilaze razinu tradicionalne
nastave koja se temelji na pamcenju velike koli¢ine mehanickih informacija. Rodek (2007)
navodi kako se u podru¢ju didaktike i metodike viSe ne razmatra je li potrebno medije
primjenjivati u uéenju i nastavi, ve¢ na koji na¢in i s kojim metodama koristiti medije kako bi
se Sto uspjesnije ostvario cilj uCenja. lako logika nosi pretpostavku kako suvremeni mediji
osuvremenjuju nastavu, mediji 1 dalje mogu nastavu uciniti staromodnom, odnosno
usmjerenom na ucitelja. U procesu ucenja, stjecanja znanja i vjeStina, odnosno u nastavi,
mogu se primijeniti svi mediji, ali djelotvornost njihove primjene ovisi o ve¢em broju faktora,
a sam medjij je samo jedan od ¢imbenika u didaktickom aranZmanu (Rodek, 2007). U¢iteljima
suvremenog digitalnog doba pruzaju se brojna nastavna sredstva i pomagala kojima se
prenose i primaju informacije. S obzirom da danasnji ucenici, tzv. pripadnicima net-

generacije, zahtijevaju obrazovnu sredinu koja je u skladu s postmodernim drustvenim
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okruzenjem, ucitelji moraju imati razvijene medijske kompetencije (Matijevi¢, 2013). Stoga,
da bi se ostvarila poboljSana i kvalitetna nastava suvremenog doba, prilikom primjene
digitalnih medija u obrazovnom procesu provode se pedagoska utemeljenja koja su u skladu
sa suvremenim didaktickim teorijama 1 konstruktivistickim nacelima procesa ucenja.
Provedba odgoja i obrazovanja danas temelji se na osuvremenjivanju nastave primjenom
tehnoloskih dostignuéa poput racunala, interneta, pametnih ploca, pametnih telefona itd.

Stjecanje znanja, vjestina I sposobnosti u izravnoj stvarnosti, odnosno iskustvenim
ucenjem, smatra se najucinkovitijim na¢inom usvajanja nastavnih sadrzaja. Nazalost, iako uz
mnoge prednosti stjecanja znanja i vjestina u izravnoj stvarnosti, ovakav oblik ucenja Cesto
nije moguce ostvariti zbog financijskih, vremenskih, organizacijskih, sigurnosnih i drugih
razloga. Stoga se u nastavi ¢e$ce koriste izvori znanja koji su didakti¢ki oblikovani i razna
sredstva koja omogucuju komunikaciju (Bognar i Matijevi¢, 2005). Pozitivne posljedice
primjene medija u nastavi su jednostavnije, brze, lakSe, prakti¢nije, ekonomicnije,
ucinkovitije i objektivnije ucenje (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011). Prilikom odabira
odredenog medija, da se postigne eventualno bolje svladavanje nastavnog sadrzaja, moraju se
uzeti u obzir ¢imbenici poput koli¢ine i vrste dostupnih medija, odnosno financijski ¢imbenik,
mjesto odvijanja obrazovnog procesa kao i broj subjekata te njihova prethodna iskustva,
predznanje i motivacija ucenika, priroda sadrzaja i aktivnosti te najvazniji ¢imbenik - ciljevi
koje treba ostvariti (Matijevi¢, 2013; Rodek, 2007).

Prilikom sustavne podjele medija jedna od najc¢esce koristenih je ona s obzirom na
izvor informacija pa razlikujemo personalne i apersonalne medije. U personalne medije ubraja
se ucitelj, nastavnik ili neki drugi poucavatelj, dok se nezivi izvori znanja, odnosno
informacija, u vidu razli¢itih pomagala i tehnickih uredaja smatraju apersonalnim medijima.
Nepersonalni ili apersonalni mediji sluZze kao prenositelji informacija i oznacavaju nastavno
pomagalo, dok se medije koji su nositelji informacija smatra nastavnim sredstvom (Matijevi¢
1 Radovanovi¢, 2011; Roncevi¢, 2011).

Termini multimedij i multimedijalnost pojavljuju se primjenom medija u obrazovanju.
Multimedij(a) predstavlja didakti¢ki oblikovan integrirani medij u kojem su kombinirani
tekst, zvuk, fotografija, animacija i filmski zapis koji moze biti dostupan na DVD-u ili putem
interneta, dok termin multimedijalnost ¢ini vise pojedina¢nih medija koji djeluju istodobno i
medusobno se nadopunjuju 1 obogacuju u djelovanju, (Doutlik, 2015; Matijevi¢ 1
Radovanovi¢, 2011). Pod pojmom multimedijalnost, Sacher (2000, prema Rodek, 2007)

podrazumijeva komunikacijske forme koje su medijski podrzavane. Osim interaktivnog
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softwarea za ucenje, autor ubraja i hipertekst, videokonferencije, interaktivnu satelitsku

televiziju te online — biblioteke i banke podataka.

5.2. Pozitivne i negativne strane medija (u kontekstu obrazovanja)

Postoje potpuno razlicita misljenja o upotrebi medija kod djece. Mnogi autori
(Roncevi¢, 2011; Schneider, Kivelitz i Mahs, 2002; Shams-Zandjani, 2002) nabrajaju brojne
neizbjezne negativne posljedice koje podrazumijevaju mediji, a neke od njih su: tehnicko
zracenje, los utjecaj na tjelesni razvoj (moguce stradavanje vida, iskrivljenje kicme, pasivnost
tijela, atrofija miSica, oslabljenje kondicije organizma), izloZenost velikoj koli¢ini nasilja
putem medija, opasnost od cyber bullyinga, ,.iskrivljenje“ spoznajnih percepcija, slabija
koncentracija i pozornost, potiskivanje i nerazvijanje maste, osjetilna deprivacija, oStecen
razvoj govornih vjesStina, gubitak osje¢aja za vrijeme, ometanje, upravljanje ili
onemogucéavanje razvijanja osjetilnog opazanja te posljedi¢na nesposobnost igranja, gubitak
sposobnosti imitiranja, ometanje razvoja ruku i manjak taktilnih iskustva zbog jednostavnih i
malih repetitivnih pokreta koji se koriste, izolacija pojedinca, razaranje obiteljskog zivota i dr.
"Mladi sve vise postaju robovima masovnih komunikacija, ovisnici o internetu (blogovima,
video-igrama), a socijalna potistenost i izoliranost pojedinca je sveprisutna” (Milisa, 2007, str.
45). S druge strane, Roncevi¢ (2011) kao pozitivne posljedice koje multimediji imaju na
ucenike isti¢e poticanje misaonih procesa, hipotetickog i asocijativnog misljenja, intuicije,
koordinacije pokreta, fine motorike te emocija. Prema, Nadrljanski, Nadrljanski i Bili¢ (2007)
obrazovanje je pomoc¢u modernih interaktivnih medija kvalitetnije u odnosu na klasi¢ne
metode obrazovanja. Nadalje, ovi autori navode kako buduénost obrazovnih sustava lezi u

autodidaktici, a znac¢ajnu ulogu u razvoju sposobnosti za samoucenje ima e-learning.

5.3.  Nova kultura ucenja i novi oblici ucenja

Suvremenim digitalnim dobom, proZetim intenzivnim promjenama u druStvu u podrucju
obrazovanja, potaknuta su promisljanja o novoj kulturi ucenja. lako Hiibner (2011) daje
opasku kako stavovi o tehnoloskim reformama u skolstvu potjecu jo§ od 17. stoljec¢a, odnosno
od pocetka upotrebe Skolskih udzbenika iznova se sa svakim novim tehni¢kim izumom javlja
poreba za reformama u Skolstvu. Dodaje kako je 20. stoljec¢e zavrSilo kao stoljece velikih
tehnoloskih inovacija koje su u Skolstvu neupitno prisutne, no upitno je u kojoj mjeri su
adekvatno primjenjivane u smjeru Kkvalitetnije nastave. Pojavljuje se potreba za
reorganizacijom tradicionalne kulture ucenja u novu kulturu ucenja koja je vise uskladena s
izmijenjenim potrebama novog drustva. Botkin i sur. (1979, prema Rodek 2011) isti¢u bitne

promjene Koje donosi nova kultura ucenja. Uloga ucitelja kao predavaca iz tradicionalne
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nastave, odnosno vodeno ucenje, zamjenjuje se ulogom ucitelja kao organizatora i suradnika u
samostalnom ucenju. U suvremenim didakti¢kim teorijama, odnosno strategijama ucenja i
psiholoskim teorijama ucenja nastava usmjerena na ucenika objasnjava se konstruktivizmom.
Konstruktivisticko ucenje temelj je nastave usmjerene na ucenika, a Babi¢ (2007)
konstruktivizam smatra odrzivom relativistickom epistemologijskom paradigmom koja pruza
drugaciji nacin djelovanja od tradicionalne, objektivne, realisticne epistemologijske
paradigme. Kognitivne i mentalne aktivnosti uc¢enika te samoefikasnost ué¢enika osnovne su
odrednice konstruktivistickog uéenja pri ¢emu ucenik temeljem prethodno steCenih znanja,
iskustva vjerovanja i pogleda na svijet vlastitom individualnom konstrukcijom stvara verziju
znanja (Babi¢, 2007; Palekéi¢, 2002; Yilmaz, 2008). Promjene koje Rodek (2011) ubraja u
nove kulture ucenja su: ,,umjesto nastavnika u srediSte se postavlja ucenik, umjesto adaptacije
naglasava se znacenje participacije, na formalne naine ucenja nadograduju se informalni,
odgovornost se sa institucije delegira na subjekta koji uci, ne govori se visSe o strukovnim
kvalifikacijama, ve¢ o stjecanju i razvitku kompetencija, umjesto vanjskog upravljanja
uCenjem u prvi plan se postavlja samoorganizacija u uéenju“ (Rodek, 2011, str. 15).
Primjenom nove kulture ucenja nastoji se tehnoloski suvremenije i naprednije drustvo
preoblikovati iz dosadasnjeg drustva koje poucava, u drustvo koje se temelji na ,,uenju
ucenja“ (Heuer, 2001).

Prisutnost digitalnih medija u obrazovanju svojim Sirokim moguénostima i prednostima poput
samoorganizacije u ucenju, umrezavanja, odnosno, umreZene interakcije ,Jlicem u lice* u
konstruktivistiCkom smislu mogu utjecati na organizaciju procesa ucenja i time dati svoj
doprinos u stvaranju nove kulture ucenja u kojoj posebno dolazi do izrazaja samostalna,
individualna konstrukcija znanja, vlastita odgovornost u tom procesu te kvalitetna suradnja s
drugima. Matasi¢ i Dumi¢ (2012) takoder dodaju kako multimedijske tehnologije, od
videozaslona i izravne razmjene poruka do pravodobne naobrazbe uz pomo¢ ru¢nih racunala i
tzv. pametnih telefona (engl. smartphones), omoguc¢avaju nov pristup nastavnim sadrzajima
koje mogu ucenje uciniti neznatno raznovrsnijim i boljim. Znanje steeno usvajanjem gotovih
sadrzaja kasnije se koristi za rjeSavanje ve¢ poznatih problema i situacija. Takvo ucenje ¢ini
vrstu uc¢enja usmjerenu k nekom postoje¢em sustavu radi njegova trajnog odrzavanja. Botkin i
sur. (1979, prema Rodek, 2011) naglasavaju kako u suvremenom inovativnom drustvu ovakva
vrsta ucenja sluzi za odrzavanje ravnoteze u okolini poucavanja, ali uz njega kompleksna
suvremena okolina poucavanja pra¢ena mnogim promjenama i diskontinuitetom zahtjeva
inovativno 1 anticipacijsko ucenje koje karakterizira reorganizacija, redefinicija 1

transformacija. Schiissler (2004, prema Rodek, 2011) navodi kako se pod pojmom novi oblici
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ucenja ubrajaju ona sredstva i postupci koji se koriste u procesu ucenja, a njihovom
primjenom metodi¢ki Se unapreduje i omogucuje proces usvajanja znanja | razvoja
kompetencija pri ¢emu se uvazavaju sve ucenikove sposobnosti. Primjenom novih oblika
ucenja na kognitivno, afektivno i psthomotorno podrucje koje je vazno za cjelokupan razvoj
ostvaruje se djelotvoran utjecaj na aktivnost, motivaciju i interes za ucenje te samostalnost
ucenika, ali i suradnju s drugima. Stvara se kvalitetnije ozra¢je procesa poucavanja i ucenja te
se razvijaju navike cjelozivotnog ucenja koje ¢e ucenike pratiti kroz daljnje Skolovanje, ali i

na radnim mjestima.

5.4. Nova okolina ucenja i promijenjena uloga nastavnika

Ucenje je proces koji se ostvaruje primjenom mnogih didaktickih zahtjeva, a nova okolina
ucenja rezultirala je novim didaktickim zahtjevima koji se stavljaju pred nastavnika jer se
promijenjena uloga nastavnika usko veze na stvaranje i didaktiC¢ko oblikovanje adekvatne
okoline za ucenje (engl. learning environment, njem. Lernumgebung) (Rodek, 2011).
Prenasanje nastavnih sadrzaja viSe nije jedina nastavnikova zadaca, ve¢ glavna uloga
nastavnika postaje pomoc¢i uceniku U konstruiraju znanja, ucitelj ima zadatak animirati i
savjetovati ucenike vodeci brigu o kompleksnim uvjetima ucenja. Nastavnikova uloga prije
svega je usredoto¢ena na pomo¢ i suradnju u procesu uc¢enja, odnosno samoucenja. Odnosno,
,hastavnikova uloga posebno dolazi do izrazaja u stvaranju i didaktickom dizajniranju
poticajne okoline za ucenje, u poticanju razvitka metakognitivnih sposobnosti kod ucenika, u
njegovanju kulture dijaloga i komunikacije, te pomaze uéeniku u konstrukciji njegova znanja‘“
(Rodek, 2011, str. 19). Prilikom odabira nastavnih strategija upotrebom multimedija,
nastavnik bi trebao omoguditi uvjete za razvoj svih aktivnih i potencijalnih sposobnosti
ucenika, pri ¢emu Roncevi¢ (2011) naglaSava vaZnost cjelozivotnog usavrSavanja ucitelja u
didakti¢ko-metodi¢kom i tehnicko-tehnoloskom podruéju zbog naglog razvoja novih oblika
multimedija koji se primjenjuju u odgojno — obrazovnom procesu. Okolina ucenja je termin
kojim se zajednicki nazivaju svi vanjski uvjeti, poput materijala i zadataka ucenja 1 njihovog
didaktickog oblikovanja 1 medija koji utjeCu na trajne promjene u ljudskom ponasanju
izazvane iskustvom ili vjezbom. Kvalitetna okolina poti¢e motivaciju za ucenje te omogucuje
uspjeSan tijek ucenja i vrednovanje postignutog ucenja. Drugim rijeCima, trebala bi
unaprijediti samostalan rad ucenika s teznjom na iskustveno ucenje gdje se uci radeéi i
prolaze¢i kroz razliCite zivotne situacije, a kad je rije¢ o suradni¢kom ucenju, trebala bi
poticati one procese koji su u funkciji razvoja suradnje i komunikacije. Potrebno je izazvati

kod djece zainteresiranost i Zelju za novim postignu¢ima i samostalnim istrazivackim radom.
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Uloga nastavnika je da zajedno s djecom bude kreator i istrazivac. Tako na primjer u
problemskoj nastavi u kojoj se razvija stvaralacko misljenje i stvaralatke sposobnosti u¢enika
primjenom identificiranja, definiranja i rjesavanja problema, uz odsutnost reprodukcija, jer bi
nastava trebala biti usmjerena na konstrukciju znanja i razvoj sposobnosti, znacajnu ulogu
imaju digitalni mediji koji nalaze razli¢ite nacine primjene u nastavi. Moguca je primjena
digitalnih medija na razli¢ite naine: primjena nastavnih programa za ucenje i vjezbe,
koristenje baza podataka za jednostavan i brz nacin pronalaska informacija, potom alata i
raznih igara za ucenje, pokusa i simulacija do kompleksnih komunikacijskih i kooperacijskih

okruZenja poput u¢enja na daljinu, odnosno e-learninga (Nadrljanski, Nadrljanski i Bili¢, 2007).

5.5. Prikaz nekih dosadasnjih istrazivanja: mediji u u¢enju i poucavanju

Roncevi¢ (2011) je provela istrazivanje na uzorku 1495 ispitanika, od kojih je 126
ucitelja razredne nastave i 1369 ucenika njihovih razrednih odjela iz po jedne osnovne $kole
iz svake zupanije Republike Hrvatske. Cilj istraZivanja bio je ponuditi razli¢ite moguénosti
uporabe multimedijskih strategija u nastavnom radu, a od mjernih instrumenata upotrebljena
je pisana dokumentacija i ankete za ucitelje i ucenike. Rezultati istrazivanja pokazali su da
suvremeni, razvojni pristup i naéin razmisljanja ima 57,1 % uditelja jer im je cilj nastave
utjecanje na razvojne promjene ucenika $to predstavlja pozeljan epistemoloski stav, dok 36,5
% ucitelja za cilj nastavnog rada s ucenicima ima realizaciju Nastavnog plana i programa, a
takvi stavovi sadrzajni su tradicionalnom pristupu nastavi. S obzirom na cilj uporabe
multimedija u nastavi, priblizno je jedna Cetvrtina ispitanih uditelja (23%) usmjerena na
ucenike 1 smatra da je cilj utjecati na razvojne promjene ucenika, poticati ucenikovu
radoznalost, pomo¢i uéeniku da shvati svrhu ucenja te da djeci na laksi i suvremeniji nacin
omogucite Stjecanje znanja i primjenu nauc¢enoga. Ostali uéitelji vide cilj uporabe multimedija
u stvaranju dinamike i zanimljivosti nastave, u demonstraciji suvremenih nastavnih sredstva i
pomagala te obogacdivanju ucionice izvorima znanja, ¢ime fokus s ucenika skreéu na druge
elemente nastavnih strategija. Velika vecina ispitanih ucitelja (91,3%) ima pozitivan stav
prema uporabi multimedija u nastavi. Istrazivanjem je takoder utvrdeno da postoji veza
izmedu ishoda ucenika 1 epistemoloSkih stavova ucitelja o znacaju multimedija. Roncevic¢
navodi da pozitivan stav ucitelja o multimedijama utjece na ¢injenicu da vecina ucenika voli
uciti. Zakljuéak ovog istrazivanja navodi da su ucitelji uocili potrebu za dodatnim
edukacijama u podrucju multimedija.

Mlinarevi¢, Stani¢ i Zadravec (2015) proveli su istrazivanje na podru¢ju Osjecko-

baranjske i Vukovarsko-srijemske zupanije, a uzorak istrazivanja ¢inio je 421 ucenik
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osnovnih i srednjih Skola s ciljem analize informacijske i medijske pismenosti ucenika u
odgojno-obrazovnom procesu, odnosno utvrdivanja koliko su ucenici upoznati s
informacijskom i medijskom pismeno$éu u odgojno-obrazovnom sustavu. Rezultati upucuju
na upoznatost korisnika Skolskih knjiznica s pojmom informacijske pismenosti koji svoja
znanja i kompetencije primjene informacijske pismenosti procjenjuju iznadprosjecno, dok
koristenje IKT-a za uspjesnije svladavanje nastavnih sadrzaja procjenjuju prosjecno. Rezultati
potvrduju da je u odgojno-obrazovnom sustavu nuzno nastaviti provoditi poucavanje
informacijskoj i medijskoj pismenosti kako bi korisnici $kolske knjiznice §to ranije osvijestili
ideju cjelozivotnoga ucenja i mogli se $to ranije osposobiti za njegovo provodenje. Autorice
kao konacni zakljuak navode da s obzirom kako je odgojno-obrazovni sustav tijekom
posljednjih godina evoluirao od ucenja usmjerenog na sadrzaj poucCavanja do onog
usmjerenog na ucenika te na ucenje kroz pristup informacijama od osoba koje prenose znanje,
ali i iz informacijskih izvora - potrebno je prepoznati nuznost pouéavanja u¢enika kako postati
ucinkoviti korisnik informacije bez obzira na oblik u kojem je trazena. Ujedno se uocava
potreba za vecom informacijskom i medijskom pismenoscu ucitelja, nastavnika i struénih
nastavnom procesu usmjerenom na ucenika.

U istrazivanju koje su provele Vuki¢ i Youens (2015) na ucenicima Sestih razreda
osnovne $kole dobiveni rezultati pokazuju kako ucenici nemaju razvijene temeljne medijske
kompetencije koje se odnose na televiziju, koriste je uglavhom za zabavu, a televizijski
programi koje prate neprimjereni su njihovoj dobi. Nastavnici, svjesni vaznosti sustavnog
uvodenja sadrzaja medijskog odgoja u osnovne Skole, spremni su unijeti promjene.

Istrazivanje Andevski, Vidakovi¢ i Arsenijevi¢ (2014) provedeno je u okviru projekta
Digitalne medijske tehnologije i drustveno-obrazovne promjene (koji je realiziran uz
financijsku podrSku Ministarstva za znanost i tehnoloski razvoj Republike Srbije za period
2011. — 2014. godine). Uzorak istrazivanja ¢inilo je 175 ucenika i 32 nastavnika srednjih
Skola u Novom Sadu. Istrazivanje je provedeno u dvije razine: ucenici i nastavnici bili su
najprije ispitani u pisanoj formi (anketa), a potom su provedeni i neposredni razgovori
(intervjui). Istrazivanjem je ispitano koliko su mediji prisutni i ukljuceni u svakodnevni zivot
mladih. Rezultati pokazuju da veéina ucenika ima svoj kompjuter (69,9%); dok 88,7%
ucenika ima pristup internetu kod kuce. Vecina koristi internet nekoliko puta tjedno (45,6%),
¢ak 27,3% dnevno, a samo 8% ne koristi internet kod kuce. Ucenici aktivno koriste
moguénosti Web 2.0 tehnologije, 80,1% njih internet koristi za surfanje 1 45% za

komunikaciju i razmjenu audio datoteka sa svojim prijateljima. Veéina nastavnika, koji su
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sudjelovali u istrazivanju, ima pozitivan stav prema upotrebi medija u nastavi: 38,4% se
potpuno slazu da ta sredstva veoma dobro dopunjuju tradicionalnu nastavu; 49,9% se takoder
slaze; preostalih 11,7% ispitanika ima podijeljeno misljenje. Takoder, kod nastavnika je
prisutan pozitivan stav o koristenju Web 2.0 tehnologije u nastavi: 75,1% nastavnika ocijenili
su pozitivnim koristenje Web 2.0 i jo§ 16% nastavnika se slaze ,,djelomi¢no*. Koristenje Web
2.0 tehnologije, 77,7% nastavnika smatra pogodnim za ucenike izmedu 15 i 18 godina, dok se
11,1% nastavnika jasno izjasnjava protiv. Ucenici imaju osje¢aj da primjena Web 2.0 na
nastavi utjeCe na povecanje znanja o samoj upotrebi racunala i interneta (77,2%), a zatim i da
vodi stjecanju novih vjestina 1 op¢ih znanja (66,7%). Oko 58% mladih izjavilo je da su naucili
mnogo o novim medijima. Istrazivanje je pokazalo da veéina ucenika misli da se na internetu
mogu pronaci zanimljive informacije (64,4%), ali su uvjereni kako na internetu treba biti
oprezan (55,7%). 21,8% ucenika na internetu se susrelo S osjetljivim sadrzajima poput
pornografije, nagradnih igara, oklada, sumnjivih on-line prodaja, video igrica s puno nasilja,
kockanja, psovki, droga i anonimnih proxy servera. Upotrebom interneta na nastavi ucenici se
predanije fokusiraju na odredene zadatke (34,8%) umjesto besciljnog surfanja internetom
(16,9%). Kao zakljucak istrazivanja autori isticu kako mladi, koji se u svom neposrednom
socijalnom okruzenju koriste novim medijima, koriStenje interneta ocjenjuju pozitivnim i
vaznim za buduénost te shodno tome posebno je znacajno ispitivanje uloge interneta u
procesu ucenja. Uéenje uz pomo¢ interneta prihvaca se kao posebna vrijednost u formalnom i
neformalnom kontekstu ucenja, dok u procesu obrazovanja omogucéuje napredovanje u sasvim
novoj dimenziji.

U istrazivanju kojeg su proveli Nikodem, Kudek MiroSevi¢ 1 Bunjevac Nikodem
(2014) na ucenicima od petog do osmog razreda jedne osnovne $kole u Zagrebu, dobiveni su
rezultati koji pokazuju da veéina ispitanih ucenika (73,2%) u dobi od jedanaest do Cetrnaest
godina pristupa internetu racunalom kod kuce i to Cini svakodnevno, jednom ili viSe puta
(67,7%). U prosjeku provedu oko dva sata dnevno na internetu, a koriste ga uglavnom danju
(76,1%). Vecina ucenika (58,8%) navodi da njihovi roditelji kontroliraju koliko koriste
internet, a tre¢ina ih navodi da imaju dogovor s roditeljima koliko smiju biti na internetu i da
ga se uglavnom pridrzavaju. Petina ispitanih ucenika navodi da njihovi roditelji ne
kontroliraju koliko koriste internet, a 43,4% ih oko toga nema dogovor s roditeljima. Kada su
na internetu uglavnom koriste Facebook ili neku drugu drusStvenu mrezu za dopisivanje s
prijateljima (69,1%), koriste internet ,,za svoju zabavu* (52,9%) ili igraju racunalne igre

(50,0%), a tre¢ina ih koristi internet za Skolu ili u svrhu uéenja.
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Hutinski i Aurer (2009) proveli su istrazivanje na studentima Fakulteta organizacije i
informatike SveuciliSta u Zagrebu koji su polazili kolegij Informatika i sudjelovali u
realizaciji projekta razvoja sustava upravljanja ucenjem (Learning Management System
(LMS)) kao dijela ,,EUROLEARN E! 2963 projekta u suradnji s IT centrom Zagreb. 1znosi
se primjer koriStenja informacijske i komunikacijske tehnologije (ICT-a) u obrazovanju.
Provedeno je istrazivanje nacina koristenja informacijske i komunikacijske tehnologije (ICT-
a) u nastavi u uvjetima provedbe Bolonjskog procesa nakon uvodenja LMS-a i prvih
iskustava. Model LMS-a koncipiran je tako da omogucéuje pristup do pojedinih jedinica
sadrzaja 1 sadrzaja za postizanje potrebnih bodova za napredovanje kroz sadrzaj, nadzor
uspjesnosti studenata, procjenu dostignutog znanja i vjestina i zbrajanje rezultata koristenja
sustava i sve oblike komunikacije izmedu nastavnika i profesora, ukljucujuéi forum. Opca
ocjena uspjeSnosti provodenja nastave kombinacijom predavanja u veéim grupama i
individualizacijom rada primjenom LMS-a moZe se smatrati pozitivnom. Pokazalo se da su
studenti u godini u kojoj je provedeno istrazivanje postigli oko 10% bolju prolaznost na
zavrSnim ispitima nego kod klasi¢nog oblika nastave i provjere. Ispitanici su pozitivno
ocijenili motivirajuci aspekt takvog oblika obrazovanja. Vise od 60% ispitanika je izjavilo da
im se time dosta ili mnogo pomoglo u savladavanju i dopuni nastavnih sadrzaja kao i u
pripremama za konacnu provjeru. Isto je tako njih 42,15% upozorilo da bi sadrzaje, s
pedagoskog stajaliSta, trebalo prilagoditi takvom obliku ucenja. Autori naglasavaju vaznost
odabira LMS na nacin da bude korisni¢ki prihvatljiv te da je sadrzaj koji se stavlja u LMS
potrebno stalno nadogradivati, promjenama i inovacijama u sadrzaju, metodologiji, ali i
povecéavati komunikacijsku efikasnost te prilagodljivost sadrzaja razliCitim strategijama
ucenja. Autori naglasavaju kako je za implementaciju ovakvog koncepta obrazovanja, osim
promjena metodike i stvaranja tehnoloskih uvjeta, potrebna motivacija studenata te
nastavnika. Iznose kako je bitan segment uspjeSne funkcionalnosti cijelog sustava izgradnja
sustava provjere znanja i to od samoprovjere do konacne provjere svake obrazovne cjeline.
Takoder, da bi se postigla §to bolja efikasnost ucenja treba koristiti sva sredstva poticajna rada
i napredovanja studenata te je za svaku obrazovnu cjelinu potrebno izraditi i jasno definirati
ishode ucenja kako bi studentu bilo jasno Sto se od njega ocekuje. Nadalje, prema ishodima
ucenja potrebno je predvidjeti 1 nafine provjere znanja jer oni poticu na razliite strategije
ucenja i istovremeno treba kontinuirano pratiti rezultate tog relativno automatiziranog procesa
kroz LMS.
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Istrazivanja u podrucju odgoja i obrazovanja prati i kvalitativni i kvantitativni pristup.
Koristi se velik broj istrazivackih pristupa 1 metoda koje ukljucuju i povezuju oba pristupa
(Cohen, Manion i Morrison, 2007; Hatch, 2002; Hichcock i Hughes, 2003; Muzi¢, 1999). O
paradigmama su se kroz povijest vodile brojne rasprave, ponekad se izrazito naglasavalo i
zahtijevalo izbjegavanje pristranosti samo jedne strane te se traZilo ostvarivanje sinteza tih
paradigmi prema zakonitostima i specifi¢nostima istrazivane problematike. Merton i Kandall
(1946, prema Muzi¢, 1999) navode kako znanstvenici u podrucju drustvenih znanosti prestaju
koristiti strog odabir izmedu kvalitativnih i kvantitativnih podataka, to¢nije, veée zanimanje
pridaju njihovoj kombinaciji jer ona koristi najznacajnija obiljezja obje vrste podataka.
Problem se javlja kada treba odrediti u kojem trenutku je bolje prihvatiti jedan, a u kojem
drugi pristup.

U ovom je radu, uzimajuéi u obzir specifi¢nosti istrazivane problematike i cilj
istrazivanja, primjenjivan kvalitativni pristup istraZzivanja. Smatra se primjerenim prihvatiti
kvalitativni pristup zbog problematike istrazivanja u kojoj se ispituje odnos izmedu Skole 1
drustva. Ispituje se metodoloSka posljedica ontoloSkog i1 epistemoloskog odredenja koji
ukljucuje razumijevanje drustvene stvarnosti (sveprisutnost digitalnih medija) od strane
sudionika (ucitelja) (Cohen, Manion i Morrison, 2007; Muzi¢, 1999). Cilj kvalitativnog
pristupa jest, primjenjujuéi razli¢ite metode i vode¢i ratuna o pojedinostima, istraziti
ispitanikovo pojedinacno opazanje, razumijevanje 1 poimanje zbivanja u okolini.
Karakteristika kvalitativnog pristupa jest nereduciranje podataka na numericku formu nego
dublje 1 temeljitije uci u istrazivanu problematiku generirajuci $to vec¢i broj ideja i spoznaja,
pri ¢emu je srediSnji interes na interpretacijama 1 perspektivama sudionika istraZivanja.
IstraZivanja ovog tipa temelje se na malom broju ispitanika koji imaju svojstva 1 karakteristike
vazne za temu istrazivanja (Midgley, 2004).

Creswell (2007) navodi pet pristupa kvalitativnih istrazivanja: 1) narativna, 2)
fenomenoloska, 3) utemeljena teorija, 4) etnografska i 5) studije slucaja. Prilikom navedenih
pristupa primjenjuje se Sirok spektar metoda prikupljanja i analiza podataka te one nisu
definirane po kategorijama za svaki pristup pojedina¢no. Denzin i Lincolnova (2005)
objasnjavaju kako se sloZena priroda kvalitativne metodologije moze oznaciti kao umijece
svega (,,bricolage*). Kvalitativni istraziva¢ (“bricoleur”) djeluje prema osnovnom principu da
niti jedna metoda ne daje gotova rjesenja, ve¢ daje djelomi¢an doprinos u pronalazenju

odgovora za ranije definirani problem i indirektno vodi njegovu rjeSavanju. Stoga je ovo
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istrazivanje definirano kao konstrukcija utemeljene teorije (eng. grounded theory) (Glaser i
Strauss, 2006) i studije slucaja (eng. case study).

Studija slucaja je kvalitativna istrazivacka metoda kojom se dubinski analiziraju svi
vazni aspekti jedne pojave ili situacije, a jedinica proucavanja moze biti pojedinac, grupa,
organizacija, lokalna zajednica, cijela kultura, odnosno, bilo koji sustav koji se smatra
zasebnom cjelinom ili entitetom (Halmi, 2005). Metoda je pogodna kada za cilj imamo
otkrivanje smisla, istrazivanje procesa kao 1 stjecanje unutraSnjeg uvida i dublje
razumijevanje pojedinca, grupe ili situacije. Koristimo je ako zelimo odgovoriti na pitanje
,kako“ 1 ,,zaSto su se odredene okolnosti/¢injenice/situacije/dogadaji dogodili (Tkalac
Verti¢, Sin¢i¢ Cori¢ i Pologki Vokié, 2010). Studija slucaja koristi se kada istraziva¢ ima
malu kontrolu nad dogadajima te kada je rije¢ o stvarnim problemima stavljenim u kontekst
specificnog okruZzenja, Sto je slucaj kod djelovanja waldorfske Skole u suvremenom
digitalnom dobu. Metoda studije slucaja razlikuje se od specifi¢éno usmjerenih metoda jer je
za rjeSavanje problema kod studije slucaja potrebno potpuno razumijevanje dogadaja
koriStenjem induktivne logike. U odabiru metode studije slucaja vazno je ispitivanjem pokriti
pojedinacan fenomen, s jedne, i kontekst u kojem se taj fenomen javlja, s druge strane. U
ovom radu fenomen predstavljaju temeljna nacela waldorfske pedagogije kao dio konteksta
suvremenog digitalnog doba.

S obzirom da se istrazivanjem Zzeli stvoriti promisljeno i uopéeno znanje o pojavi
zasnovano na njezinim bitnim karakteristikama, odnosno, pokusava se teorijski objasniti koja
su to obiljezja suvremenog digitalnog doba i temeljnih nacela waldorfske pedagogije, koliki je
utjecaj digitalnih medija na temeljna nacela waldorfske pedagogije i koja je uloga digitalnih
medija na djecu waldorfske Skole, primjenjuje se strategija utemeljene teorije (Glaser i
Strauss, 2006). Rezultat je niz hipoteza prikazanih kao utemeljena teorija koja ima obiljezje
privremenosti (Milas, 2005). Teorijsko obja$njenje oblikuje se temeljem percepcije, misljenja,
iskaza 1 razumijevanja ispitanika o fenomenu. U kvalitativnom istraZivanju varijable se
otkrivaju 1 nadopunjuju tijekom analize te je rezultat proSireni popis pojmova (varijabli)
unutar potkategorija i kategorija. Kategorije je pri tome potrebno staviti u odredeni odnos
¢ime se stvara model odnosa medu kategorijama. Iz navedenog modela i svih pojmova unutar
potkategorija, oblikuje se utemeljena teorija u obliku price koja daje unutrasnji uvid fenomena
1 nastoji logic¢ki objasniti ,.kako* 1 ,,za$to* su se odredene Cinjenice 1 situacije dogodile.
Induktivnom analizom podataka stvara se opce objasnjenje odnosa izmedu pojedinih procesa,

elemenata, fenomena i sli¢no (Cresswell, 2007; Glaser i Strauss, 2006; Hays i Singh, 2012).
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6.1. Cilj istrazivanja

Ciljevi istrazivanja bili su stjecanje uvida o odnosu waldorfske $kole u suvremenom
digitalnom dobu, kolika je uloga digitalnih medija na temeljna nacela waldorfske pedagogije
te koja je uloga digitalnih medija u Zivotu djece i kakav je odnos djece prema digitalnim
medijima. Osim toga, zeljelo se doznati iskustvo ucitelja vezano uz prisutnost digitalnih
medija u waldorfskoj skoli te koje sve izazove suvremena okolina stavlja pred waldorfsku

pedagogiju.

6.2. Problemi istrazivanja
U skladu s ciljevima istrazivanja postavljeni su sljede¢i problemi istrazivanja vezani uz

fenomen djelovanja waldorfske Skole u suvremenom digitalnom dobu:

1. Koja su obiljezja suvremenog digitalnog doba i temeljnih nacela waldorfske
pedagogije i kakvo je iskustvo ucitelja?

2. Postoji li u waldorfskoj Skoli prisutnost 1 koriStenje digitalnih medija?

3. Kakva je uloga suvremenog digitalnog doba u waldorfskoj pedagogiji i kakvo je
iskustvo ucitelja?

4. Koja je uloga digitalnih medija u Zivotu djece i kakav je odnos djece prema digitalnim
medijima?

5. Koje su preporuke ucitelja o koriStenju digitalnih medija u waldorfskoj skoli?

6.3. Sudionici istrazivanja

Uzorak su tri ispitanika, zenskog roda s podru¢ja grada Zagreba. Osobni podaci trazeni
na pocetku intervjuiranja odnosili su se na dob i spol ispitanika, njihovo inicijalno
obrazovanje, godine iskustva u radu u uciteljskoj profesiji opéenito i godine iskustva u radu u
waldorfskoj Skoli. Uciteljica 1 ima 40 godina, diplomirani je ucitelj razredne nastave s
pojacanim engleskim i hrvatskim jezikom te radi osamnaest godina u uciteljskoj profesiji i
trinaest godina u waldorfskoj Skoli. Uciteljica 2 s 39 godina diplomirani je uitelj 1 radi
Sesnaest godina u uciteljskoj profesiji te dvanaest godina u waldorfskoj Skoli. Uciteljica 3 ima
42 godine, takoder je diplomirani ucitelj te ima dvadeset godina iskustva u radu u uciteljskoj

profesiji 1 u waldorfskoj skoli.
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6.4. Postupak istrazivanja

6.4.1. Prikupljanje podataka

Denzin i Lincolnova (2005) navode kako su kvalitativna istrazivanja Cesto definirana
kombiniranjem razli¢itih metoda. U ovom istrazivanju kao metoda prikupljanja podataka
primjenjuje se polustrukturirani intervju koji je karakteristian, a ¢esto i optimalno rjeSenje
prikupljanja podataka kod metode stadije slucaja, kao i za utemeljenu teoriju. Metoda
prikupljanja podataka odabrana je s obzirom na cilj, potrebe i obiljezja istrazivanja (Holloway
I Jefferson, 2000; Lungsford i Mears, 2009; Schostak, 2006). Polustrukturirani intervju odvija
se u prirodnoj i donekle nenamjestenoj atmosferi, gdje se ispitanici navode da otvoreno i §to
slobodnije odgovaraju na prethodno pazljivo sastavljena pitanja. Prilikom razgovora od
ispitanika se oc¢ekuje da odgovarajuci na pitanja izraZavaju svoje misljenje o tome kako oni
vide situaciju sa svojeg gledista i raspravljaju o svojim interpretacijama svijeta u kojem zive,
dok ¢e se ispitiva¢ ubaciti u razgovor kad on skrene sa zeljene teme ili kako bi saznao §to
detaljnije informacije o problemu (Cohen, Manion i Morrison, 2007; Holloway i Jefferson,
2000; Lungsford Mears, 2009; Muzi¢, 1999).

Kvale (1996) navodi sedam stadija istrazivanja za planiranje postupka istrazivanja
utemeljenih na intervjuu: 1) Odredivanje teme istrazivanja, 2) Izrada nacrta, 3) Intervjuiranje,
4) Prijepis, 5) Analiza, 6) Provjeravanje i 7) Izvje$¢ivanje. Rezultati studije objavljeni kroz
utemeljenu teoriju bazirani su na konstrukciji modela odnosa medu kategorijama kojima
prethodi metoda kodiranja (Saldafia, 2009), odnosno inicijalno kodiranje koje se sastoji od
redukcije, apstrahiranja i generaliziranja te aksijalnog kodiranja, a kodiranju prethodi
transkript i parafraziranje intervjua (Creswell, 2007; Denzin i Lincoln, 2005; Glaser i Strauss,
2006).

Intervju se sastojao od pitanja o obiljezjima ispitanika: spol, dob, inicijalno
obrazovanje i broj godina radnog staza opéenito te broj godina radnog staza u waldorfskoj
Skoli i jedanaest pitanja otvorenog tipa. Pitanja su bila: 1) Kada se u waldorfskoj pedagogiji
smatra primjerenim da ucenici pocnu koristiti digitalne medije?; 2) U danasnje vrijeme
mediji su dio svakodnevice, koliko cesto u Skoli / razredu nailazite na situacije gdje ucenik
koristi neki od medija?; 3) Koji mediji Vam predstavijaju najveci izazov, s kojim medijima
djeca dolaze najcesée u kontakt?; 4) Sto kada dijete dode u kontakt s medijem, npr.
racunalom / mobitelom?; 5) Kako Vi kao ucitelj/ica dolazite do spoznaje o tome imaju li djeca
i jesu li djeca kod kuce u doticaju s medijima?; 6) Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji

kod kuce djeci ne uspijevaju omoguditi okolinu u kojoj njihova djeca nemaju pristup
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elektronskim medijima? Nailazite li cesto na ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?,
7) Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje li dob ucenika
njihov odnos prema medijima?; 8) Kako reagiraju ucenici u visim razredima kad dodu u
kontakt s medijima? Jesu li im mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najvise priviace?; 9)
Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj skoli) zbog odgoja prema waldorfskim
nacelima pokazuju manji interes prema medijima?; 10) U vrijeme osnivanja prve waldorfske
Skole od medija je postojao samo film, a waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo
Jjednog stoljeca. Smatrate li da se pred Vas kao ucitelju/uciteljici u doba sveprisutnih medija
stavlja vecéi izazov nekoristenja medija?; 11) S obzirom na iskustvo rada s djecom u
waldorfskoj skoli, koje je vase stajaliste o koristenju medija kod djece?

Svaki intervju voden je individualno u prostorijama waldorfske $kole. Prije nego su
intervjui bili provedeni, svaki je ispitanik bio upuéen u svrhu istrazivanja te im je bila
zajamc¢ena anonimnost. Intervjui su snimani diktafonom, uz dopustenje sudionika, te su se
pomocu zvucnih zapisa radili transkripti koji su pripremljeni za obradu i analizu podataka, uz

minimalno jezi¢no uredenje. Trajanje intervjua bilo je oko 10 minuta.

6.4.2. Analiza podataka

Podaci prikupljeni intervjuom obradeni su kvalitativnom analizom koja se sastoji od
nekoliko stadija: 1) generiranje prirodnih smislenih cjelina, 2) klasifikacija, kategorizacija i
rangiranje tih smislenih cjelina, 3) strukturiranje price koja ¢e opisati sadrzaj intervjua i 4)
interpretacija podataka dobivenih intervjuom. Nakon transkripta snimljenog materijala, uz
minimalno jezi¢no uredivanje snimaka, uslijedilo je parafraziranje svakog zapisa. Potom smo
parafrazirane zapise inicijalno kodirali, sudionikove odgovore na pitanja i informacije o
njemu u svrhu analize proveli smo u specificne kategorije. Nakon spomenutog prvog kruga
kodiranja, uslijedilo je generaliziranje. Broje¢i ucestalost javljanja kodova, podatke smo
fragmentirali, odnosno razdvojili na sastavne elemente radi lakSe usporedbe i otkrivanja
slicnosti i razlike medu njima. Redukcijskim procesom odvojili smo nebitne podatke i
pojedinim podacima pripisali oznake kategorija, odnosno uslijedilo je pripisivanje pojmova
empirijskoj gradi i1 faktorizacija — pridruZivanje viSe srodnih pojmova u kategorije.
Identikifacijom 1 biljeZenjem odnosa izmedu kategorija te uocCavanjem uzro¢nosti 1
donoSenjem  zakljucaka, izgraden je logicki lanac podataka 1 stvorena je
konceptualna/teorijska koherencija (Choen, Manion i Morrison, 2007). Drugim rije¢ima,

kategorije je bilo potrebno staviti u jedan transakcijski sustav te je pomocu aksijalnog
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kodiranja dobiven model odnosa medu njima i na temelju toga stvorena utemeljena teorija

(Halmi, 2005).

7. REZULTATI

Primjenom kvantitativne analize prikupljene empirijske grade dosli smo do Sest
kategorija kojima je okosnica promjene u waldorfskoj skoli. Na temelju dobivenih kategorija
postupkom otvorenog kodiranja napravljen je shematski model odnosa medu kategorijama.
Stvorena utemeljena teorija objasnjava i ukazuje na odredene povezanosti izmedu dobivenih

kategorija.

7.1. Utemeljena teorija

Opcenito govoreci, rezultati istrazivanja pokazuju da Skola problem sveprisutnosti
digitalnih medija prihvaca kao izazov i1 uvodi promjene koje zahtijeva suvremeno digitalno
doba. Uciteljice waldorfske $kole, sudionice istrazivanja, navode kako su unato¢ temeljnim
nacelima waldorfske pedagogije, digitalni mediji prisutni u waldorfskoj $koli. Razgovorom o
promjenama i prilagodbi u waldorfskoj skoli dobiveno je Sest temeljnih kategorija: suvremeno
digitalno doba, temeljna nacela waldorfske pedagogije, uloga digitalnih medija u Zivotu djece,
roditelji, prisutnost digitalnih medija u waldorfskoj $koli i odnos ucenika prema digitalnim
medijima. Temeljne kategorije poslozene su aksijalnim kodiranjem u Model odnosa medu
kategorijama koji objaSnjava odnos waldorfske Skole prema digitalnim medijima u

suvremenom dobu (Slika 1).
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Suvremeno digitalno doba
Sveprisutnost medija

Posjedovanje i koristenje digitalnih medija

Temeljna nacela

waldorfske pedagogije

Potreba za promjenama i

prilagodbom temeljnih nacela

waldorfske pedagogije

Primjerena dob za koristenje

digitalnih medija po waldorfskim

nacelima

Nenrisutnost mediia kod diece

Uloga digitalnih medija
u Zivotu djece
Posljedice koje uzrokuju mediji

Mediji u prevelikoj mjeri

Reagiranje zbog utjecaja medija

Roditelji
Suradnja s roditeljima

Savjetovanje roditelja o
utjecaju medija

Promiene n waldarfekai Skali

skoli

Ne koristenje medija u nizim razredima
Najceséi mediji kod djece

Koristenje digitalnih medija u vi§im razredima
Koristenje mobitela za kontakt s roditeljima

Ucitelji 1 mediji

Prisutnost digitalnih medija u waldorfskoj

Postupci sprje¢avanja koristenja digitalnih medija u Skoli

Odnos ucenika prema digitalnim
medijima
Odnos prema medijima s obzirom na dob djece

Odnos prema medijima u kasnijoj dobi

Slika 1. Model odnosa izmedu kategorija
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Waldorfska pedagogija nije indiferentna te uvodi nuzne promjene u temeljna nacela Rudolfa
Steinera. Glavni cilj waldorfske pedagogije je stvaranje kreativhog ucenika koji ¢e imati
razvijenu samosvijest i biti u mogucnosti sna¢i se u svim predvidljivim i nepredvidljivim
situacijama koje zivot pred njega postavlja (...kad dijete prode skolovanje po waldorfskim
nacelima (istrazujuci, kopajuci, heklajuci, radeci s drvetom, boraveci u prirodi) to ostavija
trag na njemu... (1)...). Ucenik waldorfske $kole nakon zavrSenog obrazovanja moze se
afirmirati u svim podru¢jima i ima razvijen vlastiti sustav vrijednosti te sposobnost
prosudivanja. U waldorfskoj $koli ucitelj je glavni medij koji nastavni sadrzaj prenosi svojim
komunikacijskim vjestinama. Waldorfski pedagozi tvrde kako mediji narusavaju ukljucenost
svih djetetovih osjetila u proces ucenja i isticu da uporabom medija dolazi do oStec¢enja
cjelokupne senzoric¢ke integracije, a time se narusava zdrav razvoj tijela, duse i duha djeteta.
Iako isti¢u brojne argumente o prednostima ne koristenja medija, kriticki odnos waldorfskih
pedagoga prema medijima poljuljalo je suvremeno digitalno doba. Skola je svjesna ¢injenice
da odnos waldorfske pedagogije utjeCe na odnos ucenika prema medijima te stoga zrelo
odgovara na zahtjeve suvremenog doba. Waldorfske uciteljice isticu kako su mediji djeci
zanimljivi (...misli da se djeca waldorfske skole odnose prema medijima kao i ostala djeca u
drzavnim Skolama... (1) ..smatra da su mediji uvijek zanimljiva i aktualna tema medu
djecom... (2) ...mediji djecu fasciniraju... (3)...) i kao razlog tome navode veliki utjecaj medija
sveprisutnih u svakidasnjem suvremenom dobu.

Odnos djece prema medijima razlikuje se s obzirom na dob djece jer ucenici visih
razreda imaju razvijen vlastiti sustav vrijednosti i sposobnost prosudivanja (...istice kako se
drugaciji stav prema medijima moze vidjeti kod djece u pubertetu... Prema njezinim
dosadasnjim iskustvima osmi razredi pokazuju zdrav odnos prema medijima... (3)...). U
zavrSnim razredima mediji se procjenjuju manje opasnim jer je tada pri kraju proces
razvijanja osjetilnog opazanja. Waldorfska Skola doZivljava odredene promjene, mijenja i
prilagodava temeljna nacela pedagogije, no glavni cilj waldorfske pedagogije i dalje se
ostvaruje. Iz Skole izlaze mlade, zrele 1 samoodredene individue spremne na izazove u
buduéem zivotu. Neke uciteljice navode kako odgoj prema waldorfskim nacelima utjece na
odnos djece prema medijima u kasnijoj dobi (...smatra da djeca u kasnijoj dobi zbog odgoja
prema waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima... (1) ...misli da ¢e se djeca
u kasnijoj dobi kriticnije odnositi prema upotrebi medija... (2)...), dok jedna uciteljica smatra
kako waldorfski odgoj ne utjee na odnos prema medijima u kasnijoj dobi (...pokazuju jednak

interes za medijima kao i ostala djeca koja nisu odgajana prema waldorfskim nacelima...
(3)...).
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Suvremeno digitalno doba onemogucuje djelovanje waldorfskog nacela po kojem
djeca ne bi smjela koristiti medije. Digitalni mediji prisutni su u svakodnevnom zivotu djece
pa tako i u waldorfskoj Skoli. Waldorfski ucitelji nastoje koristenje digitalnih medija svesti na
minimum, stoga djeca u Skoli nemaju pristup digitalnim medijima. Jedna od uciteljica opisuje
postupak sprjeCavanja koristenja digitalnih medija u skoli (...opisuje skolsko pravilo kako se
mobiteli na pocetku dana predaju i spremaju u drvene kosarice i na kraju dana prije odlaska
kuci ucenici dobivaju uredaje natrag... Kod potrebe kontakta s roditeljima tijekom nastave
ucenici dobivaju mobitel te razgovor obavljaju u tajnistvu i nakon obavljenog poziva vracaju
mobitel u kosaru... (1)...). U 8koli djeca nizih razreda nemaju pristup medijima (...nije naisla
na situaciju u kojoj ucenik koristi neki od medija u razredu tijekom nastave... (1) ...u nizim
razredima nije naisla na situaciju u kojoj ucenik koristi neki od medija u razredu... (2) ...u
svojem razredu do sada nije imala situacija u kojima bi ucenik koristio neki od digitalnih
medija u Skoli... (3)...), ne posjeduju mobilne uredaje (..U razredu ni jedan ucenik ne
posjeduje mobilni telefon... (3) ...mobilne telefone uopée nemaju... (1)...) i ve€ina djece u toj
dobi ne Koristi digitalne medije (...djeca u nizim razredima ne pricaju puno o digitalnim
medijima... Govori kako u skoli nema ucenika koji koriste Facebook prije Sestog razreda...
Predaje ve¢ neko vrijeme u nizim razredima te u razredu ima samo jednu ucenicu koja
spominje YouTube kanal i pjesme koje slusa tim putem te nekoliko djecaka koji igraju igrice
na racunalima... (1)...).

Pametni telefoni, kompjuteri i internet su digitalni mediji s kojima djeca najceSce
...navodi kako su ucenicima mediji zanimljivi, a u najvecoj kolicini pametni telefoni jer su uz
njih vremenski najvise... (2) ...smatra da je kompjuter najveci izazov zbog racunalnih igrica
koje su djeci jako zanimljive... (3) ...navodi kako za dobivanje nekih informacija vezanih za
nastavu ucenici najcesce koriste internet ...u sedmom i osmom razredu svi ucenici imaju svoj
Facebook profil, a na internetu prate najnovije vijesti... (1)...). U zavr$nim razredima
dopusteno je koristenje digitalnih medija za nastavu prilikom pisanja domacih zadaca, referata
te prilikom pisanja maturalne radnje. Nekoliko waldorfskih uciteljica u zavrSnim razredima
dozvoljava koristenje digitalnih medija i tijekom nastave (..U visim razredima uciteljice cesto
dozvoljavaju da ucenici mobilnim telefonom fotografiraju sadrzaj s ploce ako ne stignu
prepisati, no to nije slucaj kod svih ucitelja visih razreda... (2) ...Zna da kolegice u visim
razredima ucenicima dopustaju da koriste mobilne telefone u svrhu fotografiranja sadrzaja s
ploce ili pretrazivanja nekog pojma na internetu... (3)...). IstiCe se potreba za posjedovanjem

mobilnog telefona radi lakse komunikacije ucenika s roditeljima u slu¢aju nezgode na putu do
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Skole ili povratku kuéi (...posto ucenici stanuju daleko od skole i putuju javnim prijevozom
moraju imati mobitel kako bi bili u kontaktu s roditeljem, ali ih u skoli ne smiju Koristiti... (1)
...Ucenik nakon nastave uvijek dobiva mobilni telefon natrag jer ucenici stanuju daleko od
Skole i imaju mobilne telefone za kontakt s roditeljima... (2)...). Roditelji, ucitelji i ucenici
svjesni su svih prednosti digitalnih medija, stoga ih koriste u svakodnevici, najvise radi lakse i
brze komunikacije i razmjene informacija. U¢itelji digitalne medije ne koriste u nastavi, ali
posjeduju mobilne telefone i racunala te koriste sve njihove prednosti (...mobilni telefon
koristi u situacijama kad nekog ucenika nema u Skoli, pomocu mobilnog telefona roditelju
djeteta salje fotografije sadrzaja s nastave, npr. plan ploce... (2) ...koristi Facebook aplikaciju
za laksu komunikaciju sa ucenicima sedmog razreda... (1)...).

Waldorfskoj pedagogiji sveprisutnost digitalnih medija u suvremenoj okolini
predstavlja veliki izazov. Prisutnost digitalnih medija u Skoli dovodi do konflikta izmedu
zahtjeva koje donosi suvremeno doba s nacelima Rudolfa Steinera. Jedna od uciteljica
naglasava potrebu za prilagodbom temeljnih nacela waldorfske pedagogije novim
okolnostima koje zahtijeva suvremeno doba (...misli da su se mnoge stvari promijenile u
odnosu na temeljna nacela waldorfske pedagogije...jer se u Skoli strogo ne postuju nacela
waldorfske pedagogije... (1)...). Ugitelji tijekom S$kolskih sjednica Ccitaju predavanja i
preporuke Rudolfa Steinera te ih pritom propituju i osuvremenjuju (...navodi kako se na razni
Skole razmislja o izazovima nekoristenja medija... (1)...). Koliki je izazov nekoriStenja medija
u doba sveprisutnih medija govori i ¢injenica kako o izazovu nekoristenja medija, ucitelji
waldorfske Skole raspravljaju i suraduju s mentorima izvan Hrvatske. Temeljna nacela
waldorfske pedagogije i dalje se poStuju, no neka od njih prilagodena su zahtjevima
suvremenog doba (...pokusavaju odrzati ravnotezu i postivati osnovne principe waldorfske
pedagogije u skladu sa zahtjevima suvremenog doba... (1) ...u skoli s druge pak strane ucitelji
nastoje u ostalim predmetima i u drugom dijelu kurikuluma popraviti ,,stetu* koju mediji
donose, kako bi postigli ravnotezu izmedu srca, glave i ruke... (1)...).

Zbog koristenja digitalnih medija kod djece, sve uciteljice smatraju da su neophodne
prilagodbe nacela waldorfske pedagogije. Iako pritom, jedna uciteljica naglasava da je primjer
zivog ucitelja nemjerljiv s bilo kojim medijem. Kao prednosti neprisutnosti medija kod djece
uciteljice isti¢u razvijenu mastu, veéu motivaciju i koncentraciju na nastavi (...opisuje kako je
dijete koje nema doticaj s medijima u ranijoj dobi stalozeno, koncentrirano i motivirano i
lakse prati nastavu... (2) ...navodi kako taj ucenik ne zaostaje ni u jednom pogledu za ostalom
djecom nego je u nekim stvarima u prednosti... Navedeni ucenik vrijeme provodi vani,

igrajuci drustvene igre i ima razvijenu mastu... (3)...). Sve uciteljice slozile su se s
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waldorfskim nacelom da je primjerena dob za koriStenje medija kod djece izmedu 12. i1 14.
godine, nakon puberteta (...smatra da bi ucenici digitalne medije trebali poceti koristiti Sto
kasnije... Njezino je stajaliste da dijete medije treba poceti koristiti u kasnijoj dobi, nakon
puberteta... (2) ...navodi da bi djeca digitalne medije trebala poceti koristiti u srednjoj skoli
tek kada nauce §to je strujni krug i usvoje neke fizikalne zakonitosti... (3)...). Skola djeluje po
nacelu nekoristenja digitalnih medija kod djece mlade dobi i izbjegava koriStenje digitalnih
medija u nizim razredima (...misli kako ucenike nizih razreda treba osloboditi od digitalnih
medija... Navodi da ucenici do devete godine ne bi trebali koristiti medije... (1) ...smatra da u
prva tri razreda ne postoji ni jedan razlog zbog kojeg bi dijete trebalo imati pametni telefon...
(2)...). U situacijama kad je utjecaj medija kod djece prevelik sve uciteljice odmah reagiraju, a
takve situacije najceS¢e rjesavaju individualno. Jedna uciteljica navodi kako prvo razmotri
situaciju 1 potom utvrduje je li utjecaj medija toliko velik da je uceniku potreban smanjeni ili
individualizirani program u nastavi. Unutar $kole nema puno slucajeva da je kod kuce
prisutnost medija prevelika (...u ovoj generaciji ima samo jedan slucaj da je dijete kod kuce u
okolini u kojoj mu se dopusta koristenje medijima u prevelikoj mjeri... (1) ...jedno do dvoje
ucenika po razredu dolaze iz obitelji gdje roditelji ne omogucavaju djetetu okolinu bez
medija... (2)...), a kao posljedicu prevelike prisutnosti medija kod kuce roditelji navode
organizaciju gdje Cuvanje djeteta nakon Skole obavlja baka ili drugi stariji ¢lanovi obitelji.
Uciteljice tvrde da je utjecaj medija vidljiv na djetetovom ponasanju, po nedostatku
koncentracije i paZnje, rastresenosti ili nenaspavanosti. Takoder, navode da je zbog prisutnosti
digitalnih medija u dje¢jim igrama prisutna agresija i likovi iz raCunalnih igara (...po
djetetovom ponasanju vidi je li ono bilo izloZzeno medijima... Zbog dugogodisnjeg iskustva vec¢
ujutro moze naslutiti da je dijete rastreseno ili nenaspavano zbog utjecaja medija... Smatra da
se utjecaj medija odrazava U govoru djeteta, crtezima, koncentraciji itd... (2) ... Smatra da se
kod djeteta ne moze posti¢i potpuna paznja i koncentracija na nastavi ako je dijete cijelo
poslijepodne izlozeno mediju... (3) ...Utjecaj medija vidljiv je i kroz djecje igre u kojima se
Javijaju likovi iz racunalnih igrica i agresija Koji su preveliki za razvojnu dob djece u drugom
razredu... (1) ... djeca koja su izloZena utjecaju medija zaboravila su kako je to igrati se...
Navodi kako kod ucenika koji su izlozeni medijima u igrama prevladavaju likovi iz racunalnih
igrica, igraju se igre u kojima se pojavljuju agresivne radnje poput bacanja bombi, udaranja
i slicno... (3)...).

Glavni ¢imbenici Skole - roditelji, ucitelji 1 ucenici usko su povezani i medusobno
utjecu jedni na druge. U waldorfskom odgoju postoji uska suradnja navedenih ¢imbenika u

svim podruc¢jima, pa tako i u dijelu indiferentnosti i1 prilagodbi Skole na suvremeno digitalno
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doba. Roditelji poStuju misljenja uciteljica 1 omogucuju uspjesnu suradnju (...traZe savjete i
pomo¢ od ucitelja kad su u pitanju digitalni mediji... (1)...). Njima se savjetuje da je bolje $to
kasnije omogucéiti djetetu koriStenje digitalnih medija (...Ucitelji u waldorfskoj Skoli
roditeljima savjetuju da djetetu daju mobilni telefon na koristenje tek kada dijete krene
gradom obavljati viastite duznosti i obaveze... Navodi da djetetu treba dati racunalo ili
pametni telefon tek kada ga dijete zaista treba... (2) ...kada nauce kako funkcionira mehanika
jednog kompjutera... (3)...) te im puno puta lai¢kim rje¢nikom objasnjavaju zasto je tome tako
(...roditeljima iznose argumente kako dijete samo mora shvatiti svrhu mobilnog telefona kao
uredaja koji nije predviden za igranje igrica po nekoliko sati dnevno... Ucenik niZih razreda
racunalo kao uredaj ne moze koristiti na adekvatan nacin... (2)...). Uenici najcesée dobivaju
mobitele u Cetvrtom razredu kao poklon za deseti rodendan $to pokazuje da roditelji zaista
suraduju i prihvacaju savjete ucitelja. Ovakvi savjeti ucitelja strogo ne poStuju temeljna nacela
waldorfske pedagogije, nego su prilagodeni suvremenoj okolini digitalnog doba jer bi prema
Rudolfu Steineru djeca medije trebala poceti koristiti tek u razdoblju izmedu 12. i 14. godine.
Roditelji imaju aktivnu ulogu u waldorfskom odgoju. Jedna od uéiteljica veliku suradnju s
roditeljima isti¢e kao prednost i waldorfsku skolu usporeduje s privatnom. Neke uciteljice (1 1
2) navode kako imaju dobru suradnju s roditeljima, dok jedna od uciteljica misli da roditelji
ne suraduju u idealnoj mjeri (...smatra da roditelji ne suraduju u onoj mjeri u kojoj bi bilo
idealno, ali nakon upornog savjetovanja i rada s roditeljima vidljiv je napredak... (3)...).
Tijekom savjetovanja roditelja, waldorfske uciteljice Cesto stavljaju naglasak na ulogu medija
u zivotu djece i objasnjavaju posljedice prevelikog utjecaja medija (...smatra da treba, ako je
dijete u kontaktu s digitalnim medijima, razgovarati s roditeljima i ukazivati im na posljedice
i utjecaj medija kod djeteta... (3)...uciteljica kao primarni zadatak ucitelja navodi educiranje
roditelja, upoznavanje roditelja s nacelima waldorfske pedagogije i argumentiranje zasto
pretjerana izloZzenost medija nije dobra... (2)...Ssusrecu se i s roditeljima koji su zbunjeni jer se
u Skoli strogo ne postuju nacela waldorfske pedagogije... Kaze da je obavila mnoge razgovore
s roditeljima o tome Sto i kako s medijima... (1)...).

Uciteljice smatraju da je djecu teSko izolirati od medija jer Zivimo u suvremenom
digitalnom dobu gdje su mediji sastavni dio na$ih zZivota ve¢ od najranije dobi (...djecu ne
mogu ni roditelji ni ucitelji drzati van svijeta, van zivota... (1) Medije je u danasnje vrijeme
tesko izbjeci... (2) ...Smatra da se koristenje digitalnih medija kod djece ne moze sprijeciti...
(3)...). Zbog sveprisutnosti medija dolazi do posjedovanja i koriStenja digitalnih medija kod
djece (...navodi kako u skoli djeca nemaju pristup medijima, ali unatoc¢ tome djeca medije

koriste u svakodnevnom Zivotu... Ucenici u visim razredima Koriste Facebook, mobitele i

37



razne aplikacije za komunikaciju poput Viber-a, WhatsApp-a... (1) ...svi imaju pametne
telefone s obzirom da su djeca putnici i moraju biti dostupni roditeljima u slucaju nezgode...
Takoder, navodi kako svi koriste Facebook... (3) ...djeca kod kuée imaju pristup
medijima...(2). Iako skola prihvac¢a digitalne medije u odredenoj mjeri jer je svjesna ¢injenice
da je u suvremenom dobu nemoguc¢e odmaknuti se od digitalnih medija koju su prisutni u
svakodnevici, waldorfske uciteljice upozoravaju na ulogu digitalnih medija u zivotu djece te
misle kako bi medije trebalo dozirati s oprezom imajuéi na umu razvojne faze djeteta. Prema
njihovom misljenju u idealnim situacijama djeca bi medije trebala poceti koristiti u zavrSnim
razredima (...za medij kod djeteta nikad nije kasno...(2)). Pred waldorfsku pedagogiju stavlja
se izazov i postavlja se pitanje u kojoj mjeri su ostvarive te idealne situacije s obzirom na
okolinu u kojoj zivimo gdje su digitalni mediji sastavni dio nasih zivota i to u svim fazama,

ukljuéujuci ¢ak i najraniju dob.
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8. RASPRAVA

Rezultati istrazivanja pokazuju da waldorfska Skola problem sveprisutnosti digitalnih
medija prihvaéa kao izazov 1 uvodi promjene koje namece suvremeno digitalno doba.
Rezultati su dobiveni na temelju ispitanikovih promis$ljanja o neophodnim prilagodbama
temeljnih nacela waldorfske pedagogije u suvremenom digitalnom dobu i njihovom
dosadasnjem iskustvu.

Zbog posljedica naglog razvitka digitalnih medija, informacijska i komunikacijska
tehnologija (ICT) postala je sastavni dio svakodnevnog zivota te su stoga unato¢ temeljim
nacelima waldorfske pedagogije digitalni mediji prisutni i u svakodnevici waldorfske djece.
Sto se ti¢e koristenja digitalnih medija u svakodnevici djece, rezultati pokazuju da su pametni
telefoni, kompjuteri i internet, digitalni mediji s kojima ucenici waldorfske $kole najcesce
dolaze u kontakt. Usporedujuéi istrazivanje Andevski, Vidakovi¢ i Arsenijevi¢ (2014) i
istrazivanje Nikodem, Kudek MiroSevi¢ i Bunjevac Nikodem (2014) dolazimo do sli¢nih
podataka gdje rezultati pokazuju da vecina u¢enika ima svoj kompjuter i pristup internetu kod
kuce. Pozitivan stav djece prema medijima objasnjava sveprisutnost digitalnih medija u
svakodnevnoj okolini §to je u skladu sa rezultatima istrazivanja kojeg su proveli Nikodem,
Kudek Mirosevi¢ i Bunjevac Nikodem (2014) koji pokazuju da djeca na internetu uglavnom
koriste Facebook ili neku drugu drustvenu mrezu za dopisivanje s prijateljima te internet
koriste ,,za svoju zabavu“ ili igraju racunalne igre dok trecina ispitanih koristi internet za
Skolu ili u svrhu uc¢enja.

Intenzivnim promjenama u druStvu suvremenog digitalnog doba u podrucju
obrazovanja, potaknuta su promisljanja o novoj kulturi u¢enja. Suvremenu nastavu odreduje
nastava usmjerena na ucenika, ucenje ucenja, vodeno ucenje iz tradicionalne nastave
zamjenjuje se iskustvenim ucenjem gdje se uloga ucitelja mijenja u organizatora i suradnika u
samostalnom ucenju. Ovdje mozemo uociti slicnost suvremene nastave s waldorfskom
pedagogijom. Naime, jedno od nacela waldorfske pedagogije jest primjena iskustvenog i
anticipativnog ucenja, to jest nastava usmjerena na ucenika. Kad se u suvremenoj nastavi
metodom izravne stvarnosti zbog raznih financijskih, vremenskih, organizacijskih ili drugih
prepreka ne uspijeva omoguciti stjecanje znanja, vjeStina i1 sposobnosti koriste se didakti¢no
oblikovani izvori znanja 1 razna sredstva koja omogucuju komunikaciju (Bognar i Matijevic,
2005). Brojni autori (Nadrljanski, Nadrljanski i Bili¢, 2007; Rodek, 2011; Roncevi¢, 2011)
smatraju da upotreba modernih interaktivnin medija u obrazovanju donosi pozitivne

posljedice jer na ucenike djeluje prije svega motivirajuce gdje Se u procesu stjecanja i
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razvijanja kompetencija, umjesto vanjskog upravljanja uCenjem u prvi plan postavlja
samoucenje.

Dobiveni rezultati pokazuju da u waldorfskoj $koli djeca nizih razreda nemaju pristup
medijima, ne posjeduju mobilne uredaje i veéina djece u toj dobi ne Koristi digitalne medije
kod ku¢e. Mozemo zakljuciti da je glavni razlog tome antropozofska kritika medija, gdje
waldorfski pedagozi tvrde kako mediji narusavaju ukljucenost svih djetetovih osjetila u proces
ucenja i isticu da uporabom medija dolazi do oStecenja cjelokupne senzoriCke integracije, a
time se narusava zdrav razvoj tijela, duse i duha djeteta. lako su ispitanici naveli kako u nizim
razredima ucenici nisu u kontaktu s digitalnim medijima, svjesni smo ¢injenice da sigurno
ima odstupanja, S obzirom na sveprisutnost digitalnih medija, pa mozemo zakljuciti da
waldorfski ucitelji nastoje koristenje digitalnih medija kod djece mlade dobi svesti na
minimum zbog ¢ega djeca u Skoli nemaju pristup digitalnim medijima.

Istrazivanjem je utvrdeno kako je negativan utjecaj medija vidljiv na djetetovom
ponasanju, po nedostatku koncentracije i paZnje, rastresenosti ili nenaspavanosti te je u
dje¢jim igrama vidljivo agresivno ponasanje i prisutni su likovi iz racunalnih igara. S druge
strane, isti¢u se prednosti kod neprisutnosti medija djece mlade dobi - razvijenija masta, veca
motivacija i koncentracija na nastavi. Prema ispitanicima, u idealnim situacijama uc¢enici bi
medije trebali poceti koristiti nakon puberteta, izmedu dvanaeste i Cetrnaeste godine kada
mogu svjesno i odgovorno donositi vlastite odluke. Naime, do te dobi ucenici su ve¢ razvili
vlastitu sposobnost prosudivanja i vlastiti sustav vrijednosti, pritom je 1 zavrSen proces
razvijana osjetilnog opazanja te su tijelo, duSa i osobnost ucenika toliko razvijeni da su
ucenici spremni za samostalnu uporabu medija (Hiibner, 2011; Schneider i sur., 2002; Seitz i
Hallwachs, 1997). Rezultati pokazuju da se digitalni mediji za nastavu koriste u zavr§nim
razredima prilikom pisanja domacih zadaca, referata te prilikom pisanja maturalne radnje dok
tijekom nastave samo nekoliko uditelja/ica dozvoljava koriStenje digitalnih medija u svrhu
fotografiranja sadrzaja s ploc¢e ili pretraZzivanja nekog pojma na internetu pomocu
smartphonea jer se u toj dobi mediji procjenjuju manje opasnima zbog zavrSetka razvoja
procesa osjetilnih opazanja.

Istrazivanje Andevski, Vidakovi¢ i Arsenijevi¢ (2014) daje rezultate da koriStenje Web
2.0 aplikacija 77,7% nastavnika drzavnih $kola smatra pogodnim za u¢enike izmedu petnaeste
1 osamnaeste godine. Istim istrazivanjem rezultati pokazuju kako su ucenici uvjereni kako na
internetu treba biti oprezan (55,7%). 21,8% ucenika na internetu se susrelo S osjetljivim
sadrzajima poput pornografije, nagradnih igara, oklada, sumnjivih on-line prodaja, video

igrica s puno nasilja, kockanja, psovki, droge i anonimnih proxy servera. Zbog navedenih
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opasnosti medija javlja se potreba za razvojem medijskih kompetencija i kritickog misljenja o
koriStenju istih. U istrazivanju koje su provele Vuki¢ i Youens (2015) na ucenicima Sestih
razreda osnovne Skole dobiveni rezultati ukazuju kako ucenici nemaju razvijene temeljne
medijske kompetencije koje se odnose na televiziju, koriste je uglavhom za zabavu, a
televizijski programi koje prate neprimjereni su njihovoj dobi. Stoga, antropozofska kritika
medija naglasava problem nekritickog koriStenja medija, odnosno nesvjesnog primanja
njihovih poruka kao posljedicu koristenja medija i zato medije smatra $tetnima za djecu mlade
dobi jer ona nemaju razvijeno vlastito kriticko misljenje (Seitz i Hallwachs, 1997). lako se
mediji ne upotrebljavaju u waldorfskim Skolama, jedan od ciljeva waldorfskog obrazovanja
jest 1 razvoj medijskih kompetencija kako bi ucenika pripremili za zivot. Ovdje nailazimo na
zajedniCka stajaliSta waldorfskih pedagoga i brojnih autora (Mandari¢, 2012; Milisa, Toli¢ i
Vertovsek, 2009, Rodek, 2011) koji se bave temom nove kulture uéenja. Slazu se da je nuzna
potreba uvodenja medijskog odgoja u Skole s ciljem prevencije ili ublazavanja mogucih
negativnih utjecaja koje mediji mogu imati, odnosno razviti odgovarajuc¢e kompetencije kako
bi se onemogucila manipulacija medija, to¢nije osposobiti ucenika za samostalnu uporabu
medija i razviti kriticko promisljanje o njegovom sadrZaju. U istrazivanju Mlinarevi¢, Stani¢ 1
Zadravec (2015) potvrduje se da je u odgojno-obrazovnom sustavu nuzno nastaviti provoditi
poucavanje informacijske i medijske pismenosti kako bi se §to ranije osvijestila, a potom i
provela ideja cjelozivotnoga ucenja.

lako waldorfski pedagozi isti¢u brojne argumente o prednostima nekoristenja medija,
njihov kriticki odnos prema medijima poljuljao je suvremeno digitalno doba. Roditelji, uéitelji
1 ucenici svjesni su svih prednosti digitalnih medija, stoga ih koriste u svakodnevici, najvise
radi lakSe 1 brze komunikacije 1 razmjene informacija. Uc¢itelji digitalne medije ne koriste u
nastavi, ali posjeduju mobilne telefone i racunala te koriste sve njihove prednosti izvan
nastave.

Primjena digitalnih medija u nastavi omogucuje jednostavnije, brze, lakSe, prakti¢nije,
ekonomicnije, u€inkovitije 1 objektivnije ucenje (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011). Roncevi¢
(2011) kao pozitivne posljedice koje multimediji imaju na ucenike istiCe poticanje misaonih
procesa, hipoteti¢kog i1 asocijativnog misljenja, intuicije, koordinacije pokreta, fine motorike
te emocija. Prema Nadrljanski, Nadrljanski i Bili¢ (2007) obrazovanje pomoc¢u modernih
interaktivnih medija je kvalitetnije u odnosu na klasicne metode obrazovanja. Tako nam
istrazivanje koje su proveli Hutinski 1 Aurer (2009) pokazuje kako se opc¢a ocjena uspjesnosti
provodenja nastave kombinacijom predavanja u ve¢im grupama i individualizacijom rada

primjenom LMS-a, sustava upravljanja ucenjem (Learning Management System), moze
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smatrati pozitivnom. Ispitanici na kojima je provedeno istrazivanje postigli su oko 10% bolju
prolaznost na zavrsnim ispitima nego kod samo klasi¢nog oblika nastave i provjere te su
pozitivno ocijenili motivirajuci aspekt takvog oblika obrazovanja.

Waldorfski uditelji vodeni tezom da je primjer zivog ucitelja nemjerljiv s bilo kojim
medijem predstavljaju glavni medij kojim se prenose nastavni sadrzaji od prvog do 0smog
razreda. Uz ucitelja, koji je glavni izvor informacija, nastava se izvodi kroz izvornu stvarnost i
iskustvenim ucenjem, gdje ucenici uce sami otkrivajuéi zakonitosti i pravila vezana za
odredenu temu ¢ime se potiCe razvoj misljenja i trajnog pamcenja. Waldorfski ucitelj ima
ulogu duhovnog pomagaca u razvoju djeteta, njegova zadaca je dovesti do sklada duSevni i
tjelesni razvoj pri ¢emu se razvoj bazira na prirodnoj osobnosti djeteta kojoj je potrebna
kvalitetna okolina za ucenje (Calgren, 1990). U suvremenoj nastavi, nastavnikova uloga,
usredotocena je na pomo¢ i suradnju u procesu ucenja tj. samoucenja. Uloga nastavnika je da
zajedno s djecom bude kreator 1 istrazivac. Prilikom odabira nastavnih strategija upotrebom
multimedija nastavnik bi trebao omoguciti uvjete za razvoj svih aktivnih i potencijalnih
sposobnosti ucenika pri cemu Roncevi¢ (2011) naglasava vaznost cjelozivotnog usavrSavanja
ucitelja u didakticko - metodi¢kom i tehni¢ko - tehnoloskom podrucju zbog naglog razvoja
novih oblika multimedija koji se primjenjuju u odgojno - obrazovnom procesu. Waldorfska
pedagogija ucitelju nalaze da radi na vlastitim nesavrSenostima. Ucitelj se usavrSava u
odgojnom procesu zajedno s u¢enicima i primjenjuje vlastito cjelozivotno ucenje. Rezultati
istrazivanja Mlinarevi¢, Stani¢ i Zadravec (2015) pokazuju potrebu za ve¢om informacijskom
1 medijskom pismenosti ucitelja, nastavnika i stru¢nih suradnika kako bi razine njihovih
kompetencija pridonijele ucinkovitijem nastavnom procesu usmjerenom na ucenika. Prema
Rodeku (2011) primjenom digitalnih medija u nastavi, iako oni pruzaju brojne prednosti, ne
mora nuznO biti povecana kvaliteta obrazovanja. Mediji nastavu takoder mogu uciniti
tradicionalnom, usmjerenom na frontalni rad i organiziranu tako da je umjesto ucenika, ucitelj
u srediStu odgojno-obrazovnog procesa. Brojnim dosadaSnjim istrazivanjima ucitelji su
pokazali pozitivan stav prema upotrebi medija u nastavi, ali rezultati istrazivanja koje je
provela Roncevi¢ (2011) pokazuju da je s obzirom na cilj uporabe multimedija u nastavi,
priblizno samo jedna Cetvrtina ispitanih ucitelja usmjerena na ucenike koji Smatraju da je cilj
utjecati na razvojne promjene ucenika i poticati ucenikovu radoznalost, pomo¢i uc¢eniku da
shvati svrhu ucenja te djeci omoguciti laksi 1 suvremeniji nacin stjecanje znanja i primjenu
naucenoga. Ostali ucitelji vide cilj uporabe multimedija u stvaranju dinamike 1 zanimljivosti
nastave, u demonstraciji suvremenih nastavnih sredstava i pomagala te obogacivanju ucionice

izvorima znanja, ¢ime fokus s u¢enika skre¢u na druge elemente nastavnih strategija.
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Ostvariti kvalitetnu okolinu koja poti¢e motivaciju za ucenje i omogucuje napredak u
razvoju svih uceni¢kih kompetencija zajednicki je cilj waldorfske pedagogije i suvremene
nastave. Takva nastava usmjerena je na iskustveno ucenje gdje se uci radeéi i prolazeéi kroz
razliCite Zivotne situacije, a kad je rije¢ o suradnickom ucenju, trebala bi poticati one procese
koji su u funkciji razvoja suradnje i komunikacije. Od ucitelja se ocekuje da upotrebom i
kombinacijom dostupnih nastavnih sredstava i strategija potaknu kod ucenika Zelju i
zainteresiranost za stjecanjem novih znanja i postignu¢a kroz samostalni istrazivacki rad.
Ovim istrazivanjem dokazano je kako waldorfska pedagogija uvodi nuzne prilagodbe u neka
od temeljnih nacela svoje pedagogije no svakako, u nekim od buduc¢ih istrazivanja valjalo bi
istraziti koliko bi uporaba digitalnih medija u nastavi utjecala na motivaciju, te znanja i

postignuéa ucenika.
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9. ZAKLJUCAK

Zivimo u stoljeéu koje karakterizira brz tehni¢ko-tehnoloski napredak koji je u
vec¢inu nasih potreba, stoga je nemoguce zamisliti Zivot bez televizije, mobitela, racunala,
interneta i internetskih stranica. Te stvari su prije nekoliko desetaka godina bile visoka
tehnologija, a danas su dio standarda. Digitalni mediji su svakodnevnica novih narastaja
rodenih u digitalnom dobu i njima se intenzivno koriste u privatnom zivotu. Prva waldorfska
Skola osnovana je prije gotovo stotinu godina u vrijeme kada je od medija postojao samo film,
a danas djeluje prema nacelima koja su u konfliktu sa suvremenom digitalnom okolinom.
Budu¢i da digitalni mediji ne nestaju, ve¢ ih prati kumulativan razvoj, rezultati istrazivanja
pokazuju da waldorfska skola problem sveprisutnosti digitalnih medija prihvaca kao izazov i
uvodi nuzne promjene koje zahtijeva suvremeno digitalno doba. lako waldorfska skola
dozivljava odredene promjene, mijenja i prilagodava temeljna nacela pedagogije, glavni cilj
waldorfske pedagogije i dalje ostvaruje. Svojim djelovanjem poti¢e Se razvitak tjelesno,
dusevno 1 duhovno zdravog ucenika koji stvara mlade, zrele i samoodredene individue
spremne na izazove u budué¢em zivotu. Waldorfski pedagozi utjecaj digitalnih medija
prihvacaju kao izazov koji namece suvremeno digitalno doba. Isticu brojne argumente o
prednostima nekoristenja medija, ali svjesni su koliko je uloga i utjecaj medija velik i stoga
zrelo odgovara na zahtjeve suvremenog doba. Temeljna nacela waldorfske pedagogije i dalje
se poStuju, no neka od njih prilagodena su i osuvremenjena prema zahtjevima suvremenog
doba s time da se nastoji odrzati ravnoteza tako da se poStuju osnovni principi waldorfske
pedagogije u skladu sa zahtjevima suvremenog doba. Skola djeluje po nadelu nekoristenja
digitalnih medija kod djece mlade dobi 1 izbjegava koriStenje digitalnith medija u niZim
razredima. Prema Rudolfu Steineru djeca bi medije trebala poceti koristiti tek u razdoblju
izmedu 12. i 14. godine, kada je najve¢im dijelom zavrSen proces razvijanja osjetilnog
opazanja te se kod ucenika pocinje razvijati vlastiti sustav vrijednosti i sposobnost
prosudivanja. Rezultati istrazivanja pokazuju kako se strogo ne poStuju temeljna nacela
waldorfske pedagogije nego su prilagodeni suvremenoj okolini digitalnog doba, pa tako
ucenici waldorfske skole vlastiti pametni telefon posjeduju sa deset godina. Waldorfska skola
prihvaca digitalne medije u odredenoj mjeri jer je svjesna €injenice da je u suvremenom dobu
nemoguce odmaknuti djecu od digitalnih medija koju su prisutni u svakodnevici, ali stavlja
naglasak na razvojne faze ucenika i potrebu za razvojem digitalne kompetencije, odnosno

kritiCkog misljenja za zrelu samostalnu uporabu digitalnih medija.
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Ovim istrazivanjem potvrdile su se prijasnje spoznaje da nastava ne postaje suvremena
uporabom medija i raznih tehnickih resursa, ve¢ primjenjivanjem suvremenih metoda ucenja i
poucavanja te aktivnijom ulogom ucenika u njoj. lako se digitalni mediji ne koriste u nastavi,
jedan od ciljeva waldorfskog obrazovanja jest i razvoj medijskih kompetencija kako bi
ucenika pripremili za sve predvidive i nepredvidive buduce Zivotne situacije. Brojni autori
(Mandari¢, 2012; Milisa, Toli¢ i Vertovsek, 2009; Rodek, 2011) i waldorfski pedagozi slazu
se s Cinjenicom nuzne potrebe za razvojem medijske kompetencije s ciljem prevencije ili
ublazavanja moguc¢ih negativnih utjecaja koje mediji mogu imati, odnosno razviti
odgovaraju¢e kompetencije kako bi se onemogucila manipulacija medija, to¢nije 0sposobiti
ucenika za samostalnu uporabu medija i razviti kriticko promisljanje o njegovom sadrzaju.
Nacela waldorfske pedagogije, koje je postavio Rudolf Steiner u suvremenom digitalnom
dobu, stalno se propituju, mijenjaju i prilagodavaju kako bi se postigla neka ravnoteza izmedu
osnovnih principa waldorfske pedagogije i zahtjeva suvremenog digitalnog doba.
Intelektualni razvoj djeteta u waldorfskoj Skoli ostvaruje se kroz ucenje glavom, srcem i
rukama s naglaskom na iskustvenoj nastavi i s ciljem stvaranja dobrih i ¢vrstih temelja za
cjelozivotno u€enje, odnosno samostalnog djelovanja mlade, ¢vrste i samoodredene osobe u
svim predvidivim i nepredvidivim situacijama buduceg zivota u kojem se o¢ekuje daljnji rast i
razvoj tehnologije.

Ovo istrazivanje otvara nova pitanja o aktualnosti waldorfske pedagogije u digitalnom
dobu. Daljnjim kvalitativnim istraZivanjima valjalo bi produbiti spoznaje i iskustva na ovu temu.
Rezultati ovog istrazivanja mogu posluziti za planiranje nekih buducih istrazivanja koja bi ispitala

iskustva u¢enika u waldorfskoj $koli o primjeni digitalnih medija u odgojno-obrazovnom procesu.
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11. PRILOZI

Prilog 1. Zapisi intervjua

Ispitanik ,,1%:

Dob?

4049

Spol?

Zenski

Razred u kojem trenutno predajete?
2. razred

Koje je Vase inicijalno obrazovanje (obrazovanje prije posebnog obrazovanja za ucitelja

waldorfske Skole?

Dipl. sam ucitelj razredne nastave sa pojacanim engleskim i hrvatskim jezikom
Mjesto prebivalista?

Zagreb

Koliko godina radnog staza imate opéenito?

18 godina

Koliko godina radnog staZza imate u waldorfskoj Skoli?

13 godina

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici pocnu Kkoristiti

digitalne medije?

Mi u naSoj Skoli medije, mozemo reci, gotovo uop¢e ne koristimo, iako nasa djeca imaju 1
mobitele 1 racunala te se sluze i internetom. Djeca medije koriste za nastavu, za pripremu
nastave, ve¢ u viSim razredima, ali u S8koli djeca nemaju pristup racunalima.
U danasnje doba je tesko djecu izolirati od medija, jer Zive u suvremenom dobu, tako da sve

ono $to je Rudolf Steiner nekad davno rekao mi stalno propitujemo i pokusavamo se drzati
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osnovnih principa ali u skladu s vremenom i svim novostima koje ono donosi. Tako da mi u
Skoli nemamo pristup medijima ali djeca medije koriste u svakodnevnom zivotu, zapravo ih
moraju koristiti. U vi§im razredima od ucenika se ocekuje da koriste digitalne medije prilikom

pisanja mnogih referata.

U danasnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u $koli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?
Takvih situacija nema.

Koji mediji Vam predstavljaju najveéi izazov; s kojim medijima djeca dolaze najcesce u

kontakt?

Ve¢ neko vrijeme predajem u nizim razredima, tako da u nizim razredima ¢ujem samo jednu
djevojcicu koja spominje YouTube kanal i neke pjesme koje slusa i skida tamo te par djeCaka
koji igraju igrice na ra¢unalima. Mobitele uopée nemaju, oni ni ne pri¢aju o medijima puno u
nizim razredima. Dok ucenici u viSim razredima koriste Facebook, mobitele i razne aplikacije
za komunikaciju poput Viber-a, WhatsApp-a. Cak sam i ja u jednoj zajedni¢koj grupi na

Messanger-u sa u¢enicima sedmog razreda.
Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. ra¢unalom / mobitelom?

U skoli postoji pravilo da se u vi§im razredima mobiteli na pocetku dana predaju, imamo
lijepe drvene koSarice u koje ih spremamo i onda na kraju dana kad ucenici odlaze kuci
dobivaju uredaje. Ako trebaju tokom dana nazvati svoje roditelje ili nesto sli¢no, mogu dobiti
mobitel, ali zovu iz tajniStva te odmah vracaju mobitel u koSaru. S obzirom da ucenici stanuju
dosta daleko te putuju javnim prijevozom moraju imati mobitel tako da budu u kontaktu s
roditeljem, ali ih u §koli ne smiju koristiti. Cak i mi ugitelji ne koristimo mobitele u $koli pred

djecom, takav je dogovor.

Kako Vi kao ufitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuce u doticaju s

medijima?

Na djeci se to vidi. Na primjer, prosli tjedan su djeca u dvoriStu oko Skole krenuli loviti
zombija, $to nije poput igre da se lovi vuk ili neSto slicno. Bas se vidi da je to previSe za
razvoju dob djece u drugom razredu. Odmah se reagira, sve se gleda do kuda to ide, ali ako su
oni bas nekako drugaciji po ponaSanju onda se reagira. Ovdje se djeca dosta prate, imaju puno

vise slobodnog vremena izmedu satova za razliku od drzavnih §kola, puno vremena provode u
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Skoli nakon nastave ¢ekajuéi roditelje da dodu po njih, tako da ucitelj zaista ima priliku vidjeti
te neke promjene na djetetu. Ima situacija gdje mediji jako utje¢u na ucenike. Razgovarala

sam tada s roditeljima, roditelji ovdje jako dobro reagiraju i suraduju.

Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji kod kuce djeci ne uspijevaju omoguditi okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?

U ovoj generaciji imam samo jedan takav slucaj, prije sam imala dva do tri takva ucenika, ali
viSe je to stvar nekakve organizacije kad na primjer dijete boravi kod bake dok ne dodu
roditelji s posla, baka je starija i onda je pristup igricama baki najjednostavniji put da prode to
vrijeme dok roditelj ne dode. Ali evo sad je pomama u kinima za filmom Star Wars,
iznenadilo me kako su gotovo svi djecaci pogledali film sad tijekom praznika. Vodila sam
brojne razgovore s roditeljima o tome Sto 1 kako s tim medijima, zakljucak je bio kako djecu
ne mozemo drzati van svijeta, van zivota. Roditelji stvarno traze savjet i pomo¢ i mozemo reci

sluSaju nas ucitelje.

Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje li dob

ucenika njihov odnos prema medijima?

Mislim da kao i svako dijete. Nema nekih posebnih razlika za ovu djecu, oni svi zive uz
mobitele i uz taj Facebook. Mislim da u sedmom i osmom razredu svi uéenici imaju svoj
Facebook profil. Djeca na internetu prate i vijesti, politiku. Dob djeteta sigurno utjece na
njihov odnos. Kod nas u Skoli nema ucenika koji koriste Facebook prije Sestog razreda, to
znamo zato jer uciteljica informatike bas posebno prati u¢enike na Facebook-u. Ali super nam
je taj Facebook jer nam omogucuje kontakt sa starijim ucenicima koji su zavrSili osnovnu

skolu.

Kako reagiraju ucenici u viSim razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najvise privlace?

ne spominju toliko Facebook koliko je bio zanimljiv u¢enicima prije nekoliko godina. Dok za

dobivanje nekih informacija za referat najcesce koriste Internet.

Smatrate li da djeca u Kkasnijoj dobi (npr. u srednjoj Skoli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?
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Mislim da, generalno, da. Na§ cijeli kurikulum je osmisljen bez medija i kad prodete
Skolovanje u prirodi, istrazujuéi, kopajuci, heklajuéi, radeéi u drvetu, to mora ostaviti nekakav
trag. Tako da su nas$i ucenici Cesto kasnije rukotvorci, umjetnici. I mislim da nisu ovisnici o

medijima.

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a
waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo jednog stoljeca. Smatrate li da se pred
Vas kao ucitelju/uditeljici u doba sveprisutnih medija stavlja veéi izazov nekoriStenja

medija?

Svakako, ali mi svi ba§ puno o tome razmi§ljamo. Cetvrtkom imamo sjednice na kojima
imamo 1 spoznajni dio gdje onda Steinerova predavanja, preporuke c¢itamo i uvijek sve
propitujemo i1 osuvremenjujemo. O takvim temama raspravljamo i sa naS§im mentorima izvan
Hrvatske. Pitanje medija nas bas dosta interesira i muéi, ali nemamo druge, mnoge stvari Smo
promijenili u odnosu na ono §to je bilo nekad receno. Ucenici osmih razreda sad imaju
zavrS$ne radnje, jedna uenica ima Star Wars temu koja nekada bila nezamisliva. | sad smo
naisli na ucitelje koji su stara Skola 1 koji se ne slazu sa odabirom takve teme no unato¢ njima
smo odobrili temu, ja sam toj u¢enici mentorica. Ali nastojimo u ostalim predmetima i u
drugom dijelu kurikuluma popraviti ,,Stetu* koju mediji donose, tako da ipak postignemo neku
ravnotezu izmedu srca, glave i ruke. Nije lako, ali nije ni tesko, nemamo previSe posla oko
toga jer odgoj roditelja puno pomaze. Nama su roditelji ve¢ dosli sa nekom predskolom o
waldorfskoj pedagogiji, tako da nemamo ekstremnih slucajeva, jedan ucenik po razredu za
kojeg niti ne moZzemo reci da je ekstrem, on naginje nekim ja¢im odmicanjima od nacela
waldorfske pedagogije. Imamo 1 roditelja koji su zbunjeni jer se strogo ne drZzimo nacela
waldorfske pedagogije, nailazimo na situacije gdje su o¢ekivanja roditelja ne realna, oni Zele

zadrzati tu neku bajkovitost waldorfske Skole, a svijet gura pedagogiju na neki drugi pogled.

S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj Skoli, koje je vaSe stajaliSte o

koristenju medija kod djece?

Svakako bih nize razrede §to se vise moze oslobodila digitalnih medija. Barem prva tri
razreda, do devete godine. Kod nas su u prvom razredu bajke, drugom basne, sve ide kroz
slikovit pristup nastavi. Kod djece se ne moze posti¢i da se u potpunosti uzivi u pricu koju
slusa i izostaje ucinak koji bi bajka ili basna trebala izazvati ako je dijete cijelo poslijepodne

izlozeno medijima, npr. sjedi ispred televizora gdje slike same dolaze. Mi nastojimo kod djece
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razvijati sposobnost da sami stvaraju slike na osnovu onog sto ¢uju. I ja imam dvije djevojcice

koje pogledaju tu i tamo crti¢, ali to treba zaista o oprezom dozirati.

Ispitanik ,,2:

Dob?

39 godina

Spol?

Zenski

Razred u kojem trenutno predajete?
4. razred

Koje je Vase inicijalno obrazovanje (obrazovanje prije posebnog obrazovanja za ucitelja

waldorfske Skole?

Uciteljski fakultet

Mjesto prebivalista?

Zagreb

Koliko godina radnog staza imate opéenito?

16 godina

Koliko godina radnog staza imate u waldorfskoj Skoli?
12 godina

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici pocnu Kkoristiti

digitalne medije?

Sto kasnije. Kad nas roditelji pitaju kada djetetu dati mobitel mi savjetujemo kada dijete krene
samo gradom obavljati neke svoje duznosti, tako da dijete samo shvati svrhu tog aparata.
Tako da se djetetovo koristenje mobitelom ne svede na igranje igrica po nekoliko sati dnevno.

Nama je u Cetvrtom razredu u nastavnom programu epoha orijentacije gdje ucenici uce i
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upoznaju svoj grad i tada su nekako oni spremi za samostalne odlaske u glazbene Skole i
ostale aktivnosti te i tada naj¢es¢e i dobivaju mobitele; kao poklon za 10 rodendan. Moje

misljenje je da bi to trebalo biti $to kasnije, Sto kasnije to bolje.

U danasnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u Skoli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?

Nemamo cesto takve situacije, u nizim razredima takvih situacija nema uopce. Takav je
koncept nastave da mi nemamo exkatedra nastavu, nego se nastava odvija kroz odredenu
aktivnost gdje se od djeteta trazi paznja. Ucitelji takoder ne koriste digitalne medije u nastavi.
Ja osobno svoj pametni telefon ne skrivam. U situacijama kada nekog uc¢enika nema u skoli ja
fotografiram sadrzaje i1 Saljem roditelju, ako je dijete vece, komuniciram direktno s njim;
dakle u ovakvim situacijama ba§ izrabljujem taj uredaj i sve njegove benefite. U viSim
razredima kolegice Cesto dozvoljavaju da djeca mobitelom fotografiraju sadrzaj s ploce ako
ne stignu nesto prepisati, ako im nesto nije jasno. No to nije slucaj kod svi ucitelja visih
razreda, djeca ve¢ znaju kod kojeg ucitelja smiju koristiti mobitel za takve stvari, a kod kojeg

ne i tog se pridrzavaju.

Koji mediji Vam predstavljaju najve¢i izazov; s kojim medijima djeca dolaze najceSce u

kontakt?
Definitivno je to mobitel.
Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. ra¢unalom / mobitelom?

Ovisi prekrssi li neko od pravila ili ne. Ako na primjer ucenik izvadi mobitel kako bi igrao
igrice na njemu, uredaj mu se zaplijeni, odnese se u tajniStvo skole 1 ucenik ga moze pokupiti
nakon nastave, zato §to nasi ucenici nisu kvartovska djeca i moramo mu vratiti mobitel kako

bi ga roditelj mogao dobiti. Ali takve situacije se zaista rijetko dogadaju.

Kako Vi kao ufitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuce u doticaju s

medijima?

Nama nitko niSta ni ne mora reci, to se vidi po djetetovom ponaSanju. S obzirom na godine
iskustva ve¢ ujutro mogu naslutiti o ¢emu je rije¢ ako je dijete rastreseno, nenaspavano.
Utjecaj medija moze se odraziti i u govoru djeteta, crtezima. Dakle, dijete samo pokaze ako je
izloZzeno agresiji medija. Dijete koje pak nema doticaj s medijima, u ranijoj dobi, je stalozeno,

lakSe se upusta u sadrZaje, lakSe prati nastavu 1 prima je u njenoj punini. Ima izvanrednih
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slucajeva kada educiramo roditelje i objasnjavamo Stetnost medija. Ja nisam za ekstrem, ali
postoje waldorfske Skole koje uvjetuju kao upis stavku da u kuc¢anstvu ne smije biti televizor,
znaci nasa Skola to nema, i nemaju to sve skole, ali ja sam posjetila jednu Skolu u Njemackoj

koja uvjetuje ovu stavku.

Kako rjeSavate situaciju u kojoj roditelji kod kuée djeci ne uspijevaju omoguciti okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?

Takvih situacija ima dosta ¢esto, jer nasa kultura je naprosto sklona utjecaju medija, pa tako
postoje situacije i dok kuée gdje su mediji prisutni u prevelikim koli¢inama. Mi roditelje
educiramo, to je nas primarni zadatak jer roditelj ne mora biti upoznat sa nacelima waldorfske
pedagogije, on moZze u tragovima imati neka saznanja, a mi smo tu da roditeljima predstavimo
sve argumente zaSto pretjerana izloZenost medija nije dobra, koja je svrha Zive rijeci, tj.
neposredne stvarnosti. lako, kako se kaze, mi ne mozemo sa sigurno$¢u znati Sto se dogada
unutar Cetiri zida i je li istina ono §to nama roditelj prezentira jer zna koji je stav skole. Ali

trudimo se objasniti kako sve ima svoje vrijeme i mjesto, pa tako i mediji.

Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje li dob

ucenika njihov odnos prema medijima?

Djeca znaju po stavu Skole da kako rastu oni da tako i uéitelj moze eksplicitnije objasnjavati i
zapravo traziti od njih partnerstvo. Cilj je pobuditi u njima zajednicki stav, tj. zdrav odnos
prema bilo kojem mediju, jer ucenik treCeg razreda racunalo koristi za igranje igrica. U toj
dobi oni racunalo kao uredaj ne mogu iskoriStavati na adekvatan nacin. Smatram da uz
zajednicki odgoj roditelja i nas ucitelja, kad dijete dode u susret s nekim od medija, imat ¢e

stav 1 vjerojatno ¢e bar razmisliti o na¢inu koristenja odredenog medija.

Kako reagiraju ucenici u viSim razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najviSe privlace?

Mediji im jesu zanimljivi, u najvecoj koli¢ini to su smartphone-i jer oni su uz njih vremenski
najvise. Postoji jedan lijepi moment, u osmom razredu kad nasa djeca imaju svojevrsnu malu
maturu, oni piSu mali maturalni rad i tu djeca dolaze u prvi susret sa medijima kad Skola trazi

od njih da sjednu za racunalo i da nesto stvaraju.
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Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj $koli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?

Tesko, medije je u danaSnje vrijeme teSko izbje¢i. Medutim smatram da ¢e se svakako

kriti¢nije odnositi prema upotrebi medija u kasnijem zivotu.

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a
waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo jednog stoljeca. Smatrate li da se pred
Vas kao ucitelju/uciteljici u doba sveprisutnih medija stavlja veéi izazov nekoriStenja

medija?

Svakako, mislim da su u vecini $kola u Hrvatskoj mediji od najranije dobi prisutni u nastavi,
Sto je Steta. Primjer zivog ucitelja je nemjerljiv sa bilo kojim medijem, a za medij nikad nije
kasno. Udzbenici svasta sadrze, ne treba nuzno sve iz udzbenika servirati djeci, smatram da je
ucitelj taj koji daje zadnju rije¢ da ili ne sa odredenim sadrzajem pred dijete. Ista stvar je i s

medijima.

S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj Skoli, koje je vaSe stajaliSte o

koristenju medija kod djece?

Mislim da u prva tri razreda ne postoji niti jedan razlog zbog kojeg bi dijete trebalo imati
pametni telefon. Moje stajaliSte je da medije treba poceti koristiti u kasnijoj dobi djeteta,
nakon puberteta. | tada bi ih trebalo uvoditi smisleno i lagano prema potrebi. Dati djetetu
racunalo ili smartphone tek kada ga dijete zaista treba. Nisam protiv koriStenja televizije, ali
ponovno u ograni¢enim koli¢inama. Danas je djecu gotovo nemoguce zastiti od puno svari, pa
tako i od medija koji su zaista sveprisutni. Ali ve¢ sama briga i njega roditelja da se u djetetu

izgradi zdrav stav prema medijima je ve¢ velika stvar.
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Ispitanik ,,3%:

Dob?

42 godina

Spol?

Zenski

Razred u kojem trenutno predajete?
3. razred

Koje je Vase inicijalno obrazovanje (obrazovanje prije posebnog obrazovanja za ucitelja

waldorfske Skole?

Uciteljski fakultet, razredna nastava

Mjesto prebivalista?

Rijeka

Koliko godina radnog staza imate opéenito?

20 godina

Koliko godina radnog staza imate u waldorfskoj Skoli?
20 godina

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici po¢nu Koristiti

digitalne medije?

U srednjoj Skoli, kad djeca nauce §to je strujni krug, kako spojiti strujni krug te kada usvoje
neke fizikalne zakonitosti. Dakle, kad nauce kako funkcionira mehanika jednog kompjutera.

Tako bi bilo u idealnoj situaciji.

U danasSnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u $koli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?

Ja u svojem razredu uopc¢e nemam tih situacija, predajem u treCem razredu i U mojem razredu

ni jedno dijete nema mobitel. Ono §to znam od kolegica, eventualno u viSim razredima ako
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ucenici trebaju za potrebe nastave nesto fotografirati ili eventualno pretraziti neki pojam na

internetu ali to je vrlo rijetko.

Koji mediji Vam predstavljaju najve¢i izazov; s kojim medijima djeca dolaze najcesce u

kontakt?

Kompjuter je najvedi izazov zbog igrica, tu dolazi i televizija ali ona nije toliki problem kao
Sto su te besmislene igrice. Te navike pretjeranog koristenja ra¢unalnih igrica nama su izazov
ve¢ od prvog razreda. Vidi se utjecaj toga na djeci kad dodu na nastavu i to kre¢e od prvog

razreda.
Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. ra¢unalom / mobitelom?

Puno razgovarati s roditeljima i ukazivati vrlo precizno na to kakve to posljedice ima i gdje se
to vidi kod djeteta, u pravilu ta djeca ne mogu najkvalitetnije pratiti nastavu. Ako se ne ukaze
na vrijeme na problem i ako se ne krene raditi s njima od najranije dobi, dakle u prva tri
razreda, ta djeca vrlo brzo po¢nu zaostajati za ostalima. Sa roditeljima se vrlo jasno radi i kad
ste uporni, nakon nekog vremena po¢nu suradivati, ne u onoj mjeri u kojoj bi to bilo idealno

npr., kao u slucajevima gdje se mediji potpuno maknu, ali svejedno je vidljiv napredak.

Kako Vi kao ucitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuée u doticaju s

medijima?

Razgovorom se sve rjeSava, dijete pitate. Djeca su iskrena ona vam sve odgovore. Prvo

pitamo njih, a kasnije odgovore trazimo 1 od roditelja.

Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji kod kuce djeci ne uspijevaju omoguditi okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?

To je individualno od slu¢aja do slu¢aja. Dobro se razmotri situacija i utvrdi je li utjecaj toliko
velik da dijete treba smanjeni ili individualizirani pristup. Jedno do dvoje ucenika po razredu
dolaze iz obitelji gdje roditelji ne omogucavaju djetetu okolinu bez medija. No mi smo
,privatna“ §kola gdje se puno sa roditeljima radi i jednostavno im se ukazuje na to koliko to
moze imati Stetne posljedice za dijete. I roditelji nakon nekog vremena pocnu slusati i po¢nu

ostvarivati djetetu uvijete u kojima se koli¢ina medija svodi na neku zdravu mjeru.
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Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje li dob
ucenika njihov odnos prema medijima?

Njih mediji fasciniraju, to je jednostavno tako. Njima su privlacne te igrice i smartphone-i i
bez roditeljskog nadzora i odgoja oni bi zasigurno potrosili cijeli dan na to. Ve¢ kad su djeca
u pubertetu onda se moze vidjeti da imaju malo drugaciji stav prema medijima. Tada onu
mogu presuditi, jer su do tih godina razvili odredenu samosvijest o tome tko su i $to su i

samim time se mogu puno bolje nositi sa medijima.

Kako reagiraju ucenici u vis§im razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najviSe privlace?

Jesu, to su uvijek zanimljive i aktualne teme medu djecom. Svi imaju smartphone, moraju ih
imati zato $to su ta djeca putnici i moraju biti dostupni roditeljima u slucaju nezgode ili neceg
sli¢nog. Koliko znam svi koriste Facebook mreze, to ne mozete sprijeciti, mozete ih samo
educirati, organizirati parlaonice ili radionice gdje je tema koriStenje medija. I s obzirom na

dosadasnja iskustva, osmi razredi pokazuju vrlo zdrav odnos prema tome.

Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj Skoli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?

Ne bih znala, to bi trebalo napraviti anketu i ba$ istraziti, jer ovo je vrlo zanimljivo pitanje. Ja

bih rekla u jednakoj mjeri koliko i ostala djeca.

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a
waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo jednog stolje¢a. Smatrate li da se pred
Vas kao ucitelju/uciteljici u doba sveprisutnih medija stavlja veéi izazov nekoriStenja

medija?

Na nas kao ucitelje stavlja se veci izazov u radu s roditeljima. Zna¢i mi roditeljima moramo
objasniti cijelo jedno podrucje koje ucitelji prije gotovo jednog stolje¢a nisu imali, oni su tada

imali neke druge probleme. To je zahtjev danasnjeg vremena.

S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj Skoli, koje je vaSe stajaliSte o

koriStenju medija kod djece?

Rekla bih ne medijima sve do srednje Skole. Ja djecu ne bih izlagala medijima. Imam jedno

dijete u razredu koje uopce nema televiziju kod kuce, ni kompjuter, nista, i ne vidim da je to
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dijete u i¢emu zaostalo za ostalom djecom. Cak dapa¢e, u nekim stvarima to dijete je u
prednosti, ono se zna igrati vani drustvene igre, to dijete ima razvijenu mastu. Nazalost ¢esto
imam prilike vidjeti djecu koja su puno izlozena utjecaju medija i mogu re¢i da su ta djeca
zaboravila kako je to igrati se, jer i kad se igraju vani prisutni su likovi iz tih igrica, to su igre

u kojima su pojavljuju radnje poput bacanja bombi, udaranja i slicne stvari.

Prilog 2. Parafrazirani zapisi intervjua s oznakama kodiranja

Ispitanik ,,1%:

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici po¢nu Kkoristiti

digitalne medije?

Uciteljica 1 stavlja naglasak na ¢injenicu kako je djecu u danaSnje vrijeme tesko izolirati od

medija jer zivimo u suvremenom dobu (1). Smatra da dolaze do konflikta sa nacelima koja je

postavio Rudolf Steiner (2). Tako da nacela waldorfske pedagogije koje je postavio Rudolf

Steiner uciteljica 1 kao 1 njezini kolege stalno propituju te pokuSavaju odrzati ravnotezu i

postivati osnovne principe waldorfske pedagogije u skladu sa zahtjevima suvremenog doba

(2). Utiteljica 1 navodi kako u Skoli djeca nemaju pristup medijima (3), ali unato¢ tome djeca

medije koriste u svakodnevnom zivotu (4). Djeca posjeduju mobilne telefone te kod kuée

imaju pristup racunalima i internetu (5). Od ucenika se oéekuje da medije po¢nu koristiti za

nastavu u viSim razredima, prilikom pisanja raznih referata (6).

U danaSnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u $koli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?

Uciteljica 1 nije naiSla na situaciju u kojoj u€enik koristi neki od medija u razredu tijekom

nastave (10).

Koji mediji Vam predstavljaju najveéi izazov; s kojim medijima djeca dolaze najceSce u

kontakt?

Uciteljica 1 predaje ve¢ neko vrijeme u niZim razredima te u razredu ima samo jednu ucenicu

koja spominje YouTube kanal (16) i pjesme koje slusa tim putem, te nekoliko djecaka koji

igraju igrice na raCunalima (17). Djeca u nizim razredima ne pri¢aju puno o digitalnim

medijima (18). Mobilne telefone uopée nemaju (15). Ucenici u visim razredima koriste

Facebook, mobitele i razne aplikacije za komunikaciju poput Viber-a, WhatsApp-a (5).
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Uciteljica 1 koristi Facebook aplikaciju za lakSu komunikaciju sa uéenicima sedmog razreda
(19).

Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. raunalom / mobitelom?

Uciteljica 1 opisuje Skolsko pravilo kako se mobiteli na pocetku dana predaju, tj. spremaju u

drvene koSarice i na kraju dana prije odlaska kuéi uéenici dobivaju uredaje natrag (23). Kod

potrebe kontakta s roditeljima tijekom nastave ucenici dobivaju mobitel te razgovor obavljaju

u tajniStvu i nakon obavljenog poziva vrac¢aju mobitel u koSaru (24). Posto ucenici stanuju

daleko od Skole 1 putuju javnim prijevozom moraju imati mobitel kako bi bili u kontaktu s

roditeljem (25), ali ih u $koli ne smiju koristiti. U¢itelji po dogovoru ne koriste mobitele u
skoli pred djecom (12).

Kako Vi kao ufitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuce u doticaju s

medijima?

Uciteljica 1 govori kako se lako primijeti da su djeca kod kuce u doticaju s medijem. Utjecaj

medija vidljiv je i kroz dje¢je igre u kojima se javljaju likovi iz racunalnih igrica i agresija

(31) koji su preveliki za razvojnu dob djece u drugom razredu. Smatra kako se kod situacija u

kojima su ucenici drugadiji po ponaSanju odmah mora reagirati (32) Uciteljica ima dobru

suradnju s roditeljima (33). Zbog duzih Skolskih odmora i velike koli¢ine vremena kojeg

ucenici provode u $koli nakon nastave, ¢ekajuéi roditelje da dodu po njih, ucitelji imaju

moguénost pratiti uéenike i vidjeti promjene na djetetu koje uzrokuju mediji (34).

Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji kod kuce djeci ne uspijevaju omoguciti okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?

Uciteljica 1 u ovoj generaciji ima samo jedan slucaj da je dijete kod kuce u okolini u kojoj mu

se dopusta koriStenje medijima u prevelikoj mjeri (37). Uciteljica smatra da je to zbog

organizacije (38), a kao primjer navodi dijete koje boravi kod bake dok ne dodu roditelji s
posla. Uciteljicu 1 je iznenadilo to §to su gotovo svi ucenici za vrijeme bozi¢nih praznika

pogledali film Star Wars u kinima. Kaze da je obavila mnoge razgovore s roditeljima o tome

Sto i kako s medijima (28) te kao zakljuc¢ak iznosi kako djecu ne mogu ni roditelji ni ucitelji

drzati van svijeta, van zivota (1). Roditelji traze savjete i pomo¢ od uditelja kad su u pitanju

digitalni mediji (39).
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Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje |i dob

ucenika njihov odnos prema medijima?

Uciteljica 1 misli da se djeca waldorfske skole odnose prema medijima kao i ostala djeca u

drzavnim Skolama (44). Smatra kako nema nekih posebnih razlika za ucenike waldorfske

Skole jer svi Zivimo u digitalnom dobu gdje su prisutni razni mediji. Navodi kako u sedmom i

osmom razredu svi ucenici imaju svoj Facebook profil, a na internetu prate najnovije vijesti

(45). Smatra da dob djeteta utjee na odnos djece prema medijima (46). Govori kako u Skoli

nema ucenika koji koriste Facebook prije Sestog razreda (47). Istie prednost Facebook

aplikacije jer uditeljima omogucéuje kontakt sa starijim ucenicima koji su zavrSili osnovnu

skolu.

Kako reagiraju ucenici u viS§im razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najviSe privlace?

koriste za komunikaciju putem aplikacija Viber-a i sli¢cno dok Facebook ne spominju u tolikoj
mjeri koliko je bio zanimljiv ucenicima prije nekoliko godina. Navodi kako za dobivanje

nekih informacija vezanih za nastavu ucenici najée$cée koriste internet (54)

Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj Skoli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?

Uciteljica 1 smatra da djeca u kasnijoj dobi zbog odgoja prema waldorfskim nacelima

pokazuju manji interes za medijima (57). Kao razlog tome navodi cijeli kurikulum koji je

osmisljen bez medija. Ona misli da kad dijete prode Skolovanje po waldorfskim nacelima
(istrazujuci, kopajuci, heklajuci, rade¢i s drvetom, boraveci u prirodi) to ostavlja trag na

njemu.

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a
waldorfska  pedagogija  utemeljena je prije gotovo jednog  stoljeca.
Smatrate li da se pred Vas kao ucitelju/uéiteljici u doba sveprisutnih medija stavlja ve¢i

izazov nekoristenja medija?

Uciteljica 1 navodi kako se na razni Skole razmislja o izazovima nekoriStenja medija, misli da

su se mnoge stvari promijenile u odnosu na temeljna nacela waldorfske pedagogije (60).

Navodi kako na skolskim sjednicama za vrijeme spoznajnog dijela ucitelji Citaju Steinerova
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predavanja i preporuke te ih uvijek propituju i osuvremenjuju (61). O izazovima nekoristenja

medija dodatno se savjetuju i raspravljaju sa mentorima izvan Hrvatske (61). Iznosi ¢injenicu

kako su u Skoli mediji prisutni (62) te kao primjer navodi ucenicu osmog razreda kojoj je

tema zavrSnog rada Star Wars. Navodi kako i danas ima ucitelja u waldorfskoj Skoli koji se ne
slazu sa odabirom takve teme no unato¢ njima ucenici je odobrena tema. U 8koli s druge pak

strane uditelji nastoje u ostalim predmetima i u drugom dijelu kurikuluma popraviti ,.Stetu‘

koju mediji donose, kako bi postigli ravnotezu izmedu srca, glave i ruke (2). Misli kako im u

izazovu s medijima pomaze odgoj roditelja (27) $to njima uvelike olakSava posao. Susrecu se

i s roditeljima koji su zbunjeni jer se u Skoli strogo ne poStuju nacela waldorfske pedagogije

(60).0Ona smatra kako takva ocekivanja roditelja nisu realna jer oni Zele zadrzati temel;
waldorfske pedagogije, a prisutnost digitalnih medija to ne dopusta. Uciteljica misli kako u
Skoli nema ekstremnih slucajeva i ucenika sa ja¢im odmicanjima od nacela waldorfske

pedagogije.

S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj Skoli, koje je vaSe stajaliSte o

koristenju medija kod djece?

Uciteljica 1 misli kako ucenike nizih razreda treba osloboditi od digitalnih medija (66).

Navodi da ucenici do devete godine ne bi trebali koristiti medije (66). Opisuje nastavu koje se

odvija kroz slikovit pristup gdje je u prvom razredu prisutna bajka, u drugom basna itd.

Smatra da se kod djeteta ne moZe posti¢i potpuna paznja i koncentracija na nastavi ako je

dijete cijelo poslijepodne izlozeno mediju (29), npr. sjedi ispred televizora gdje slike same

dolaze. Takoder navodi da ucitelji waldorfske pedagogije nastoje kod djece razvijati
sposobnost da sami stvaraju slike na osnovu onog $to ¢uju dok im mediji to ne omogucuju.
Uciteljica govori kako je u redu da dijete tu 1 tamo pogleda neki crti¢ kod kuce, ali upozorava

kako ta koli¢ina mora biti dozirana s oprezom.
Ispitanik ,,2%:

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici po¢nu Kkoristiti

digitalne medije?

Uciteljica 2 smatra da bi ucenici digitalne medije trebali poceti koristiti §to kasnije (6).

Ucitelji u waldorfskoj $koli roditeljima savjetuju da djetetu daju mobilni telefon na koriStenje

tek kada dijete krene gradom obavljati vlastite duznosti i obaveze (7). Roditeljima iznose

argumente kako dijete samo mora shvatiti svrhu mobilnog telefona kao uredaja koji nije
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predviden za igranje igrica po nekoliko sati dnevno (8). Ucenici najée$ée dobivaju mobitele u

cetvrtom razredu kao poklon za deseti rodendan (9). Ona smatra da su ucenici u Cetvrtom

razredu spremni za samostalne odlaske na izvannastavne i izvanskolske aktivnosti, no mobilni

telefon bi trebali poceti koristi Sto kasnije.

U danasnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u $koli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?

Uciteljica 2 u nizim razredima nije naisla na situaciju u kojoj ucenik koristi neki od medija u

razredu (10). Zbog koncepta nastave u kojem se od djeteta trazi potpuna paznja za odredenu

aktivnost djeca nemaju susrete s medijima u nizim razredima (11). Uditelji takoder ne koriste

digitalne medije u nastavi (12). Uciteljica 2 mobilni telefon koristi u situacijama kad nekog

ucenika nema u Skoli (13), pomocu mobilnog telefona roditelju djeteta Salje fotografije

sadrzaja s nastave, npr. plan ploce. U viSim razredima uciteljice Cesto dozvoljavaju da ucenici

mobilnim telefonom fotografiraju sadrzaj s ploce (14) ako ne stignu prepisati, no to nije slucaj

kod svih ucitelja visih razreda.

Koji mediji Vam predstavljaju najveéi izazov; s kojim medijima djeca dolaze najceSce u

kontakt?

Uciteljica 2 smatra da je mobilni telefon medij s kojim djeca najée$ce dolaze u kontakt (20).

Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. ra¢unalom / mobitelom?

Uctiteljica 2 navodi kako se rijetko dogadaju_situacije u kojima se mora oduzeti mobitel zbog

igranja igrica za vrijeme nastave (26). Govori kako se mobilni telefon u¢eniku oduzme ako ga

koristi kako bi igrao igrice na njemu. Ucenik nakon nastave uvijek dobiva mobilni telefon

natrag jer ucenici stanuju daleko od Skole i imaju mobilne telefone za kontakt sa roditeljima
(25).

Kako Vi kao ucitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuée u doticaju s

medijima?

Utiteljica 2 po djetetovom ponaSanju vidi je li ono bilo izloZzeno medijima (31). Zbog

dugogodisnjeg iskustva ve¢ ujutro moze naslutiti da je dijete rastreseno ili nenaspavano zbog

utjecaja medija (31). Takoder smatra da se utjecaj medija odrazava u govoru djeteta, crtezima,

koncentraciji (31), itd. Uciteljica 2 opisuje kako je dijete koje nema doticaj s medijima u

ranijoj dobi stalozeno, koncentrirano i motivirano i lakse prati nastavu (35). Kod izvanrednih
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slucajeva ucitelji educiraju roditelje i objasnjavaju Stetnost medija (28). Uciteljica je posjetila

Skolu u Njemackoj koja kod upisa djeteta u Skolu uvjetuje da u kucanstvu ne smije biti

televizor. Uciteljica 2 nije za ekstrem i navodi kako njihova $kola nema takav uvijet.

Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji kod kuce djeci ne uspijevaju omoguditi okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danas$njem digitalnom dobu?

Uciteljica 2 navodi kako ima puno situacija u kojima djeca kod kuce imaju pristup medijima

(40). Kao razlog tome navodi naSu kulturu koja je sklona utjecaju medija (41). Uditeljica kao

primarni zadatak ucitelja navodi educiranje roditelja, upoznavanje roditelja s nacelima

waldorfske pedagogije i argumentiranje zasto pretjerana izlozenost medija nije dobra (28) i

koja je svrha Zive rijeci, tj. neposredne stvarnosti.

Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje li dob

ucenika njihov odnos prema medijima?

Uciteljica 2 smatra kako je cilj pobuditi u ucenicima zdrav odnos prema bilo kojem

digitalnom mediju (48). Uciteljica 2 takoder navodi da ucenik nizih razreda racunalo kao

uredaj ne moze koristiti na adekvatan nacin (49). Ona smatra da ¢e uz zajednicki odgoj

roditelja i ucitelja dijete prilikom susreta s nekim od medija imati razvijen stav i1 vjerojatno ¢e

bar razmisliti o na¢inu koristenja odredenog medija.

Kako reagiraju ucenici u viS§im razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najviSe privlace?

Uciteljica 2 navodi kako su ucenicima mediji zanimljivi, a u najvecoj koli¢ini pametni

telefoni (53) jer su uz njih vremenski najvise. Opisuje malu maturu u osmom razredu kao

dogadaj koji od ucenika trazi da napiSu svoj maturalni rad pomocu digitalnih medija.

Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj Skoli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?

Uciteljica 2 isti¢e da je medije u danasnje vrijeme teSko izbjeéi (1). No ipak misli da ¢e se

djeca u kasnijoj dobi kriti¢nije odnositi prema upotrebi medija (58).

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a

waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo jednog stolje¢a. Smatrate li da se pred
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Vas kao ucitelju/uditeljici u doba sveprisutnih medija stavlja ve€i izazov nekoriStenja

medija?

Uciteljica 2 misli da je Steta $to su u vec€ini Skola u Hrvatskoj mediji od najranije dobi prisutni

kod djece. Smatra da je primjer zivog uditelja nemjerljiv s bilo kojim medijem (63). Takoder

navodi da za medij kod djeteta nikad nije kasno (64). Uciteljica 2 usporeduje udzbenike i

medije, navodi kako udzbenici svasta sadrze i da ne treba nuzno sve iz udzbenika servirati

djeci. Isto vrijedi i za medije, misli da ih ne treba nuzno servirati djeci.

S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj Skoli, koje je vaSe stajaliSte o

koristenju medija kod djece?

Uciteljica 2 smatra da u prva tri razreda ne postoji ni jedan razlog zbog kojeq bi dijete trebalo

imati_pametni telefon (67). Njezino je stajalisSte da dijete medije treba poceti koristiti u

kasnijoj dobi, nakon puberteta (6). | tada bi ih trebalo uvoditi smisleno i lagano prema potrebi.

Navodi da djetetu treba dati racunalo ili pametni telefon tek kada ga dijete zaista treba (7).

Takoder smatra kako je djecu u danasnje doba gotovo nemoguce zastiti od puno svari, pa tako

i od medija koji su sveprisutni (1). Naglasava kako je ve¢ sama briga i njega roditelja da se u

djetetu izgradi zdrav stav prema medijima velika stvar (68).

Ispitanik ,,3%:

Kada se u waldorfskoj pedagogiji smatra primjerenim da ucenici po¢nu Kkoristiti

digitalne medije?

Uciteljica 3 navodi da bi djeca digitalne medije trebala poceti koristiti u srednjoj skoli (6) tek

kada nauce $to je strujni krug i usvoje neke fizikalne zakonitosti. Dakle kada nauce kako

funkcionira mehanika jednog kompjutera (7).

U danaSnje vrijeme mediji su dio svakodnevice, koliko ¢esto u Skoli / razredu nailazite

na situacije gdje ucenik koristi neki od medija?

Uciteljica 3 u svojem razredu do sada nije imala situacija u kojima bi uéenik koristio neki od

digitalnih medija u $koli (10). U razredu ni jedan ucenik ne posjeduje mobilni telefon (15).

Zna da kolegice u visim razredima ucenicima ponekad dopustaju da koriste mobilne telefone

u svrhu fotografiranja sadrzaja s ploce ili pretrazivanja nekog pojma na internetu (14).
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Koji mediji Vam predstavljaju najveéi izazov; s kojim medijima djeca dolaze najcesce u

kontakt?

Uciteljica 3 smatra da je kompjuter najveci izazov zbog racunalnih igrica koje su djeci jako

zanimljive (21). S izazovom pretjeranog koriStenja raunalnih igrica susre¢u se od prvog

razreda jer se na djeci vidi utjecaj medija kad dodu na nastavu (22).

Sto kada dijete dode u kontakt sa medijem, npr. ra¢unalom / mobitelom?

Uciteljica 3 navodi kako je bitna suradnja s roditeljima (27) te smatra da ako je dijete u

kontaktu s digitalnim medijima treba razgovarati s roditeljima i ukazivati im na posljedice i

utjecaj medija kod djeteta (28). Navodi kako u pravilu djeca koja koriste medije ne mogu

najkvalitetnije pratiti nastavu (29) Smatra da ako se na vrijeme ne ukaze na problem i ako se

ne krene raditi s u¢enicima od najranije dobi, dakle u prva tri razreda, ta djeca vrlo brzo po¢nu

zaostajati za ostalima (29). Smatra da roditelji ne suraduju u onoj mjeri u kojoj bi to bilo

idealno npr., kao u slucajevima gdje se mediji potpuno maknu, ali nakon upornog

savjetovanja i rada s roditeljima vidljiv je napredak (30).

Kako Vi kao ufitelj/ica saznate imaju li djeca i jesu li djeca kod kuée u doticaju s

medijima?

Uciteljica 3 razgovorom saznaje jesu li djeca kod kuce u doticaju s medijima (36). Ona prvo

pita ucenike, a kasnije odgovore trazi i od roditelja (33).

Kako rjesavate situaciju u kojoj roditelji kod kuce djeci ne uspijevaju omoguditi okolinu
u kojoj njihova djeca nemaju pristup elektronskim medijima? Nailazite li ¢esto na

ovakve situacije u danasnjem digitalnom dobu?

Uciteljica 3 navodi kako se situacije u kojoj djeca kod kuée koriste medije rjeSavaju

individualno (42). Prvo se razmotri situacija i utvrdi je li utjecaj toliko velik da dijete treba

smanjeni ili individualizirani pristup (43). Jedno do dvoje ulenika po razredu dolaze iz

obitelji gdje roditelji ne omogucavaju djetetu okolinu bez medija (37). Uciteljica 3 $kolu

usporeduje sa privatnom i isti¢e kao prednost veliku suradnju s roditeljima (33). Roditeljima

se ukazuje na to koliko utjecaj medija moze imati Stetne posljedice za dijete (28). Oni nakon

nekog vremena pocnu sluSati savijete uditelja i ostvarivati djetetu uvijete u kojima se koli¢ina

medija svodi na neku zdravu mjeru (30).
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Kako se djeca u waldorfskoj pedagogiji odnose prema medijima? Uvjetuje |i dob
ucenika njihov odnos prema medijima?

Uciteljica 3 navodi kako mediji djecu fasciniraju (50). Opisuje kako ucenike privlace

raunalne igre i mobilni telefoni (51) te smatra da bi bez roditeljskog nadzora i odgoja djeca

zasigurno razvila ovisnost o igranju igrica na digitalnim medijima. Isti¢e kako se drugadiji

stav_prema medijima moze vidjeti kod djece u pubertetu (52). Objasnjava kako tada djeca

mogu prosuditi jer su do tih godina razvili odredenu samosvijest o tome tko su i §to su, a

samim time se mogu puno bolje nositi s medijima.

Kako reagiraju uéenici u vi§im razredima kad dodu u kontakt s medijima? Jesu li im

mediji zanimljivi? Koje vrste medija ih najviSe privlace?

Uciteljica 3 smatra da su mediji uvijek zanimljiva i aktualna tema medu djecom (50). Navodi

kako svi imaju pametne telefone (5) s obzirom da su djeca putnici i moraju biti dostupni

roditeljima u sluc¢aju nezgode. Takoder navodi kako svi Kkoriste Facebook. Smatra da se

koriStenje digitalnih medija kod djece ne moze sprijeéiti (1). Smatra da je uéenike potrebno

educirati, organizirati radionice sa svrhom razvoja svijesti 0 pravilnom kori$tenju digitalnih

medija (55). Prema njezinim dosadas$njim iskustvima osmi razredi pokazuju zdrav odnos

prema medijima (56).

Smatrate li da djeca u kasnijoj dobi (npr. u srednjoj Skoli) zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji interes za medijima?

Uciteljica 3 navodi da djeca u kasnijoj dobi pokazuju jednak interes za medijima kao i ostala

djeca koja nisu odgajana prema waldorfskim nacelima (59).

U vrijeme osnivanja prve waldorfske Skole od medija je postojao samo film, a
waldorfska pedagogija utemeljena je prije gotovo jednog stolje¢a. Smatrate li da se pred
Vas kao ucitelju/uciteljici u doba sveprisutnih medija stavlja veéi izazov nekoriStenja

medija?

Uciteljica 3 misli da se na ucitelje u danasnje doba stavlja veci izazov u radu s roditeljima.

Objasnjava kako ucitelji moraju roditeljima objasniti cijelo jedno podrucje koje ucitelji prije

gotovo jednog stoljeca nisu imali, oni su tada imali neke druge probleme. Zakljucuje kako je

to zahtjev danasnjeg vremena (65).
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S obzirom na iskustvo rada s djecom u waldorfskoj $koli, koje je vaSe stajaliSte o

koristenju medija kod djece?

Uciteljica 3 misli da medije ne treba koristiti do srednje $kole (6). Ona djecu ne bi izlagala

medijima. Navodi primjer uc¢enika koji kod kuée_nema pristup medijima, ¢ak ni televiziji.

Navodi kako taj ucenik ne zaostaje ni u jednom pogledu za ostalom djecom nego je u nekim

stvarima u prednosti. Navedeni u¢enik vrijeme provodi vani, igrajuéi se druS$tvene igre i ima

razvijenu mastu (69), dok su djeca koja su izlozena utjecaju medija zaboravila kako je to

igrati se (31). Navodi kako kod ucenika koji su izlozeni medijima u igrama prevladavaju

likovi iz racunalnih igrica, igraju se igre u kojima se pojavljuju agresivne radnje poput

bacanja bombi, udaranja i sli¢no (31).
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Prilog 3. Tablica pojmova i kategorija

. RAZINA Il. RAZINA I1l. RAZINA
Djecu je u dana$nje vrijeme tesko Sveprisutnost medija Suvremeno digitalno
izolirati od medija jer Zivimo u doba

suvremenom dobu (1)

Djecu ne mogu ni roditelji ni uéitelji

drzati van svijeta, van zivota (1)

Koristenje digitalnih medija kod djece ne

moze sprijeciti (1)

Medije je u danasnje vrijeme te$ko

izbjedi (1)

Djecu je u danasnje doba gotovo

nemoguce zastiti od puno svari, pa tako i

od medija koji su sveprisutni (1)

Nasa kultura je sklona utjecaju medija
(41)
Mediji su prisutni u 8koli (62)

Djeca medije koriste u svakodnevnom Posjedovanje i
Zivotu (4) koristenje digitalnih
Svi uéenici imaju pametne telefone (5) medija

Svi uéenici koriste Facebook (5)

Ucdenici u viSim razredima koriste

Facebook, mobitele i razne aplikacije za

komunikaciju poput Viber-a, WhatsApp-
a(5)

Djeca posjeduju mobilne telefone te kod

kuée imaju pristup ra¢unalima i internetu

)
Djeca kod kuée imaju pristup medijima

(40)
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U 8koli djeca nemaju pristup medijima

©)

Mobitele na pocetku dana predaju i na

kraju dana prije odlaska kuéi uéenici

dobivaju uredaje natrag (23)
Kod potrebe kontakta s roditeljima

tijekom nastave ucenici dobivaju mobitel

te razgovor obavljaju u tajniStvu 1 nakon

obavljenog poziva vra¢aju mobitel u

koSaru (24)

Rijetko se dogadaju situacije u kojima se

uceniku mora oduzeti mobitel zbog

igranja igrica za vrijeme nastave (26)

Nije nai$la na situaciju u kojoj uéenik

koristi neki od medija u razredu tijekom

nastave (10)

U nizim razredima nije nai$la na situaciju

u kojoj ucéenik koristi neki od medija u
razredu (10)

Nije imala situacija u kojima bi ufenik

koristio neki od digitalnih medija u Skoli
(10)

Djeca nemaju susrete s medijima u nizim

razredima (11)
U razredu ni jedan ucenik ne posjeduje

mobilni telefon (15)

Mobilne telefone uopée nemaju (15)

U razredu ima samo jednu udenicu koja

spominje YouTube kanal (16)

Nekoliko djecaka koji igraju igrice na

racunalima (17)

Djeca u nizim razredima ne pri¢aju puno

o digitalnim medijima (18)

Postupci sprjecavanja
koriStenja digitalnih

medija u skoli

Ne koristenje medija u

nizim razredima

Prisutnost digitalnih
medija u waldorfskoj

Skoli
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U 8koli nema uéenika koji koriste

Facebook prije Sestog razreda (47)

Mobilni telefon je medij s kojim djeca

najéesée dolaze u kontakt (20)

Kompijuter je najveéi izazov zbog

racunalnih igrica koje su djeci jako
zanimljive (21)
Ucdenike privlace raunalne igre i mobilni

telefoni (51)

ucenicima vi$ih razreda (53)

Ucenicima su mediji zanimljivi, a u

najvecoj koli¢ini pametni telefoni (53)

Za dobivanje nekih informacija vezanih

za nastavu ucenici najéesée koriste

internet (54)

U sedmom 1 osmom razredu svi uéenici

imaju svoj Facebook profil, a na

internetu prate najnovije vijesti (45)

Od udenika se ocekuje da medije za

nastavu  poénu  Kkoristiti  u  viSim

razredima, prilikom pisanja raznih

referata (6)

U visim razredima uditeljice Cesto

dozvoljavaju da uéenici mobilnim

telefonom fotografiraju sadrzaj s ploce
(14)

Kolegice u viSim razredima udenicima

dopustaju da koriste mobilne telefone u

svrhu fotografiranja sadrzaja s ploc¢e ili

pretrazivanja nekog pojma na internetu

(14)

Najéeic¢i mediji kod

djece

Koristenje digitalnih
medija u visSim

razredima
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Ucenici stanuju daleko od $kole 1 putuju

javnim prijevozom pa moraju imati
mobitel kako bi bili u kontaktu s
roditeljem (25)

Ucenik nakon nastave uvijek dobiva

mobilni telefon natrag jer uéenici stanuju

daleko od $kole 1 imaju mobilne telefone

za kontakt sa roditeljima (25)

Ucitelji ne koriste digitalne medije u

nastavi (12)

Uditelji po dogovoru ne koriste mobitele

u skoli pred djecom (12)

Mobilni telefon koristi u situacijama kad

nekog ucenika nema u Skoli (13)

Koristi Facebook aplikaciju za lakS$u

komunikaciju sa uéenicima sedmog

razreda (19)

Koristenje mobitela za

kontakt s roditeljima

Ugitelji i mediji

Ne moze se posti¢i potpuna paznja i

koncentracija na nastavi ako je dijete

cijelo poslijepodne izloZzeno mediju (29)

Lako primijeti da su djeca kod kuée u

doticaju s medijem (31)

Utjecaj medija vidljiv je kroz djedje igre

u kojima se javljaju likovi iz racunalnih

igrica i agresija (31)

Po djetetovom ponasanju vidi je li ono

bilo izlozeno medijima (31)

Dijete je rastreseno ili nenaspavano zbog

utjecaja medija (31)

Utjecaj medija odrazava se u govoru

djeteta, crtezima, koncentraciji (31)

Djeca koja su izloZena utjecaju medija

Posljedice koje

uzrokuju mediji

Uloga digitalnih

medija u Zivotu djece
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zaboravila su kako je to igrati se (31)

U igrama prevladavaju likovi iz

racunalnih igrica, igraju se igre u kojima

se pojavljuju agresivne radnje poput

bacanja bombi, udaranja i sli¢no (31)

Zbog duzih Skolskih odmora i velike

koli¢ine vremena kojeg ucenici provode

u Skoli nakon nastave ...imaju mogucénost

pratiti u¢enike i vidjeti promjene na

djetetu koje uzrokuju mediji (34)

Razgovorom saznaje jesu li djeca kod

kucée u doticaju s medijima (36)

U ovoj generaciji ima samo jedan slucaj

da je dijete kod kuée u okolini u kojoj

mu se dopusta koriStenje medijima u

prevelikoj mjeri (37)

Jedno do dvoje ucenika po razredu

dolaze iz obitelji gdje roditelji ne

omogucavaju djetetu okolinu bez medija
(37)
To je zbog organizacije (38)

Kod situacija u kojima su uéenici

drugadiji po ponasSanju odmah se mora

reagirati (32)
Situacije u kojoj djeca kod kucée koriste

medije rjeSavaju se individualno (42)

Prvo se razmotri situacija i utvrdi je li

utjecaj toliko velik da dijete treba

smanjeni ili individualizirani pristup (43)

Mediji u prevelikoj

mjeri

Reagiranje zbog

utjecaja medija
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Bitna je suradnja s roditeljima (27)

U izazovu s medijima pomaze odgoij

roditelja (27)

Roditelji ne suraduju u onoj mjeri u kojoj

bi bilo idealno ali nakon upornog

savjetovanja i rada s roditeljima vidljiv je

napredak (30)

Roditelji nakon nekog vremena pocnu

sluSati savijete udlitelja 1 ostvarivati

djetetu uvijete u kojima se koli¢ina

medija svodi na neku zdravu mjeru (30)

Uciteljica ima dobru suradnju s

roditeljima (33)
Odgovore trazi i od roditelja (33)

Skolu usporeduije sa privatnom i istice

kao prednost veliku suradnju s

roditeljima (33)

Roditelji traze savijete 1 pomo¢ od uditelja

kad su u pitanju digitalni mediji (39)

Sama briga i njega roditelja da se u

djetetu izgradi zdrav stav prema

medijima velika je stvar (68)

Potrebno je razgovarati s roditeljima i

ukazivati im na posljedice i utjecaj
medija kod djeteta (28)

UCcitelji educiraju roditelje 1 objaSnjavaju

Stetnost medija (28)

Obavila mnoge razgovore s roditeljima o

tome $to i kako s medijima (28)

Uciteljica kao primarni zadatak uditelja

navodi educiranje roditelja, upoznavanje

roditelja s nacelima waldorfske

pedagogije i argumentiranje zasto

Suradnja s roditeljima

Savjetovanje roditelja o

utjecaju medija

Roditelji
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pretjerana izlozenost medija nije dobra
(28)

Roditeljima se ukazuje na to koliko

utjecaj medija moze imati Stetne

posljedice za dijete (28)

Ucitelji moraju roditeljima objasniti

cijelo jedno podrugdie ... to je zahtjev

danasnjeg vremena (65)

Djeca waldorfske Skole odnose se prema

medijima kao i ostala djeca u drzavnim

Skolama (44)

Dob djeteta utjee na odnos djece prema

medijima (46)
Mediji djecu fasciniraju (50)

Mediji su uvijek zanimljiva i aktualna

tema medu djecom (50)

Drugadiji stav prema medijima moze se

vidjeti kod djece u pubertetu (52)

Osmi razredi pokazuju zdrav odnos

prema medijima (56)

Djeca u kasnijoj dobi zbog odgoja prema

waldorfskim nacelima pokazuju manji

interes za medijima (57)

Djeca ¢e se u kasnijoj dobi kriti¢nije

odnositi prema upotrebi medija (58)

Pokazuju jednak interes za medijima kao

i ostala djeca koja nisu odgajana prema

waldorfskim naéelima (59)

Odnos prema medijima

s obzirom na dob djece

Odnos prema medijima

u kasnijoj dobi

Odnos ucenika prema

medijima
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Dolaze do konflikta sa nacelima koja je

postavio Rudolf Steiner (2)

Mnoge su se stvari promijenile u odnosu

na temeljna nacela waldorfske

pedagogije (60)

U $koli se strogo ne poStuju nacela

waldorfske pedagogije (60)

Ucitelji ¢itaju Steinerova predavanja i

preporuke te ih uvijek propituju i

osuvremenjuju (61)

O izazovima nekoriStenja medija dodatno

se savjetuju i raspravljaju sa mentorima

izvan Hrvatske (61)

Ugitelji pokuSavaju odrzati ravnotezu i

postivati osnovne principe waldorfske

pedagogije u skladu sa zahtjevima

suvremenog doba (2)

U $koli ucitelji nastoje u ostalim

predmetima i u drugom dijelu

kurikuluma popraviti ..Stetu* koju mediji

donose, kako bi postigli ravnotezu

izmedu srca, glave i ruke (2)

Ucenici bi digitalne medije trebali poceti

koristiti §to kasnije (6)

Dijeca bi digitalne medije trebala poceti

koristiti u srednjoj $koli (6)

Dijete medije treba poceti Kkoristiti u

kasnijoj dobi, nakon puberteta (6)

Medije ne treba koristiti do srednje Skole

(6)

Ucitelji u waldorfskoj Skoli roditeljima

savjetuju da djetetu daju mobilni telefon

Potreba za promjenama
i prilagodbom temeljnih
nacela waldorfske

pedagogije

Prilagodba Steinerovih

nacela

Primjerena dob za
koriStenje digitalnih
medija po waldorfskim

nacelima

Temeljna nacela

waldorfske pedagogije
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na koriStenje tek kada dijete krene

oradom obavljati vlastite duznosti i

obaveze (7)

Djetetu treba dati racunalo ili pametni

telefon tek kada ga dijete zaista treba (7)

Kada naucée kako funkcionira mehanika

jednog kompjutera (7)

Dijete  samo mora shvatiti  svrhu

mobilnog telefona kao uredaja koji nije

predviden za igranje igrica po nekoliko

sati dnevno (8)

Ucenici najce$ce dobivaju mobitele u

Cetvrtom razredu kao poklon za deseti
rodendan (9)

Ucenik nizih razreda raunalo kao uredaj

ne moze koristiti na adekvatan nacin (49)

Za medij kod djeteta nikad nije kasno
(64)
Ucenike nizih razreda treba osloboditi od

digitalnih medija (66)

Ucenici do devete godine ne bi trebali

koristiti medije (66)

U prva tri razreda ne postoji ni jedan

razlog zbog kojeq bi dijete trebalo imati

pametni telefon (67)

Dijete koje nema doticaj s medijima u

ranijoj dobi je staloZeno, koncentrirano i

motivirano i lakSe prati nastavu (35)

Primjer zivog uditelja nemjerljiv je s bilo

kojim medijem (63)

Ne zaostaje ni u jednom pogledu za

ostalom djecom nego je u nekim

stvarima u prednosti ... vrijeme provodi

Neprisutnost medija

kod djece
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vani, igrajudéi se druStvene igre i ima

razvijenu mastu (69)

Cilj je pobuditi u uéenicima zdrav odnos | Prilagodba ciljeva

prema bilo kojem digitalnom mediju (48) | waldorfske pedagogije

Ucenike je potrebno educirati,

organizirati radionice sa svrhom razvoja

svijesti o pravilnom koriStenju digitalnih

medija (55)
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Prilog 4. Kodna lista — popis pojmova unutar kategorija i potkategorija

Suvremeno digitalno doba:

e Sveprisutnost medija

e Posjedovanje i koristenje digitalnih medija
Prisutnost digitalnih medija u waldorfskoj skoli

e Postupci sprje¢avanja koriStenja digitalnih medija u skoli

Ne koristenje medija u nizim razredima

e Najcesci mediji kod djece

Koristenje digitalnih medija u vi§im razredima

Koristenje mobitela za kontakt s roditeljima

Ucitelji 1 mediji
Uloga digitalnih medija u Zivotu djece

e Posljedice koje uzrokuju mediji
e Mediji u prevelikoj mjeri

e Reagiranje zbog utjecaja medija

Roditelji
e Suradnja s roditeljima
e Savjetovanje roditelja o utjecaju medija

Odnos ucenika prema medijima

e Odnos prema medijima s obzirom na dob djece

e Odnos prema medijima u kasnijoj dobi
Temeljna nacela waldorfske pedagogije

e Potreba za promjenama i prilagodbom temeljnih nacela waldorfske pedagogije
e Prilagodba Steinerovih nacela

e Primjerena dob za koriStenje digitalnih medija po waldorfskim nacelima

e Neprisutnost medija kod djece

e Prilagodba ciljeva waldorfske pedagogije
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12. KRATKA BIOGRAFSKA BILJESKA
Valentina Pikec rodena je 17. veljace 1992. godine u Zaboku. U Gornjoj Stubici je

pohadala Osnovnu $kolu ,,Matije Gupca“ Gornja Stubica, nakon ¢ega upisuje Srednju Skolu
Oroslavje, smjer op¢a gimnazija. Maturirala je 2010. godine te iste godine upisuje Uciteljski
fakultet u Zagrebu - Odsjek u Cakovcu, smjer razredna nastava, modul Odgojne znanosti.
Razumije, govori 1 piSe engleski jezik, dok njemacki jezik razumije, govori 1 piSe na pocetnoj

razini.
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13. 1ZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

Diplomski rad pod nazivom Waldorfska skola u digitalnom dobu izraden je samostalno uz
koriStenje navedene literature te analize rezultata provedenog istrazivanja.
Zahvaljujem uciteljicama waldorfske Skole koje su svojim sudjelovanjem u istrazivanju
pomogle u nastajanju spomenutog diplomskog rada.
Posebne zahvale upucujem sumentoru diplomskog rada dr.sc.Tomislavu Topolov€anu, na

savjetima, kritici i pomo¢i koje su mi pomogle u izradi rada.
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Naziv visokog ucilista

IZJAVA

kojom izjavljujem da sam suglasan/suglasna da se trajno pohrani i javno objavi moj rad

naslov

vrsta rada

u javno dostupnom institucijskom repozitoriju

1 javno dostupnom repozitoriju Nacionalne i sveuciliSne knjiznice u Zagrebu (u skladu s
odredbama Zakona o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03,
105/04, 174/04, 02/07, 46/07, 45/09, 63/11, 94/13, 139/13, 101/14, 60/15).

Ime Prezime

OlIB

Potpis
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