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Procjena ponaSanja ucenika s primjerenim oblikom $kolovanja u redovitoj osnovnoj

Skoli

SAZETAK

Sto je to inkluzivna kultura §kole, koji to programi primjerenog programa
odgoja 1 obrazovanja u naSim Skolama postoje te tko su ucenici s posebnim
potrebama i kako ucitelji procjenjuju njihovo ponaSanje samo su neka od pitanja na
koja se u ovom radu nastoji odgovoriti. U¢enik s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama je svako dijete koje ima vece poteskoce u ucenju od svojih vrsnjaka, ali i
dijete koje postize natprosjecne rezultate. Upravo zbog njihovih razlicitosti potrebna
im je dodatna odgojno-obrazovna podrska. Ona se postize primjerenim programima
odgoja 1 obrazovanja, odnosno nastavnim planovima i programima koji omogucéavaju
odgojno-obrazovno napredovanje ucenika uz postivanje njihovih sposobnosti,
funkcioniranja ili potreba. Razlicite teskoc¢e djece utjecu na ucenje i ponasanje njih
samih, njihove obitelji, vrsnjake i odgojno-obrazovne djelatnike. S tim se tesko¢ama
uéenici suoCavaju na razli¢ite nacine, a Cesto biraju ponaSanja neprihvatljiva u
razrednom ili nekom drugom okruZenju. Ipak, ucitelji u radu s djecom trebaju znati
prepoznati potrebe svakog djeteta te mu osigurati najbolje moguce okruZenje za

postizanje uspjeha.

Ovo istraZivanje usmjereno je prikupljanju podataka i analizi uciteljskih
percepcija ponasanja ucenika. Dobiveni rezultati pokazuju da ucitelji procjenjuju
vecu prisutnost eksternaliziranih problema u ponaSanju ucenika u odnosu na ucenice
koje pokazuju viSe internaliziranih problema. Medutim ove razlike nisu znacajne.
Razlika ne postoji ni kad pogledamo kako ucenici uce 1 izvrSavaju Skolske obaveze
Kad usporedimo ucenike razredne s ucenicima predmetne nastave, dolazimo do
rezultata da ucenici razredne nastave iskazuju viSe eksternaliziranih problema u
ucenju 1 izvrSavanju Skolskih obaveza. Dobiveni rezultati pokazuju kako nema vecih
razlika u iskazivanju internaliziranih problema u ponaSanju (usporedujuc¢i ucenike

razredne i predmetne nastave) te zauzimanja ucenika za sebe i1 svoje potrebe.

KLJUCNE RIJECI: ulenici S teskoéama, primjereni oblici $kolovanja, odgojno-

obrazovna podrska, eksternalizirani i internalizirani problemi u ponasanju



Evaluation of students behavior with appropriate compulsory schooling in regular
primary school

SUMMARY
What is an inclusive school culture, what are the programs of an appropriate

education program in our schools and who are students with special needs and how
do teachers assess their behavior, are just some of the questions that this paper seeks
to answer. A student with special educational needs is any child who has bigger
learning difficulties than his peers, but also a child who achieves above-average
results. That is why they need special educational support. It is achieved by special
appropriate programs of education, ie curricula and programs that enable the
educational progress of students, while respecting the identified difficulty,
functioning or needs of students. There are a number of disorders that both children
and their families, peers, and ultimately teachers face. Students often face these
disorders in different ways and their behavior is often unacceptable in a classroom or
other environment. However, the teacher working with children should know how to
recognize the needs of each child, and create a pleasant atmosphere in the classroom,

but also prepare him for later, independent, life.

This research focuses on data collection and analysis of teacher perceptions of
student behavior. The obtained results show that teachers estimate a higher presence
of externalized problems in male student behavior compared to female students who
show more internalized problems. However, these differences are not significant.
There is no difference when we look at how students learn and perform school
obligations. When we compare class students with students in subject classes, we
come to the result that class students express more externalized problems in learning
and fulfilling school obligations. The obtained results show that there are no major
differences in the expression of internalized behavioral problems (comparing
students of class and subject teaching) and the commitment of students to themselves
and their needs.

KEYWORDS: students with appropriate compulsory schooling, educational support,

inclusive school culture, externalized and internalized behavioral problems



1 UVvOD

Zivimo u vremenu kada bismo mogli re¢i da su u gotovo svim razrednim
odjelima prisutna djeca s nekim posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, a koje
mogu i ne moraju biti prepoznata. Kada ciljano govorimo o inkluzivhom
obrazovanju prije svega se orijentiramo na ucenike s teSko¢ama jer su njihove
obrazovne potrebe drugacije i izazovnije za ucitelje i strucne suradnike. Takvi
ucenici Skoluju se po formalno definiranim primjerenim programima. Programi
Skolovanja odreduju se u upravnom postupku 1 dobivanjem RjeSenja. Za
zadovoljenje posebnih odgojno-obrazovnih potreba mnogim se ucenicima izraduje
individualizirani odgojno obrazovni program koji se temelji na procjeni sposobnosti,
interesa, obrazovnih vjesStina te potreba ucenika. Odnosno, redoviti program koji
uvazava osobitosti u€enja, a individualizirani postupci i po potrebi prilagodba
sadrzaja doprinose njegovoj uspjesnosti.

Ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama obuhvacaju skupinu
ucenika s razli¢itim razvojnim razli¢itostima, a koje na neki na¢in mogu utjecati na
same ucenike, njihove roditelje, vrSnjake i ucitelje. U ovom radu pozornost je
usmjerena ponaSanju uc¢enika 1 procjeni tog ponaSanja u interakciji ucenik-vrSnjaci-
Skola.

PonaSanje je svaka zamjetljiva reakcija organizma na neizravno ili izravno
ponaSanje. PonaSanje obuhvaca djelovanje, postupke, pokrete, radnje, procese,
odgovore 1 sli€no, odnosno obuhvaca fizicku aktivnost nekog organizma na odredene
podraZaje iz okoline (Hrvatska enciklopedija, 2020). Odstupanjima i poremecajima u
djetetovu ponasanju i razvoju ve¢ se veci niz godina posvecuje velika pozornost. Za
takvo djetetovo ponaSanje moze biti viSe uzroka, a najces¢e se spominje da djeca
svojim ponasanjem pokusavaju zadovoljiti odredene potrebe.

Sva drustva nastoje poticati i nametati ponaSanja koja ona smatraju poZeljnima, a
kaznjavati ona ponaSanja koja smatraju neispravnima i pogreSnima. Odnosno, iz toga
mozemo zakljuciti da granice prihvatljivog i neprihvatljivog ponasanja definira
upravo drustvo. Zbog toga se neka ponasanja mogu smatrati nepozeljnima u nekom
drustvu, dok su u nekom drugom drustvu prihvatljiva. Zbog toga, kad se govori o
odstupanjima i poremecajima u djetetovu ponasanju nuzno je poznavanje kriterija i

sredine u kojoj dijete Zivi.



Ukoliko su djeca misljenja da im se ne posvecuje dovoljno paznje, oni ¢e
svojim ponasanjem pokusati pridobiti paznju. Cesto to pokusavaju na krive naéine,
lupanjem, vikanjem, udaranjem, a to Cesto rezultira udaljavanjem od vr$njaka koji,
zajedno s uéiteljem, takvo ponasanje smatraju neprihvatljivim i ometaju¢im. Cesto ti
ucenici imaju slabe socijalne veze s ostalim ucenicima. Osim odnosa s vrS$njacima,
kod tih ucenika Cesto stradaju i akademska postignuéa. Povezanost izmedu ucenika i
ucitelja te akademska postignu¢a ucenika znatno ovise o uc¢enikovom ponaSanju u

razredu te o uciteljevoj percepciji u¢enickih ponasanja.



2 Ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama

Prema Drzavnom pedagoskom standardu osnovnoskolskog sustava odgoja 1
obrazovanja (90/2010), svaki pojedini ucenik sudionik je odgojno-obrazovnog
procesa, 0dnosno to je svaka osoba koja stjeCe znanja i razvija vjestine i sposobnosti
te navike i1 odgojne vrijednosti potrebne za pohadanje osnovne ili srednje Skole.
Prema Zrili¢ (2011) ucenika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama mozemo
definirati kao svako dijete koje ima znatno vece teskoce u ucenju od svojih vrSnjaka
I potrebna mu je posebna odgojno-obrazovna podrska. Tu se ubrajaju i darovita djeca
koja postizu natprosje¢ne rezultate te im je zbog toga potrebna posebna odgojno-
obrazovna podrska. Rezultati koje postizu daroviti ucenici su uvjetovani osobnom
motivacijom, visokim stupnjem razvijenosti odredenih sposobnosti i vanjskim

poticanjem u jednome ili vise podrucja.

Cilj odgoja 1 obrazovanja u Skolskim ustanovama je osigurati razvoj uc¢enika
u skladu s njihovim sposobnostima i sklonostima te osposobiti u¢enike za postovanje
razli€itosti i toleranciju (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli,
68/2018). Bitno je naglasiti da se sva djeca mogu obrazovati u skladu s njihovim
sposobnostima te da djeca s teSko¢ama mogu napredovati kao 1 njihovi vrsnjaci (dio
moze napredovati samo do neke odredene granice dok dio u svim podru¢jima)
(Bouillet, 2019).

U definiranju skupine ucenika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
pronalazimo 1 darovite ucenike. Prema DrZzavnom pedagoSkom standardu
osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja (2010) darovit ucenik je ucenik
iznadprosjeénih akademskih, ili (i) intelektualnih, ili (i) stvaralackih, ili (i)
psihomotornih sposobnosti. Medu osobine licnosti vazne za realizaciju darovitosti
ubraja se: otvorenost prema novom iskustvu, pozitivno misljenje o sebi, autonomija i
otpornost na stres. Medutim, mnoga darovita djeca pokazuju ponasanja koja su
povezana sa sindromom ADHD-a: motoricki nemir, nepaznja, visoka razina
aktivnosti, impulzivnost, a sve zbog manje ili vece razlike u aspektu razvoja u
usporedbi s vrSnjacima (Bouillet, 2019). U darovitih ucenika, Skola uocava, prati i
potice svakog ucenika kojeg smatra darovitim, te mu u skladu s njegovim
sklonostima, sposobnostima i interesima organizira dodatni rad (Zakon o odgoju i

obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, 68/2018).



Ucenik s teSko¢ama

"Ucenici s teSkocama su:

— ucenici s teSkocama u razvoju,

— ucenici s teskocama u ucenju, problemima u ponaSanju i emocionalnim
problemima,

— ucenici s teSkocama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim,
kulturalnim i jezicnim cimbenicima. (Cl. 65.)" (Zakon o odgoju i obrazovanju u

osnovnoj i srednjoj skoli, 68/2018)

"Ucenik s teSkocama u razvoju je ucenik Cije sposobnosti u medudjelovanju s
c¢imbenicima iz okoline ogranicavaju njegovo puno, ucinkovito i ravnopravno
sudjelovanje u odgojnoobrazovnom procesu s ostalim ucenicima, a proizlaze iz:

— telesnih, mentalnih, intelektualnih, osjetilnih ostecenja i poremecaja funkcija,

— kombinacije vise vrsta gore navedenih oStecenja i poremecaja.” (Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s tesko¢ama u

razvoju, 152/2014, str.1)

Neka djeca su manje, a neka vise podlozna riziku da razviju odredene
teSkoce. Prema Wenaru (2003) rizik predstavlja okolnosti ili stanje koje povecavaju
vjerojatnost razvitka odredenog psihopatoloskog fenomena. Rizik se moze promatrati
s tri konteksta nastajanja. Prvi je organski, a moze biti oSteCenje pri porodu,
neuroloSko oStec¢enje, neadekvatna prehrana ili roditelj koji ima poremecaj s
poznatom genetskom komponentom. Drugi kontekst nastajanja je intrapersonalni
gdje rizik mozZe biti niska inteligencija, nisko samopoStovanje ili slaba samokontrola.
Tre¢i kontekst je interpersonalni kontekst gdje rizik moze biti roditeljsko

zanemarivanje ili zlostavljanje te slabi odnosi s vrSnjacima 1 siromastvo.

2.1.1 Orijentacijska lista vrsta teSkoé¢a

Pravilnik o osnovnoskolskom 1 srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju
ucenika s teSkoCama u razvoju sadrzi Orijentacijsku listu vrsta teskoca.
Orijentacijska lista prikazuje sedam velikih skupina, od kojih svaka skupina ima
nekoliko podskupina. Sedam velikih skupina su: oStecenja vida, sluha, jezicno-
govorne-glasovne komunikacije i specificne teSko¢e u ucenju, oSte¢enja organa i
organskih sustava, intelektualne teSkoce, poremecaji u ponasanju i oStecenja

mentalnog zdravlja te postojanje viSe vrsta teSkoca u psihofizickom razvoju
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(Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s

teSko¢ama u razvoju, 152/2014).

Ostecenja vida

Ostecenje vida definira se kao senzori¢ko oste¢enje koje kod osoba uzrokuje
slabovidnost ili sljepocu, a odreduje se ostatkom vidne ostrine 1 Sirinom vidnog polja.
Dijeli se na Sest kategorija (I. 1 II. kategorija slabovidnosti, slabovidne osobe, te III.,
IV.1 V. kategorija sljepoce).

Djeca kojima je vid oStecen od rodenja ili ranog djetinjstva, onemogucena su
ili ograniena u vizualnom promatranju i pracenju, a zbog toga imaju velikih
problema u usvajanju modela ponaSanja, svakodnevnih vjestina te stvaranju realne
slike svijeta. Zbog djelomi¢ne ili potpune nemoguénosti koriStenja vizualne
percepcije, takva djeca sluze se opipom, sluhom i ostalim osjetilima. Budu¢i da djeca
oSteena vida intelektualno ne zaostaju za djecom koja vide, opravdano ih je
ukljuc¢ivati u redovne predskolske i Skolske ustanove. Ucitelji se u radu s njima
trebaju osloniti na taktilne, motoricke, auditivne, olfaktorne i gustativne simulacije.
Na taj nacin, djeca s oSteenjem vida svladat ¢e redoviti nastavni plan i program

predviden za pojedini razvoj (Bouillet, 2019).

Ostecenja sluha

Ostecenje sluha odnosi se na sve vrste ozljeda srednjeg ili vanjskog uha, a
koje uzrokuju slabljenje sposobnosti vodenja zvuka do vanjskog uha. S obzirom na
stupanj oStecenja sluha razlikuju se nagluhe i gluhe osobe.

Osim standardnih teskoc¢a u komunikaciji, posljedice gluho¢e mogu rezultirati
I odstupanjima u emocionalnom i socijalnom razvoju. U odgojno-obrazovnim
uvjetima teSkoce djece oSteCena sluha ocituju se kroz: teskoée ucenja govora,
zaostajanje u usvajanju govornoga i pisanog jezika, probleme u pisanom izrazavanju,
oskudniji rjecnik...

Dakle, ukljuCivanje takve djece u redovite programe podrazumijeva
prethodnu procjenu primjerenosti i razmatranje uvjeta koje je moguce prilagoditi.
Zato ucitelji 1 odgojitelji toj djeci nove pojmove moraju dodatno objasnjavati,
prikazuju¢i ih slikom ili nekim kratkim objasnjenjem ili navesti djecu da sama

kreiraju svoj rjenik novih pojmova s objasnjenjima (Bouillet, 2019).
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Ostecenja jezicno-govorne-glasovne komunikacije i specificne teSkoce u
ufenju

Govor definiramo kao optimalnu zvu¢nu komunikaciju oblikovanu ritmom
reCenica, rijeCi i1 slogova, odnosno sredstvo je stjecanja znanja i izvor mnogih
iskustava. Ve¢ iz ove definicije moze se do¢i do zakljucka da djeca koja ne vladaju
govorom mogu zaostajati u rjeSavanju niza specificnih zadataka. Zakasnjeli i
neadekvatan jezi¢ni razvoj s toga je jedan od glavnih ¢imbenika teSkoca u ucenju
(Bouillet, 2019).

Jezi¢ne teSkoce mogu se odnositi na izrazavanje (ekspresivni govor) ili na
razumijevanje sadrzaja (receptivni govor), pa ¢e ucenik s teSkoama ekspresivnog
tipa imati vefe probleme u komunikaciji s ostalim vrSnjacima (rjede ce
komunicirati), a ucenik s teSko¢ama prvog tipa ¢e CeSce traziti ponavljanje pitanja
(Igri¢, Ivancié¢, Sekusak-Galesev, Stanci¢, 2004).

Bitno je napomenuti da djeca s poremecajima u govorno glasovno-jezi¢noj
komunikaciji mogu pohadati redovitu Skolu 1 svladavati uobicajen nastavni sadrzaj

uz odredena prilagodavanja sadrzaja te nastavnih metoda, oblika i sredstava rada.
Specifi¢ne teSkoce u ucenju

Teskoce ¢itanja i pisanja (disleksija, disgrafija i diskalkulija) jedne su od
najaktualnijih problema Skolskog odgoja i obrazovanja, a mogu biti posljedica
razli¢itih unutarnjih i vanjskih ¢imbenika koja mogu imati razli¢it intenzitet i
trajanje. Kad je rije¢ o teSkocama slabijeg intenziteta djeca su izloZena intenzivnim
pritiscima okoline kako bi svladala tehniku ¢itanja i pisanja.

U radu s u€enicima s teSkocama Citanja i pisanja ucitelj treba jasno razlikovati
specifican poremecaj od uobicajenih pogreSaka ucenika. Takoder, bitno je da ucitelji
ne proglasavaju dijete lijenim 1 da ga ne usporeduju s drugom djecom, ve¢ da ga
ohrabruju, naglasavaju njegove sposobnosti i poticu u aktivnostima u kojima do

izrazaja dolazi njegova kreativnost (Bouillet, 2019).

OStecenja organa i organskih sustava
Prema Pravilniku o osnovnoskolskom i srednjoSkolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju (2014) oSteCenjem organa i organskih

sustava se smatraju steéena ili prirodena oSteCenja, deformacije ili poremecaji
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funkcije pojedinoga organa i (ili) organskih sustava koje potom dovodi do smanjenja
ili gubitka sposobnosti koje su potrebne za izvrSavanje pojedinih aktivnosti.

Tu se ubrajaju: ostecenja srediSnjeg ziv€anog sustava i (ili) perifernog
ziv€anog sustava, oSteCenja miSi¢no-koStanog sustava, oSte¢enja drugih sustava
(disni, sr¢anozilni, endokrini, probavni, koze i potkoznog tkiva, spolni, mokracni)
(Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s
teSkoc¢ama u razvoju, 152/2014).

TeSko¢e kod tih ucenika variraju, od lakSih do tezih, koje mogu
onemogucavati komunikaciju i ucenje. Za primjeren odgoj i obrazovanje bitno je
prilagoditi prostorije u kojima ucenik boravi, osigurati pristupacnost skole, te

osigurati tehni¢ka i rehabilitacijska pomagala (Igri¢ i sur., 2004).

Intelektualne teskocée

"Intelektualne teskoce su stanja u kojima je znacajno otezano ukljucivanje u
drustveni Zivot, a povezano je sa zaustavljenim ili nedovrSenim razvojem
intelektualnog funkcioniranja, Sto je utvrdeno na osnovi medicinske, psihologijske,
edukacijsko-rehabilitacijske i socijalne ekspertize." (Pravilnik o osnovnoskolskom i

srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teskocama u razvoju, 152/2014)

Osnovno obiljezje djece je sporost u sazrijevanju na razliitim razvojnim
podru¢jima (u formiranju pojmova, upotrebi apstraktnih pojmova, kreativhom
miSljenju 1 logickom rasudivanju, zatim u koriStenju prije steCenih iskustava i
pamcenja te zadrZavanju pozornosti). Bitno je navesti da se vece razlike primjecuju
tek prilikom dolaska u $kolu jer djeca usporenog kognitivnog razvoja u predskolsko
doba pokazuju tek manja odstupanja u intelektualnom funkcioniranju, ali se od
svojih vrSnjaka ne razlikuju uocljivo. Medutim, u Skoli se pocCinju javljati teSkoce u
svladavanju znanja te stjecanju navika 1 vjeStina §to se osobito primjecuje u
aktivnostima koje zahtijevaju simbolicko razmisljanje, Citanje i pisanje te raCunanje
(Bouillet, 2019).

Prema Pravilniku o osnovnoSkolskom 1 srednjoskolskom odgoju 1
obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju intelektualne teskoce dijele se na Cetiri
podskupine, odnosno:

1) laka intelektualna teSkoca (kvocijent inteligencije priblizno je u rasponu od

50 do 69

13



2) umjerena intelektualna teskoca (kvocijent inteligencije priblizno je u rasponu

od 35 do 49)

3) teza intelektualna teSkoca (kvocijent inteligencije krece se u rasponu od 20 do

34)

4) teska intelektualna teskoca (kvocijent inteligencije kreée se u rasponu od 0 do

19)

Bouillet (2019) uz spomenute subkategorije intelektualnih teSkoc¢a spominje i
djecu grani¢nih intelektualnih sposobnosti koja su psihometrijski omedena
kvocijentom inteligencije od 70 do 80. Ta djeca manifestiraju simptome nezrelosti u
odnosu na njihovu kronolosku dob, ali mogu biti vrlo uspjesna u mnogim podrucjima

(glazbenom, likovnom...).

Poremecaji u ponasanju i oSteCenja mentalnog zdravlja

Poremecaji u ponaSanju te oStecenja mentalnog zdravlja se o€ituju ostecenim
intelektualnim, emocionalnim i socijalnim funkcioniranjem. To su stanja za koje je
utvrdeno da su uvjetovani ili organskim ¢imbenikom ili nekim progrediraju¢im
psihopatoloskim stanjem (Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, 152/2014). Ucenici s poremecajima u
ponasanju Cesto imaju teskoc¢a u igri ili pri obavljanju zadaca, ne mogu se usmjeriti
na detalje 1 kad im se izravno obraca ¢ini se da ne sluSaju i ne prate upute. Medutim,
bitno je naglasiti da to ne rade iz prkosa, nego zbog nerazumijevanja uputa (Igri¢ i
sur., 2004).

Prema Pravilniku o osnovnoskolskom 1 srednjoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSkocama podskupine ovog poremecaja su: organski,
ukljuc¢ujuéi simptomatski mentalni poremecaj; poremecaji raspolozenja; neurotski
poremecaji, poremecaji vezani uz stres i somatoformni; shizofrenija, shizotipni i
sumanuti poremecaji; poremecaji iz autisticnoga spektra; poremecaji aktivnosti i

paznje; poremecaji u ponasanju i osjecanju.

Prostor ljudskog ponaSanja istrazivan je 1 istrazuje se dugi niz godina i razliciti
teoretiCari covjeka 1 njegovo ponasanje gledaju razli¢ito. Pennington (1997) u svojoj
knjizi piSe da se podrijetlo ponasanja neke osobe moze proucavati iz dva stajalista:

1) ljudske znacajke i ponasanje kao $to su li¢nost i inteligencija u potpunosti su

rezultat genetskog ustroja
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2) ljudske znacajke i ponasanje proizlaze iz osobnog zivotnog iskustva, sve od
rodenja pa nadalje

Ipak, vecina danasnjih psihologa slaze se da je ponaSanje neke osobe rezultat

interakcije tih dvaju utjecaja. Basi¢, Koller-Trbovi¢ i Uzelac (2004) isti¢u kako je

upravo zato bitno promatrati ponasanje u socijalnom okruZenju jer ¢e tako biti jasnija

motivacija ponasanja.

Postojanje viSe vrsta teSkoca u psihofizickom razvoju

Prema Bouillet (2019) djeca koja pokazuju viSe vrsta i stupnjeva teSkoce
zahtijevaju strucne pedagoske, psiholoske i socijalno-zastitne tretmane, a odgojno-
obrazovni proces zna¢ajno doprinosi prevenciji i regulaciji njihove manifestacije.
Jedud (2010) istice kako si stru¢njaci koji izucavaju i struénjaci koji provode tretman
¢esto postavljaju pitanja o u€inkovitosti i deferenciranosti tog tretmana, odnosno o
tome koliko je zamiSljen tretman prije svega primjeren, a zatim i uskladen s
potrebama djece i mladih koji su korisnici ovog oblika tretmana. Prakticiranje nacela,
sadrzaja i metoda odgoja i obrazovanja pridonosi prevenciji razvoja poremecaja u
ponasanju (Bouillet, 2019).

Ucenici s teSko¢ama, koji osnovno i srednje obrazovanje ostvaruju u
redovitim Skolama prema posebnim obrazovnim programima, pohadaju skole koje su
najblize njegovom mjestu stanovanja. Skole ustrojavaju poseban razredni odjel za
djecu s teskocama te se za njih (i pratitelje) osigurava prijevoz bez obzira na
udaljenost (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli, 68/2018).
Osim toga tim ucenicima, kako se ne neki mogu koristiti uobiajenim putovima
primanja informacija, potrebni su i druk¢iji rehabilitacijsko-edukacijski pristupi,
prikladan didakticki materijal, a ponekad i prevoditelj na znakovni jezik (Igri¢ i sur.,

2004).

2.2 Inkluzivna kultura $kole

Sudionici smo inkluzivnih promjena koje donose sa sobom zajednicko
odrastanje, Skolovanje, zivot te rad osoba s teSko¢ama 1 njihovim vr$njacima zajedno
s drugim osobama u njihovoj neposrednoj okolini. Upravo inkluzivne Skole
omogucavaju razvoj zajednica s jednakim moguénostima za sve ljude te da se oni

osjecaju cijenjenima, zadovoljnima, korisnima, a na kraju i sretnima.
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Prema Ivanc¢i¢ i Stan¢i¢ (2013) inkluzivna kultura kvalitete u odgoju i
obrazovanju pretpostavlja jasno uredenu drustveno-politi¢ku inkluzivnu orijentaciju,
a koja podrazumijeva inkluzivno postavljene sustave vrijednosti. Prije toga, Ivancic¢ i
Stanci¢ (2006) bavile su se inkluzivnim obrazovanjem pa upozoravaju da je svaka
osoba sudionik inkluzivnog obrazovanja ucenika s teSko¢ama, a koje podrazumijeva
svakog pojedinog ucenika u srediStu odgojno-obrazovnog procesa. Posebno
upozoravaju da je najbitnija sastavnica inkluzivnog obrazovanja uvazavanje
ucenikovih individualnih potreba, zatim poticanje “jakih” strana i interesa te
sposobnosti u¢enika. Nekim uciteljima to bi moglo predstavljati odredeni problem u
radu, a odgovorima za takve probleme bavi se inkluzivna pedagogija gdje se
znanstveno usmjerava na to da ucitelji proSiruju svoja znanja o tome kako
upotrijebiti dostupna didakti¢ko-metodicka sredstva u poucavanju na neki nov i
zanimljiv nacin (Vlah, 2014).

Ivan¢i¢ (2010) naglasava da ucenici s teSkoCama mogu biti uspjesni u
redovitom $kolovanju ako im se pruzi primjerena podrska, odnosno ako se sprovedu

prilagodbe u nastavnom procesu i1 uvjetima skolovanja.

2.3 Primjereni programi odgoja i obrazovanja

"Primjereni program odgoja i obrazovanja je nastavni plan i program i/ili
kurikulum koji omogucava odgojno obrazovno napredovanje ucenika postujuci
specificnosti njegove utvrdene teskoce, specificnosti njegova funkcioniranja i
njegove odgojno-obrazovne potrebe.” (Pravilnik o osnovnoSkolskom i

srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, 152/2014)

Prema Pravilniku (152/2014) razlikujemo ¢etiri programa, a to su:

1. Redoviti program uz individualizirane postupke

"Redoviti program uz individualizirane postupke odreduje se ucenicima koji s
obzirom na vrstu teSkoce mogu svladavati redoviti nastavni plan i
program/kurikulum bez sadrZajnog ogranmicavanja, ali su im zbog specificnosti u
funkcioniranju potrebni individualizirani postupci u radu." (Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u

razvoju, 152/2014)
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Prema Pravilniku (152/2014) ti postupci omoguéavaju razlicite oblike potpore
s obzirom na: samostalnost ucenika, metode rada, vrijeme rada, provjeravanje
vjestina, sposobnosti i znanja ucenika, aktivnost ucenika, pracenje i vrednovanje
postignu¢a ucenika. Mogu biti iz jednog ili viSe predmeta, a za svakog ucenika
trebaju biti razradeni kao pisani dokument. Redoviti program uz individualizirane
postupke provodi se u redovitom razrednom odjelu i provode ga ucitelji koji izvode
nastavu i ostalim uéenicima tog razreda.
Prema Ivanc¢i¢ (2010) individualizirani odgojno-obrazovni program se temelji na
istom ishodiStu i istim sastavnicama kurikuluma usmjerenog na ucenika (njegov je
integralni dio), ali se planira za samo jednog, odredenog ucenika ili u¢enicu. Postoje
dva modela $kolovanja za ucenike s posebnim potrebama koji su ukljuéeni u redoviti
Skolski sustav. To su prilagodeni odgojno-obrazovni program i individualizirani
odgojno-obrazovni pristup. Ovisno o potrebama ucenika, prema Kostelnik i sur.
(2004) u radu s uéenicima s posebnim potrebama prilagodeni se program odnosi i na
sadrzajnu 1 metodicku prilagodbu, a individualizirani pristup samo na metodicku

prilagodbu poucavanja.

Prema Pulec-Lah (2005) pravo na individualizirani program polazu sva djeca
koja su pridobila status djeteta s posebnim potrebama. Prema Zrili¢ (2011) svrha tog
programa je osigurati:

1. da se svako dijete s teSko¢ama u razvoju ukljuci u redovni kurikulum i u
njemu napreduje,

2. da se roditelji 1 ucenici te nastavnici (kako u redovnim Skolama tako i u
specijalnom obrazovanju) ukljue u zadovoljavanje primarnih ucenikovih
odgojno-obrazovnih potreba,

3. da se ucenici s teSko¢ama u razvoju pripreme za zaposljavanje te neke druge

aktivnosti nakon Skole.

Ivanci¢ i Stanci¢ (2006a) u kreiranju IOOP-a izdvajaju tri koraka:
1. KORAK - Inicijalna procjena gdje se utvrduje svrha izrade
individualiziranog programa, ucenikove potrebe, vjeStine, interesi i

sposobnosti
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KORAK - Plan/program podrske gdje se odreduju obrazovna postignuca,

odnosno ciljevi, prilagodba sadrzaja, strategija poucavanja te poticanje

socijalnih odnosa

3.

KORAK - Vrednovanje i ocjenjivanje postignu¢a u¢enika

Ovi koraci razlazu se kroz deset pitanja. Pitanja su podjednako vazna, jedno pitanje

bez drugog gubi znacenje, a navode se jedno iza drugoga.

9.

"Postoji li za ucenika potreba za podrskom u Skolovanju (odgojno-obrazovnom
radu)?

Kako se ta potreba iskazuje u odgojno-obrazovnom procesu?

U kojim nastavnim predmetima i temama se iskazuje potreba ucenika za
podrskom u Skolovanju?

U kojim strategijama poucavanja (metode, oblici, sredstva) se ta potreba
posebno iskazuje?

Kako obrazovne potrebe pojedinog ucenika utjecu na odgojnu klimu, odgojno-
obrazovnu komunikaciju i zadovoljavanje potreba svih ucenika u razredu?

Koje razvojne osobitosti traze podrsku?

Kako se razvojne osobitosti prepoznaju u nastavnom radu?

Koja je pozeljna podrska (prilagodba strategija, konkretizacija obrazovnih
ciljeva i aktivnosti poucavanja)?

Kakav oblik individualiziranog odgojno-obrazovnog programa je potreban?

10. Koliko je ucenik uspjesan?" (Ivanci¢, Stanci¢, 2006a).

Ivanci¢ (2010) posebno naglasava da je individualiziran odgojno-obrazovni

program rezultat timskog rada (ucitelj, roditelj, pedagog, psiholog, rehabilitator) u

kojem svaki ¢lan daje svoje doprinos, a ovjerava ga odgovorna osoba. Ovaj

dokument moZe se izradivati 1 za nadarene ucenike, ali se obavezno izraduje za

svakog ucenika s teSkofama. Bitno je takoder naglasiti da se IOOP izraduje

isklju¢ivo za pojedinog ucenika Skole i1 treba se temeljiti na sposobnostima,

interesima, vjeStinama i potrebama ucenika te predznanjima.

2. Redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke

"Redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke odreduje se

ucenicima koji s obzirom na vrstu teSkoce ne mogu svladavati nastavni plan i
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program/kurikulum bez sadrzajnog ogramnicavanja te im je zbog specificnosti u

’

funkcioniranju potreban individualizirani pristup u radu i sadrZajna prilagodba.’
(Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s

tesSkocama u razvoju, 152/2014)

Prema Pravilniku (152/2014) sadrzajna prilagodba individualizirana je
prilagodba nastavnih sadrzaja redovitog programa koja zahtijeva smanjivanje opsega
nastavnih sadrzaja, a prilagodava se sukladno sposobnostima i sklonostima ucenika.
Prema Bouillet (2019) prilagodba sadrzaja mora sadrzavati osnovne uvjete koju su
uceniku potrebni za kvalitetno osnovno i srednjoskolsko obrazovanje, polaganje
drzavne mature, a nadalje i stjecanje kompetencija potrebnih prilikom pristupanja

trziStu rada.

3. Posebni program uz individualizirane postupke

"Posebni program uz individualizirane postupke odreduje se ucenicima koji s
obzirom na njihovo funkcioniranje uvjetovano vrstom teskoce i/ili postojanje vise
vrsta teskoca ne mogu svladavati redoviti program uz individualizirane postupke ili
redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke.” (Pravilnik o

osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u

razvoju, 152/2014)

Prema Pravilniku (152/2014) ¢ini ga posebno strukturirani sadrzaj nastavnih
planova i programa izraden prema mogucénostima i sposobnostima ucenika. Moze

biti iz jednog ili viSe predmeta.

4. Posebni programi za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnog Zivota i

rada uz individualizirane postupke

"Posebni program za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnoga Zivota i
rada uz individualizirane postupke je program koji se provodi u odgojno-obrazovnoj
skupini kao obvezno osnovno obrazovanje koji s obzirom na funkcionalne
sposobnosti ucenika ima za cilj osposobiti ucenika za najjednostavnije aktivnosti

svakodnevnoga Zivota i rada, a provodi se od 6. do 21. godine Zivota." (Pravilnik o
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osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSkocama u

razvoju, 152/2014)

Ovi programi i oblici ostvaruju se uz profesionalnu i programsku potporu te
pedagosko-didakticku prilagodbu. U Pravilniku (152/2014) je istaknuto da
pedagosko-didakticka prilagodba podrazumijeva:

- udzbenike koji su prilagodeni posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
ucenika (i to u jeziku, pismu i mediju),

- specifi¢na didaktiCka sredstva i pomagala,

- prilagodene oblike komuniciranja,

- prilagodenu informatic¢ku i elektroakusticku opremu i drugo.

Bouillet (2019) naglasava didakti¢ko-metodicki pristup koji podrazumijeva
uskladivanje mogucénosti, zahtjeva i uvjeta u kojima se odgoj i obrazovanje odvijaju,
odnosno prilagodbu didakti¢ko-metodi¢kog pristupa svakom pojedinom djetetu
(odabir strategija rada i drugih edukacijskih sadrzaja koji ¢e biti primjereni
sposobnostima svakog djeteta). Didakticko-metodicki pristup moguce je prilagoditi
na razini percepcije (prilagodavanje sredstava za predoCavanje, tiska, prostora za
¢itanje ili pisanje...), spoznaje (uvodenje u postupak, planiranje, saZimanje teksta...),
govora (prilagodavanje izrazajnosti, razgovjetnosti i razumljivosti i sli¢no) te
zahtjeva (samostalnost, aktivnost, vrijeme i1 nacin rada...), a utvrduje se kad odgojitelj
ili ucitelj prepozna da neko dijete ima odstupanja u stupnju razvoja u odnosu na
vecinu njegovih vr$njaka. Primjeren didakti¢ko-metodicki pristup djeci s teSko¢ama
temelji se na uskladivanju s djetetovim trenutaCnim stupnjem razvoja te postupnom
napredovanju, odredivanju djetetovih individualnih posebnosti, postovanju njegovih

interesa i na kraju prilagodbi sadrzaja i modela komunikacije.

2.4 Teorijska objaSnjenja ucenja i ponasanja

O problemima u ponaSanju, kako u svjetskoj, tako i u domacoj literaturi,
saznajemo uglavnom iz teorijske perspektive. Medutim, vazno je naglasiti da
jedinstvena opceprihvacena definicija o tome §to su to problemi u ponaSanju ne
postoji. Poznato je da su problemi u ponaSanju djece i mladih sloZena i promjenljiva
pojava ¢iju sloZenost 1 dinamic¢nost (ni kod nas ni u svijetu) odgovori drustva Cesto

ne uspijevaju pratiti (Koller-Trbovi¢ i Zizak, 2012).
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2.4.1 Psihoanaliticko glediste

Berk (2008) pise da se, prema psihoanalitickom gledistu, ljudi suocavaju s
konfliktima izmedu drustvenih ocekivanja i bioloSkih nagona. Nacin na koji svaka
osoba razrijesi konflikt odreduje njegovu sposobnost ucenja, dobrog slaganja s

drugima i noSenja s anksioznoscu.

2.4.2 Biheviorizam i teorija socijalnog ucenja

Teorija biheviorizma temelji se na dogadajima koji se mogu izravno opazati -
odnosno na podrazajima i reakcijama na te podrazaje. Prema Berku (2008)
predstavnici ove teorije zakljucuju da je okolina presudan Cinitelj razvoja. Teorija
socijalnog ucenja (socijalno-kognitivni pristup) zasniva se na pretpostavci da mnoga
nepozeljna i pozeljna ponasanja sva djeca stjeu gledajuéi i slusaju¢i druge ljude u
svojoj okolini. Prema tom glediStu, djeca uce ponasanja tako da imitiraju ono §to

osobe u njihovoj okolini rade.

2.4.3 Piagetova kognitivno-razvojna teorija

Prema Berku (2008) i njegovoj kognitivno-razvojnoj teoriji, djeca
nadograduju svoje znanje kroz istrazivanje i manipuliranje svijetom koji ih okruzuje.
Piaget je razvio 4 stadija kognitivnog razvoja (senzomotoricki, predoperacijski, stadij
konkretnih operacija i stadij formalnih operacija) kojima je uvjerio brojne psihologe
da su djeca u svom razvoju aktivna, a njihov um sastoji se od bogatih struktura

znanja.

2.4.4  Pristup obrade informacija

Ova teorija zasniva se na teoriji da se ljudski um moze zamisliti kao sustav
koji manipulira nekim simbolima i kroz koji prolaze informacije. Odnosno,
istrazivaci ovog pristupa objasnjavaju teoriju kao niz koraka koji se koriste kako bi
se razrijeSio neki problem. Od ulaza nekih informacija u osjetila do njezina izlaska,

one se aktivno kodiraju, transformiraju i organiziraju (Berk, 2008).

2.4.5 Etologija i evolucijska razvojna psihologija

Berk (2008) istice kako etologiju zanima prilagodba ponasanja (kognitivnih i
emocionalnih te socijalnih) odnosno doprinos ponasanja ¢ovjekovom opstanku te
njegova evolucijska povijest. Etolozi su otkrili kako su mnogi aspekti socijalnog
ponasanja bili prisutni 1 kod nasSih predaka, pa su prema tome razvili novo podrucje

istrazivanja koje se naziva evolucijskom razvojnom psihologijom.
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2.4.6  Sociokulturalna teorija Vigotskog

Prema Berku (2008) Vigotski je prou¢avao na koji se na¢in kultura, odnosno
vrijednosti, vjerovanja, obicaji te vjeStine neke drustvene skupine prenose na
sljede¢u generaciju. Odnosno, kako bi djeca usvojila odredene nacCine misljenja i
ponasanja svoje kulture, neophodna je socijalna interakcija u obliku zajednickih
razgovora djece i odraslih ili iskusnije djece. Vigotski je vjerovao kako je
komunikacija sastavni dio odrastanja djeteta, a pomaze mu u usvajanju aktivnosti

vaznih u nekoj kulturi.

2.4.7 Teorija ekoloskih sustava

Prema Berku (2008) teorija ekoloskih sustava Covjeka analizira kao osobu
koja se razvija u slozenom sustavu odnosa izmedu vise slojeva okoline. Okolina
okruzuje covjeka, a ukljucuje obitelj, susjedstvo, skolu, radno mjesto te druga brojna
okruzenja u kojima se odvija zivot. Bitno je naglasiti da su sve te strukture

medusobno povezane te utjeu izravno na covjeka i njegovo ponasanje.

2.5 Cimbenici te§koéa socijalne integracije

Teskoce socijalne integracije javljaju se ve¢ u ranom djetinjstvu, a mnoge ¢e
od njih nestati bez posebnih rehabilitacijskih 1 edukacijskih intervencija. Kada se zeli
utvrditi je li rije¢ o ozbiljnom poremecaju, presudni kriterij bit ¢e trajnost, ozbiljnost
1 odupiranje promjeni. Djeca koja imaju slicne etioloSke ¢imbenike vecinom se
medusobno razlikuju viSe nego §to su slicna. Tako sli¢na etiologija, uzimajuéi tu u
obzir jos$ i razlike u bioloskim ili psihi¢kim osobinama, moze dovesti do razli¢itih
oblika ponaSanja. A upravo je ponasanje ono $to ¢ini neko dijete viSe ili manje

socijalno integriranim (Bouillet, 2019).

2.6 Problemi u ponasanju djece

Prema Bouillet (2019) problemi u ponasanju su ponasanja koja odstupaju od
uobicajenih standarda ili normi koje vrijede za odredeni uzrast djeteta u nekom
okruzenju, a koja to okruzenje smatra (procjenjuje) Stetnima ili opasnima pa je stoga
nuzan poseban tretman. Bouillet mnoge probleme u ponaSanju smatra posljedicom
nezadovoljenja potreba djeteta, a ne njegovih bioloskih osobina. Posebno naglasava
nedovoljno zadovoljenje potrebe za sigurno$c¢u, pripadanjem, ljubavlju 1 zabavom
koja se objasnjava stresom zbog odnosa u obitelji. Djeca svojim ponaSanjem

neprestano pokusSavaju zadovoljiti navedene potrebe, a za njihovo zadovoljavanje
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Cesto izabiru ponaSanja kao Sto su agresija, delikvencija i slicno (koja su
neucinkovita). Stoga primarni cilj mora biti usmjeren na stvaranje odnosa koji se
temelji na otvorenoj komunikaciji, medusobnom postovanju i povjerenju. Samo tako
moze se uspjesno pridonijeti kvaliteti zadovoljavanja potreba djece 1 samo tako
ucitelji mogu sudjelovati u tretmanu teSkoca socijalne integracije djece koju

odgajaju.

2.6.1 Poremecaji u ponasanju

"Pojam poremecaji u ponasanju odnosi se na vrlo Siroku lepezu ponasanja
razlicitih manifestacija, obiljezja, intenziteta, trajanja, sloZenosti, opasnosti

i/ili Stetnosti." (Basi¢ 1 sur., 2004)

Prema Basic¢ 1 sur. (2004) rije¢ je o ponasanjima kojima djeca Stete kako sebi,
tako 1 drugim osobama, skupini ili zajednici. PonaSanje te osobe ima negativne
reperkusije na obrazovno i radno postignuée djeteta te njegovo ukupno ponasanje i

socijalno funkcioniranje.

2.6.2 Rizi¢na ponaSanja

Neki teoreticari koji se bave rizikom ponasanja mladih vide ponaSanje kao
dio normalnog razvojnog procesa. Svaka mlada osoba trazi nova iskustva,
ukljuujuéi tu neka iskustva koja sa sobom nose odredenu koli¢inu rizika ili
socijalnog neodobravanja jer su upravo ta iskustva intenzivna i privlaéna. O tome
ho¢e li se neko ponaSanje smatrati viSe ili manje rizicnim ima direktne veze s
tolerancijom druStva u pogledu odredenih ponasanja. Tako neka ponaSanja u
razli¢itim kulturnim okruZenjima mogu biti potpuno razli¢ito prihvaéena te to dovodi
do zakljucka da vecina rizi¢nih ponasanja nije normativna ili adaptivna ve¢ su znak

socijalne neprilagodenosti (Basi¢ 1 sur., 2004).

Medu rizicnim ponaSanjima djece 1 mladih sve viSe prostora zauzima

vr$njacko nasilje. Najces¢i oblici nasilja tu su:

verbalno: dobacivanje, izrugivanje...

socijalno: izbjegavanje, ignoriranje, ogovaranje...

psiholosko: oste¢ivanje tude imovine, krada, prijete¢i pogledi...

fizicko: guranje, rusenje, udarci (Basi¢ i sur., 2004).
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2.7 PonaSanje djece u Skolskoj okolini

Pojam ucenic¢kog ponasanja u razredu je dosta $irok, a obuhvaca i ponaSanja
koja nisu direktno povezana sa Skolskim ucenjem 1 postignu¢em. Tu je obuhvaceno
ponaSanje vezano uz postovanje skolskih pravila, odnos prema ostalim u¢enicima u
razredu te nastavnicima, ali i odnos ucenika prema samom sebi (Vizek Vidovic,
Vlahovi¢ Steti¢, Petrak, 1999). Djeca u $kolu dolaze s odredenim predispozicijama,
temperamentima i ponasanjima koje su naucili u okruzenju svog doma ili vrticu.
Kako djeca odrastaju, Skola i Skolsko okruzenje preuzimaju sve vazniju ulogu u
socijalnom funkcioniranju. Vazna obiljezja za djecu i mlade u osnovnoj skoli
ukljucuju akademski i socijalni razvoj, odnosno sposobnost odgovaraju¢eg ponaSanja

te povoljne odnose sa ¢lanovima obitelji i vr$njacima (Basi¢ i sur., 2004).

Prema Vidi¢ (2010) na ponaSanje u¢enika utjecu razliciti faktori koji se mogu
podijeliti na izvanskolske i1 unutarSkolske utjecaje. Najvazniji izvanskolski faktor je
obiteljska situacija jer se promjene koje se dogadaju direktno odrazavaju na
ponasanja djece, odnosno na njihovo samopouzdanje. Osim obiteljske situacije
veliku ulogu igra i1 stalna prisutnost nasilja u dje¢joj okolini koja rezultira
neosjetljivos¢u djeteta na tude probleme. Od unutarSkolskih faktora najceS¢e su
spominjani nemoguénost odlucivanja, nedostatak pozeljnih ponaSanja, nejasna
ograni¢enja 1 napad na dostojanstvo ucenika. Tu takoder moZemo uvrstiti 1 osjecaj
umora i dosade kod ucenika koji je posljedica jednolicnog nacina poucavanja ucitelja

te nezanimljivos¢u sadrzaja koji se uci.

Vizek Vidovi¢ i sur. (1999) isti¢u kako su dosadasnji istrazivaci ucenickog
ponasanja ustanovili da se pojedini povezani oblici ponaSanja mogu svrstati u dvije
Sire kategorije: eksternalizirana ponaSanja (ponaSanja usmjerena prema van) i
internalizirana ponasanja (ponaSanja usmjerena prema unutra). Eksternalizirani
poremecaji u ponasanju odnose se na poremecaje vladanja i ophodenja prema sebi i
drugima. U skoli se ocituju u verbalnoj i fizickoj agresiji, neposlusnosti, buntovnosti,
manjku samokontrole i neobrazivosti prema okolini. Ovdje se svrstava i
hiperaktivnost te socijalizirano agresivno ponaSanje (dobro socijalizirana vr$njacka
grupa koja se agresivno odnosi prema okolini). Ove obrasce ponasanja ucitelji i ostali
ucenici dozivljavaju ometaju¢ima i neprijateljskima. Za razliku od eksternaliziranih
poremecaja, internaliziranim poremecajima ponasanja smatraju se ona kojima su

svojstveni povucenost, psihosomatske smetnje, anksioznost, strahovi ili potiStenost.
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Neki istrazivaci u tu skupinu ubrajaju i nezrelo ponasanje, a koje je povezano s
nedostatkom zanimanja za $kolu i uéenje, te op¢om tromo$cu i pasivnoscéu. Ta djeca imaju
negativnu predodzbu o sebi i nisko samoposStovanje. Nastavnici i ucenici ih

dozivljavaju kao sramezljive i povucene.

KeresteS (2006) navodi da ponasanje ucenika u razredu uz prisutnost
odredenih teSko¢a 1 poremecaja u ponasanju znatno utjeu na moguénost
ostvarivanja nastavnih ciljeva te ukupnu razrednu klimu. Neka uceni¢ka ponasSanja
ometaju rad u razredu, a druga djeca i nastavnici smatraju ih uznemirujuc¢ima.
Bouillet (2019) bez obzira na klasifikacijske nedore¢enosti, ponasanja uc¢enika dijeli
na: plasljivost, povucenost, potiStenost, nemarnost, lijenost, nametljivost,

nediscipliniranost, laganje, bjeZanje, agresivno te delikventno ponasanje.

a) Plasljivost se javlja kad osjecaj uplaSenosti ili straha nije opravdan uzrokom
ili kad osoba s objektom straha nije u odnosu. Karakterizira ga uznemirenost,
bljedilo, pojacano znojenje, napetost, ukocenost, neodlu¢nost, a znak je da se
dijete (osoba) osjeca nesigurno (samopouzdanje mu je slabo. Pojavljuje se u
situacijama u kojima se moze dozivjeti neuspjeh, podsmijeh ili prigovor neke
druge osobe.

b) Povucenost je definirana kao ponaSanje djeteta (0sobe) koja je pretezno
mirna, tiha i zatvorena. Takva osoba nema stalnih prijatelja, drustvo joj ¢ine
ili mlade ili starije osobe, Cesto odluta u mastu, a igru s vrSnjacima napusta
nezadovoljna i rano. Zbog toga je cesto meta vrSnjackog nasilja te se povlaci
u sebe c¢ak do krajnje tocke, odnosno usamljenosti i tada postaje
introvertirana, socijalno anksiozna, pesimisticna i depresivna 0soba,
neprijateljski raspolozena te nevjesta u uspostavljanju bilo kakvih socijalnih
odnosa s drugima.

c) PotiStenost je stanje blazeg ocaja i/ili beznada koji prevladava nad svim
drugim osjecajima djeteta (osobe). Umanjuje sposobnost citanja i pisanja,
koncentracije te komunikacije ¢ime se utjeCe i na Sveukupno socijalno
funkcioniranje. PotiSteno dijete (0soba) je pasivna, bezvoljna, mrzovoljna,
otresita ili pak Sutljiva i povuéena, Cesto umorna, razdrazljiva, placljiva,
tjeskobna i zabrinuta.

d) Nemarnost oznac¢ava neodgovoran odnos prema radnim zada¢ama te pasivno

ponasanje koje prate manje ili viSe uspjesni izgovori. Dijete (osoba) je sporo,
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f)

9)

h)

nespretno i povrsno kod bilo koje aktivnosti koju mora obaviti (Cesljanje,
oblacenje i sli¢no). Medutim kod aktivnosti koje joj izazivaju ugodu javlja se
zivahnost 1 aktivnost.

Lijenost je nedostatak Zelje za bilo kakvim radom ili aktivnosti. Najcesce je
osoba pasivna, bespomoé¢na i nesamostalna. Lijeni ucenici Su nestrpljivi,
razdrazljivi i mrzovoljni, zaboravljaju napisati domaéu zadacu, brzo gube
zanimanje i uce pod prisilom, te ne ulazu nikakav trud za razumijevanje
zadatka ili naputaka uciteljice.

Nametljivo ponasanje je svako ponaSanje koje za cilj ima privuéi pozornost
okoline (hvalisanjem ili prenemaganjem), biti zanimljiv i zabaviti ljude oko
sebe, upasti im u o¢i, odnosno biti predmet tudeg divljenja. Najcesce je
prisutno kod djece koja se osjecaju usamljena jer imaju osjecaj da se roditelji
dovoljno ne bave njima ili da za njih nemaju vremena.

Nedisciplinirano ponaSanje je ponaSanje koje je manje ili vise povezano S
nepriznavanjem ili suprotstavljanjem odgojnom autoritetu. Dijete (osoba) je
tvrdoglava, nespremna na kompromise ili popustanje, pruza otpor
zapovijedima, te ne zeli pregovarati s vr$njacima ili odraslima. Najcesce je tu
rije¢ o ispitivanju granice do koje moze i¢i kod neke osobe. Nediscipliranost
se kreée s nepoStovanjem ili remeéenjem pravila ponasanja, a moze i¢i sve do
poremecaja s prkoSenjem 1 suprotstavljanjem. Odredene osobe prkos
izrazavaju na svakakve nacine: neke otvoreno (valjanje po podu, napadaji
bijesa te lupanje Sakom o stol), a neke zatvoreno (indiferentnost na kazne,
povr$no obavljanje zadaca te zapustanje Skolskih i obiteljskih obveza).
Laganje se javlja kod djece koja na taj nadin Zele posti¢i odredeni cilj.
Podrazumijeva postojanje namjere i svijesti o samom djelu radi izravne
koristi (izbjegavanje kazne, postizanje pobjede, dobivanje nagrade i sli¢no).
Najcesce djeca nisu svjesna da nanose (ili bi mogla nanijeti) zlo nekoj drugoj
osobi (braci, roditeljima, vrSnjacima, uciteljima) jer joS nisu sposobna uociti
razliku (ne)moralnosti pojedinih lazi te Stetnosti lazi u drustvu.

Bjezanje je svojevoljno i nedopusteno udaljavanje djeteta (osobe) iz odgojne
sredine bez valjanje isprike lije¢nika ili opravdanja roditelja (ili drugih
osoba). Ono moze biti posljedica vise okolnosti. Djeca koja bjeze najcesce su
plasljiva, nesigurna, sklona depresivnosti i drugim strahovima. U bjeZanju

mogu se oslanjati na vlastite snage ili na druge osobe. Bjezanje iz neke
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ustanove moze biti motivirano neprilagodeno$¢éu na nove uvjete, dok bjezanje
iz skole nezadovoljstvom te Skolskim fobijama.

J) Agresivno ponaSanje obuhvaca ponaSanja kojima se nanosi Steta ili ozljede
drugoj osobi. Razlikuju se tri vrste agresija: fizicka, verbalna i socijalna.
Kada su u razredu prisutna djeca sklona agresivnom ponasanju bitno je da se
jasno dogovore pravila ponasanja u toj skupini, odnosno da se u toj skupini
ne tolerira bilo kakvo agresivno ponasanje.

K) Delikventno ponaSanje je ponaSanje koje u svojoj konacnici rezultira
kaznenim djelom (nekom kaznom ili zatvaranjem u ustanove), a ¢ija namjera
je zastita a nekaznjavanje djeteta. Delikventno ponasanje djeteta prvenstveno
upucuje na postojanje nepovoljnih okolnosti u kojima dijete odrasta, a
zahtijeva intervenciju usmjerenu i na saniranje ¢imbenika koji su takvom

ponasanju pridonijeli, a takoder i korekcijama samog ponasanja.

2.8 Uciteljske percepcije u¢enickih ponasanja

Ulaskom u skolu mnoga djeca se prvi put suocavaju s razmjerno visokim
zahtjevima 1 ocekivanjima pa je to ujedno i mjesto gdje se prvi put promatra i
procjenjuje njihova mogucnost prilagodbe (Vizek Vidovi¢, i sur., 1999). Prema Vidi¢
(2010) ucitelji su najzadovoljniji uéenicima koji su zainteresirani za znanja koja im
nude. Svi ucitelji ¢e se sloziti da u razredu ne Zele ucenike koji ne sudjeluju u radu i
ne ispunjavaju zadatke koji su im dodijeljeni. Medutim u svakom razredu postoji
nekoliko u€enika koji ¢e sjediti mirno 1 uspravno, a zapravo nece pratiti nastavu.
Osim takvih "mirnih" ucenika, postoje i ucenici koji ne razviju takve vjeStine vec¢
otvoreno iskazuju koliko se dosaduju tijekom nastave. Mnogi ucitelji takve ucenike
smatraju gubljenjem vremena i smatraju ih nemotiviranima, a s druge strane, takve
ucenike veseli kad se ucitelji naljute 1 posvete im pozornosti. Roditelje 1 ulitelje sve
viSe zabrinjava takvo neprihvatljivo ponasanje djece u skoli (ali i kod kuce). To
neprihvatljivo ponasanje usko je povezano i sa ucenjem i akademskim postignu¢ima
te to sve zajedno stvara sliku neucinkovitog obrazovnog sustava, a u Sirim

kontekstima 1 neu€inkovite zajednice u cjelini.

Prema Vlah (2014) ucitelj u radu s djecom treba znati prepoznati potrebe
svakog od djeteta jer je svako dijete individua za sebe i ono na sebi svojstven nacin

reagira na odredene podrazaje u odredenim situacijama. Vidi¢ (2010) isti¢e kako je
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upravljanje ucenickim ponasanjima oduvijek bio jedan od prioritetnih zadataka
svakog ucitelja (ponajprije jer neprihvatljivo ponasanje stvara smetnju pozitivnom
radnom okruzenju). Prema Vizek Vidovi¢ 1 sur. (1999) informacije o ucenikovom
ponasanju mogu se prikupljati iz viSe razlicitih izvora: Skolske dokumentacije, samog
ucenika, vr$njaka, roditelja i ucitelja. PoSto ucitelji imaju najviSe mogucénosti za
promatranje i procjenu uc¢enickog ponasanja u razredu, oni stoga mogu dati najbolju
procjenu te su najprikladniji izbor informacija koje potom sluze za inicijalno
utvrdivanje neprimjerenog ponaSanja u razredu. Medutim, Vizek Vidovi¢ (1999)
isti¢e kako ucitelji Cesto imaju nejednake kriterije pozeljnog i nepozeljnog ponasanja,
rabe nejednoznacnu i uopéenu terminologiju te ne posvecuju jednaku paznju
pojedinim dimenzijama ponasanja pa je stoga takvo prikupljanje podataka o
ucenicima cesto podloZzno mnogim pristranostima. Vidi¢ (2010) isti¢e kako su
Klju¢ni elementi u stvaranju ucinkovitog vodenja razreda ciljevi, zadatci, vrijeme i
odredivanje tempa rada, nastavna sredstva te socijalne strukture. Naravno, ti elementi
moraju biti planirani i usmjereni pozeljnom ponasanju. Zaklju¢no, kao najvazniji cilj
istie stvaranje i oblikovanje pozitivnog okruzenja u kojemu sami ucitelji mogu
povesti ucenike prema uspjeSnosti, kako u obrazovnim postignu¢ima, tako i

pripremanjem svakog u€enika za kasniji samostalan Zivot u zajednici.
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3 METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

3.1 Cilj istrazivanja
Cilj ovog istrazivanja je ispitati uciteljske percepcije ucenickih ponasanja s
primjerenim oblikom $kolovanja u odgojno-obrazovnom procesu redovite osnovne

skole.

3.2 Ispitanici i postupak
Istrazivanje je provedeno u Skolama na podru¢ju Varazdinske Zupanije.
Istrazivanje se provodilo Skolske godine 2018./2019., a u istrazivanju je
sudjelovalo Sest osnovnih $kola (mati¢ne i podruc¢ne). Sudjelovali su ucitelji razredne
(od prvog do Cetvrtog razreda) i predmetne nastave, odnosno razrednici od petog do
osmog razreda. Ucitelji su ispunjavali upitnik za svakog u€enika koji ima RjeSenje o

primjerenom obliku obrazovanja (ili je u postupku donosenja istog) pojedinac¢no.

U istrazivanju je sudjelovalo 43 ispitanika, te je ispunjeno 63 upitnika te sam
na taj nacin dobila podatke o ponasanju 63 ucenika iz tih Skola. U¢enici o kojima su

se ispunjavali upitnici nalaze se u razredima od drugog do osmog.

Istrazivanje je provedeno nakon razgovora s ravnateljem/ravnateljicom 1
pedagogom/pedagoginjom Skole te uz dobivanje njihove usmene ili pismene
suglasnosti. Ravnatelji/ravnateljice ili pedagozi/pedagoginje preuzeli su obvezu
distribuiranja i prikupljanja upitnika u $kolama gdje su zaposleni. Popunjavanje
upitnika provodilo se po principu papir-olovka. Sudjelovanje u istrazivanju bilo je
dragovoljno i bez prisile, a svaki (su) se ucitelj ili $kola mogli u bilo kojem trenutku

povudi iz istraZivanja bez navodenja razloga.

3.3 Mjerni instrument

Za potrebe ovog istrazivanja koriSten je anketni upitnik (Bouillet i sur., 2018).
U uvodnom dijelu se pomocu pitanja prikupljaju podaci o op¢im karakteristikama
ucenika (Skola, razred, spol, ocjena ponasanja, tko dolazi na informacije/roditeljske
sastanke, procjena suradnje s roditeljem ucenika, procjena o odnosima u obitelji
ucenika, procjena prihvacenosti uenika kod drugih ucenika u razredu, vrsta teskoce
koju ucenik ima, ako ju ima, po kakvom programu se ucenik Skoluje te ima li
asistenta u nastavi). Prvi dio upitnika sadrzi 14 tvrdnji na kojima su ispitanici

izrazavali svoje misljenje, birali su jednu izmedu nekoliko tvrdnji, onu koja najbolje
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opisuje ucenika. Drugi dio sadrzi 31 tvrdnju na kojima su ispitanici izrazavali svoju
procjenu ponasanja ucenika na skali Likertovog tipa s kategorijama odgovora od 1 -
nikad, 2 - rijetko, 3 - Cesto, 4 - gotovo uvijek. Anketa se ispunjavala sukladno

ispitanikovom misljenju 1 saznanjima o ucenicima s kojima rade.

U analizi rezultata varijable upitnika razvrstane su sukladno originalnom
Upitniku o ponasanju ucenika, a ukljucuju Cetiri dimenzije ili faktora ponasanja
(eksternalizirani problemi u ponasSanju, internalizirani problemi u ponaSanju,

zauzimanje za sebe 1 vlastite potrebe, ucenje i izvrSavanje skolskih obveza).

3.4 Hipoteze istrazivanja
Hipoteza 1 - Postoje statisticki znacajne razlike u ponaSanju s obzirom na spol

ucenika s primjerenim oblikom odgoja i obrazovanja

Hipoteza 2 - Postoji statisticki znacajna razlika u ponaSanju uéenika s primjerenim

oblikom $kolovanja u odnosu polaze li razrednu ili predmetnu nastavu
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4 REZULTATI ISTRAZIVANJA

U istrazivanju su sudjelovala 43 ispitanika, odnosno ucitelja iz razredne 1 predmetne
nastave koji su ispunili 63 upitnika o ponasanju ucenika iz tih Skola. Dva upitnika
bila su nepotpuno ispunjena te su zbog toga uklonjena iz obrade podataka. Analize

podataka vrSene su za 61 upitnik.

16
14
12
10

O N B OO @

mdrugi Mtre¢i ®cetvrti Mpeti ®MSesti ®msedmi = osmi

Grafikon 1. Raspodjela uc¢enika s obzirom na razred koji pohadaju

U 1. grafikonu prikazana je distribucija uéenika po dobi, odnosno razrednim
odjelima. U nizim razredima uklju¢enih osnovnih $kola bilo je 32% (N=20), a u
razrednim odjelima predmetne nastave njih 65% (N=41) (nepoznati su podaci za

dvoje ucenika o tome u kojem su razredu).

S obzirom na spol bilo je 62% ucenika i 38% ucenica. U odnosu na spol nije
utvrdeno da ima znadajno vise ili manje (x*=3,571; p=,077) u&enika muskog ili

zenskog spola.
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Ocjena ponaSanja:

M [oSe
m dobro

Euzorno

Grafikon 2. Raspodjela u¢enika prema ocjeni ponasanja na kraju prosle skolske

godine

U grafikonu 2. prikazana je raspodjela u¢enika prema ocjeni koju su ucitelji dali za
njihovo ponasanje tijekom prosle skolske godine. Ucitelji su procijenili da 11,1%
ucenika ima lose ponasanje, dobrim su ponaSanje ocijenili za 38,1% ucenika, a
uzornim su ocijenili ponasanje 50,8%. Usporedbom ucenika prema spolu i ocjeni
ponasanja Hi kvadrat (y°=2,297; p=,324) i Fischerovim egzaktnim testom nisu

utvrdene znacajne razlike.

majka otac obaroditelja  netko drugi nitko
podjednako

®informacije o ueniku ™ roditeljski sastanci

Grafikon 3. Raspodjela podataka prema tome tko dolazi u $kolu po informacije
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U 3. grafikonu prikazana je raspodjela odgovora o tome tko dolazi u skolu na
informacije ili na roditeljske sastanke. Po informacije i na roditeljske sastanke
najcesce dolaze majke s udjelom od 60,3% zbog informacija o uceniku te 57,1%
zbog roditeljskih sastanaka. Ocevi su zastupljeni u vrlo malom udjelu od 5 do 8%.
Samo je 1 (1,6%) slucaj u kojem nitko ne dolazi na informacije o uceniku, odnosno

radi se 0 4 (6,3%) slucaja u kojem nitko ne dolazi na roditeljske sastanke.

Suradnja s roditeljima:
¥ iznimno neuspjesna
M pretezno neuspjesna
¥ ni uspjesna ni

neuspjesSna

M pretezno uspjeSna

¥ iznimno uspjesna

Grafikon 4. Raspodjela uciteljske percepcije uspjesnosti suradnje s roditeljima

ucenika

U 4. grafikonu nalazi se raspodjela prema tome kako ucitelji procjenjuju suradnju s
roditeljima ucenika. Iznimno neuspjesnu suradnju s roditeljima procjenjuje 9,5%
ucitelja, a pretezito neuspjeSnom 11,1%. PreteZzno uspjesnu suradnju ostvaruje 38,1%

ucitelja, a iznimnu uspjes$nu suradnju ima 14,3% ucitelja.
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Ucenik je u grupi vrsnjaka:
1,6% m odbaden/a
B zanemaren/a
m od nekih odbacen/,

kod nekih omiljen/a
®omiljen/a

¥ nema podataka

Grafikon 5. Raspodjela u¢enika prema prihvaéenosti u grupi vr$njaka

Iz grafikona 5. uocljivo je da nesto viSe od 40% ucenika ima kontroverzni status
medu vr§njacima. Oni su od nekih prihvaceni, a od nekih istovremeno odbaceni. Vise
od 10% ucenika je odbaceno od vrinjaka, dok je 17,5% ucenika zanemareno. Trecina

ucenika je medu vr$njacima omiljena.

6,5% Ucenik/ca s teSko¢ama u razvoju

Hne

B da, specificne teSkoce
u ucenju

i da, teskoce u razvoju

® neka druga kroni¢na
ili psihicka bolest

Grafikon 6. Raspodjela uéenika/ca prema tome ima li teSkoce u razvoju ili nema

U ukupnom uzorku ispitanika s primjerenim programom Skolovanja njih oko 10%
nema prepoznatih teSkoca. Od ostalih ucenika gotovo 70% imaju specificne teskoce
u ucenju, prepoznate teSkoce u razvoju ima 14,5% ucenika i1 6,5% ucenika ima neku

drugu kroni¢nu ili psihicku bolest.
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Ucitelji procjenjuju da u skupini uc¢enika njih trec¢ina ima intelektualne teskoce, zatim
tre¢ina ima specificne teskoce ucenja i ADHD. Najmanje su zastupljene govorno-

glasovno-jezi¢ne teskoce i poremecaji iz spektra autizma.

6,3% 4,8%

Program po kojem se ucenik Skoluje:

® redovni
m individualizirani
m prilagodeni

H posebni

Grafikon 7. Raspodjela uéenika po programu po kojem se $koluju

U grafikonu 7. prikazana je raspodjela ucenika prema programu S$kolovanja u
redovitoj osnovnoj skoli. Tako se 4,8% ucenika $koluje po redovnom programu,

zatim 38,1% po redovitom programu uz individualizirane postupke. Program uz

prilagodbu sadrZaja ostvaruje 50,8% ucenika.

Prisustvo asistenta u nastavi:
M ne, jer nije potrebno
H ne, iako je potrebno
= da, stalno

Grafikon 8. Raspodjela u¢enika prema potrebi asistenta u nastavi
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U 8. grafikonu prikazano je da 66,1% ucenika nema asistenta u nastavi jer mu nije
potrebna, 21% ucenika ga iz nekog razloga nema iako mu je podrska pomocénika

potrebna, a u uzorku istrazivanja 12,9% ucenika ima asistenta u nastavi.

U tablicama 1. — 4. prikazane su procjene ponasanja u¢enika kako ih dozivljavaju
njihovi ucitelji. Na Cesticama upitnika provedena je faktorska analiza, a Cetiri faktora

objasnjavaju ukupno 68.37% varijance.

Tablica 1. Procjene uditelja o eksternaliziranim problemima u ponasanju
ucenika s primjerenim oblikom $kolovanja

gotovo

nikada | rijetko | cesto " M SD

uvijek
fizicki napada druge u¢enike | 63.9% | 24.6% | 8.2% 3.3% | 151 .7188
govori neistine o drugim 45.9% | 36.1% | 16.4% | 1.6% | 1.74 | .794

ucenicima (ogovara)
koristi nametljive oblike
komunikacije da bi 49.2% | 19.7% | 19.7% | 11.5% | 1.93 1.078
postigao/la paznju
koristi napadne
(neprimjerenc) natine 49.2% | 26.2% | 14.8% | 9.8% | 1.85 | 1.014
ponasanja kako bi zadobio/la
pozornost vrsnjaka

koristi napadne
(neprimjerene) nacine | g4 go5 | 19706 | 19.7% | 9.8% | 1.89 | 1.050
ponasanja kako bi zadobio/la
pozornost odraslih

koristi neprimjeren rjecnik i

komunikaciju (npr. psuje, | g5 5os | 19704 | 19.7% | 82% | 1.84 | 1.019

vrijeda ostale, drzak/drska je
isl)

manipulira drugom djecom
i/ili situacijama kako bi 60.7% | 24.6% | 11.5% 3.3% | 1.57 .826
postigao/la svoje ciljeve
neprimjereno odgovara na
pozive vr$njaka da s 57.4% | 24.6% | 13.1% 4.9% 1.66 .892
njime/njom komuniciraju
remeti odrzavanje nastave
(galamom, ometanjem drugih | 54 104 | 19706 | 18% | 8.2% | 1.80 | 1.014
ucenika, prekidanjem
nastave, upadanjem u rijec)

ponasa se na nacin kojismeta | 42 gor | 24606 | 21.3% | 6.6% | 1.87 | .974

drugim ucenicima
sluzi se neistinama kako bi 0 0 0 0

postigao/la neki svoj Gilj 57.4% | 24.6% | 16.4% 1.6% | 1.62 .820
zahtijeva upozorenje i kaznu

prije nego prestane s 62.3% 23% 11.5% | 3.3% | 1.56 827

neprimjerenim ponasanjem

svojim ponasanjem iskusava | oo gor | 26206 | 13.10% | 9.8% | 1.82 | 1.008

granice ucitelja
trazi previse paznje 47.5% 23% 18% 11.5% | 1.93 1.063
uzima tude stvari bez pitanja | 65.6% 18% 13.1% 3.3% 154 .848
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Prikazane relativne frekvencije i prosjecne vrijednosti rezultata po varijablama
pokazuju da ucenici eksternalizirane probleme u ponasanju manifestiraju rijetko ili
nikada. Manji broj ucenika koristi nametljive oblike komunikacije da bi postigli
paznju (M=1.93, SD=1.078) ili napadne (neprimjerene) oblike komunikacije kako bi
zadobili paznju vr$njaka (M=1,85, SD=1.014) ili odraslih (M=1,89, SD=1.050).
Takoder, mali broj ucenika koristi neprimjeren rje¢nik i komunikaciju (psuje, vrijeda,
drzak/drska je...) (M=1,84, SD=1.019), manipulira drugom djecom i/ili situacijama
kako bi postigli svoje ciljeve (M=1,57, SD=.826) ili neprimjereno odgovara na
pozive vr$njaka da s njime/njom komuniciraju (M=1,66, SD=.892). 62.3% ucenika
ne zahtijeva upozorenje i kaznu prije nego $to prestanu s neprimjerenim ponasanjem
(M=1.56, SD=.827). Vise od polovine uc¢enika nikad se ne koristi neistinama kako bi
postigli neki svoj cilj (M=1,62, SD=.820), ne uzima tude stvari bez pitanja (M=1.54,
SD=.848) ni ne trazi previse paznje (M=1.93, SD=1.063).

Faktor samostalno objaSnjava 38.77% varijance, a Cronbach a faktora iznosi 0=,973.

Tablica 2. Procjene ufitelja o internaliziranim problemima u ponasanju uc¢enika

s primjerenim oblikom S$kolovanja

gotovo

nikada | rijetko | cesto . M SD
uvijek

iskazuje pretjeranu plasljivost 29 5% 41% 26.2% 3.3% 203 836

u ispitnim situacijama

sklon/a osamljivanju 29.5% | 47.5% | 14.8% | 8.2% 2.02 .885

izbjegava drustvo vrinjaka 475% | 39.3% | 9.8% 1.6% 1.62 756

odbija sudjelovati u igrama i
aktivnostima s drugom 41% 475% | 9.8% 1.6% 1.72 .710
djecom za vrijeme odmora

tuzi se na glavobolje,
trbobolje i sl. 59% 23% 16.4% | 1.6% 1.61 .822

Kada govorimo o internaliziranim problemima u ponaSanju, moZemo iS¢itati da
tre¢ina ucenika iskazuje pretjeranu plasljivost u ispitnim situacijama, a svaki peti
ucenik je ¢esto (14,8%) 1 gotovo uvijek (8,2%) (M=2.02, SD=.885). Vecina ucenika
prema procjeni njihovih ucitelja ne izbjegava drustvo vr$njaka (M=1.62, SD=.756).
medu ucenicima ima oko 10% onih koji ¢esto 1 gotovo uvijek izbjegavaju drustvo
vrinjaka i1 odbijaju sudjelovati u igrama i aktivnostima s drugom djecom (M=1.72,

SD=.710). Manje od 20% djece se tuzi na glavobolje i trbobolje.
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Faktor samostalno objasnjava 6.37% varijance, a Cronbach o faktora iznosi o=,605.

Tablica 3. Procjena uclitelja o zauzimanju uc¢enika za sebe i svoje potrebe

gotovo
uvijek
trazi dozvolu za napustanje |14 304 | 24,60 | 13.1% | 16.4% | 1.98 | 1.147
ucionice

traZi objasnjenje kad neStone | 59 304 | 39305 | 2620 | 13.1% | 2.31 | .958

razumije

traZi pomo¢ u rjeSavanju
zadataka 19.7% | 34.4% | 27.9% | 18% | 2.44 1.009

trazi pozornost visnjakana | 59 304 | 44305 | 27.9% | 6.6% | 2.20 | .853

primjeren naéin

nikada | rijetko | cesto M SD

Kada govorimo o zauzimanju uenika za sebe i1 svoje potrebe, mozemo iscitati da
44% ucenika ne trazi dozvolu za napustanje ucionice (M=1.98, SD=1.147). Petina
ucenika ne trazi objasnjenje kad neSto ne razumije (M=2.31, SD=.958) i ne trazi
pomo¢ u rjeSavanju zadataka (M=2.44, SD=1.009). 44.3% ucenika rijetko, 27.9%
ucenika Cesto 1 6.6% ucenika uvijek na primjeren nacin trazi pozornost vr$njaka

(M=2.20, SD=.853).

Faktor samostalno objasnjava 8.97% varijance, a Cronbach a faktora iznosi a=,746.

Tablica 4. Procjena o ucenju i izvr§avanju $kolskih obaveza

nikada | rijetko | cesto gotovo M SD
uvijek
brzo odustaje od rjesavanja
zadataka i zapodetih 6.6% | 26.2% | 49.2% 18% 2.79 .819

aktivnosti

ima teSkoce koncentracije
tijekom nastave 4.9% 18% 42.6% | 34.4% | 3.07 .854

ima teSkoce razumijevanja | 3 304 | 29 304 | 42.6% | 32.8% | 3.05 | .825

nastavnog sadrzaja

izbjegava izvrsavanje 9.8% | 39.3% | 31.1% | 19.7% | 261 | .918

Skolskih obaveza

Skolske zadatke izvrSava 6.6% | 31.1% | 36.1% | 26.2% | 2.82 | .904

povrsno i neprimjereno

oc¢ekivana samostalnost nije
u skladu s dobi i 82% | 27.9% | 37.7% | 26.2% | 2.82 922

sposobnostima

neprimjereno izvrava 36.1% | 26.2% | 295% | 6.6% | 2.03 | .999

domace zadace

Ucenici Cesto odustaju od rjeSavanja zadataka 1 zapocetih aktivnosti (M=2.79,

SD=.819), a viSe od polovine ima teSko¢e koncentracije tijekom nastave (M=3.07,
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SD=.854) i1 razumijevanja nastavnog sadrzaja (M=3.05, SD=.825). Ucenici rijetko
izbjegavaju Skolske obaveze (M=2.61, SD=.918). Vise od 60% ucenika Skolske
zadatke izvrSavaju povr$no i neprimjereno (M=2.82, SD=.904), a da ocekivana
samostalnost nije u skladu s dobi i sposobnostima procijenjena je u 63% ucenika
(M=2.82, SD=.922). Domace zadace ucenici uglavnom izvr§avaju primjereno, a
neprimjereno ih izvrSava 36.1% ucenika (M=2.03, SD=.999). Na ovom je faktoru
vazno uocCiti da veci rezultat predstavlja vece teskoce u ucenju i izvrSavanju Skolskih
obveza. To je 1 oCekivano jer uzorak ispitanika ¢ine ucenici s primjerenim oblikom
Skolovanja.

Faktor samostalno objaSnjava 14.26% varijance, a Cronbach a faktora iznosi 0=,874.

Prva istrazivacka hipoteza odnosi se na razlike u ponasanju u¢enika u odnosu na
kriterij njihovog spola.

Tablica 5. Usporedba ponasanja ucenika s primjerenim oblikom $kolovanja po

spolu
Spol ugenika N Mean Rank | Sumof p*
Ranks
eksternalizirani zenski 24 27.98 671.50
problemi u .285
ponasanju muski 37 32.96 1219.50
internalizirani zenski 24 35.71 857.00
problemi u .093
ponasanju muski 37 27.95 1034.00
_ ucenje i senski 24 28.50 684.00
1Zvrsavanje 343
Skolskih $ki 37 32.62 1207.00 '
obaveza fuskl ' '
zauzimanje zenski 24 28.31 679.50
ucenika za sebe 379
i svoje potrebe muski 37 32.74 1211.50

*Mann Whitney U test; p<0,05

U 5. tablici je vidljivo da eksternalizirane probleme u ponasanju viSe pokazuju
ucenici (Mean Rank=32.96); p=.285) u usporedbi s u¢enicama (Mean Rank=27.98).
Internalizirane probleme u ponasanju vise pokazuju ucenice (Mean Rank=35.71);
p=.093) od ucenika (Mean Rank=27.95). Razlika ne postoji ni kad pogledamo kako
ucenici uce 1 izvrsavaju Skolske obaveze pa tako mozemo is¢itati kako ucenici imaju

vise problema s ucenjem (Mean Rank=32.62); p=.343) od ucenica (Mean

39




Rank=28.50), ali 1 u zauzimanju za sebe i svoje potrebe gdje se ucenici bolje znaju
zauzeti za sebe (Mean Rank=32.74); p=.379) u usporedbi s ucenicama (Mean
Rank=28.31).

Sve navedeno ukazuje na to da prvu hipotezu "Postoje statisticki znacajne razlike u
ponasanju s obzirom na spol ucenika s primjerenim oblikom odgoja i obrazovanja"
odbacujemo jer nema statisticki znacajne razlike i zaklju€ujemo da prema procjeni
njihovih ucitelja ucenici muskog i zenskog spola koji se Skoluju po primjerenim
programima podjednako iskazuju eksternalizirane i internalizirane probleme u

ponasSanju, imaju teSko¢e u ucenju i zauzimanju za sebe i svoje potrebe.

Tablica 6. Usporedba ponasanja u¢enika u odnosu na razrednu i predmetnu

nastavu
Razred kojeg ucenik Sum of
pohada N Mean Rank Ranks P
eksternalizirani razredna nastava 22 38.82 854.00
problemi u .009
ponasanju predmetna nastava 39 26.59 1037.00
internalizirani razredna nastava 22 31.61 695.50
problemi u .842
ponasanju predmetna nastava 39 30.65 1195.50
| ueenjed razredna nastava 22 36.52 803.50
1zvrsavanje
. . .000
skolskih redmetna nastav 39 27.88 1087.50
obavera p etna nastava . :
zauzimanje razredna nastava 22 41.41 911.00
ucCenika za sebe .068
i svoje potrebe predmetna nastava 39 25.13 980.00

*Mann Whitney U test; p<0,05

U 6. tablici je vidljivo da postoji statisticki znacajna razlika na dva faktora.
Eksternalizirane probleme u ponaSanju vise iskazuju uéenici razredne nastave (Mean
Rank=38.82); p=.009) u usporedbi s predmetnom nastavom (Mean Rank=26.59).
Isto tako internalizirani problemi u ponaSanju izrazajniji su u razrednoj (Mean
Rank=31,61); p=.842), nego $to je to slucaj u predmetnoj nastavi (Mean
Rank=30.65), ali te razlike nisu vidljive na znadajnoj razini. Sto se ti¢e ucenja i
izvrSavanja Skolskih obaveza, statisticki je znacajno da ucenici razredne nastave
ostvaruju veci rezultat, a Sto je pokazatelj 1 vec¢ih teSkoca u izvrSavanju Skolskih

obaveza (Mean Rank=36.52); p=.000), nego $to je to u predmetnoj nastavi (Mean
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Rank=27.88). U zadnjoj varijabli koju sam proucavala mozZemo isCitati da se ucenici
u razrednoj nastavi zauzimaju za sebe i svoje potrebe (Mean Rank=41.41); p=.068)
podjednako uc¢enicima predmetne nastave (Mean Rank=25.13) jer nisu utvrdene
znacCajne razlike.

Sve navedeno ukazuje na to da drugu hipotezu "Postoji statisticki znacajna razlika u
ponasanju ucenika s primjerenim oblikom Skolovanja u odnosu na razrednu i
predmetnu nastavu™ mozemo prihvatiti u odnosu na manifestaciju eksternaliziranih

problema u ponasanju i izvrSavanju Skolskih obveza.
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5 RASPRAVA

Prilikom provedenog istrazivanja u kojem su sudjelovali ucitelji Sest
osnovnih $kola na podru¢ju Varazdinske Zupanije procjenjivalo se ponasanje ucenika
koji ostvaruju programsku potporu kroz primjerene oblike skolovanja. U ukupnom
uzorku obuhvacenih $kola i u¢enika u tim $kolama ima 62% muskih uéenika i 38%
ucenica s primjerenim oblikom obrazovanja. Od toga je njih 32% ucenika razredne i
65% ucenika predmetne nastave. U odnosu na spol nije utvrdeno da ima znacajno
vise ili manje (x*=3,571; p=,077) uéenika muskog ili Zenskog spola. Nadalje 40%
njih ima kontroverzni status medu vr$njacima, odnosno od nekih su prihvaéeni, a od
nekih odbaceni. Petina ucenika je odbafena/zanemarena, a trec¢ina ih je omiljena
medu vrS$njacima. 70% ucenika ima specificne teskoce u u€enju, dok manji postotak
ucenika ima neke druge teskoce zbog kojih imaju neki oblik primjerenog programa

odgoja i obrazovanja.

Po uzoru na autore upitnika u analizi podataka zadana su Cetiri faktora koja su
nazvana eksternalizirani problemi u ponasanju, internalizirani problemi u ponasanju,
ucenje 1 izvrSavanje Skolskih obveza te zauzimanje za sebe 1 svoje potrebe. Ucitelji
su procijenili da ucenici eksternalizirane probleme u ponasanju manifestiraju rijetko
ili nikada, a sli¢no je 1 sa manifestiranjem internaliziranih problema. Vecina u€enika
prema procjeni njihovih ucitelja ne izbjegava drustvo vr$njaka i1 rado sudjeluje u
igrama i aktivnostima s drugom djecom, a istovremeno ne manipuliraju njima, ne
lazu, ne traze previSe paZnje ni ne koriste neprimjerene rije¢i (komunikaciju).
Medutim petina uc¢enika ne trazi objasnjenje ni pomo¢ u rjeSavanju zadataka pa Cesto
odustaju od rjeSavanja zadataka i zapocetih aktivnosti. Osim toga, ucitelji su
procijenili da viSe od polovine u¢enika ima teSkoce koncentracije i razumijevanja
nastavnog sadrzaja. Zbog toga rezultati pokazuju da vise od 60% ucenika Skolske
zadatke izvrSavaju povr$no i neprimjereno, a da ocekivana samostalnost nije u skladu

s dobi i sposobnostima i to u 63% ucenika.

Ako podijelimo ucenike prema spolu rezultati pokazuju kako nema statisticki
znacajne razlike u ponaSanju izmedu djevojcica i djeCaka. Medutim manje razlike u
ponaSanju postoje te smo tako dobili da ucenici iskazuju viSe eksternaliziranih
problema u ponasanju od ucenica dok istovremeno ucenice iskazuju viSe
internaliziranih problema. Medutim ove razlike nisu znacajne. Vizek Vidovié i sur.
(1999) su dobili rezultate koji pokazuju da uciteljice vise eksternaliziranih problema
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u ponasanju uocavaju kod djec¢aka nego kod djevojcica. Autorice su svoje rezultate
usporedivale sa istrazivanjem Zuzula (iz 1989. godine) koji je takoder utvrdio spolne
razlike u Skolskoj dobi. U njegovom istrazivanju se pokazalo da su djecaci
agresivniji od djevojcica, a one su sklonije povucenosti te pokazivanju anksioznih
simptoma. Kad usporedimo ucenje i izvrSavanje Skolskih obaveza po spolu
dobivamo da se ucenice bolje snalaze u skolskim izazovima i u¢enju od ucenika prije
svega zato $to imaju bolju samokontrolu (Berk, 2015), ali se uéenici bolje zauzimaju
za sebe i svoje potrebe. Ono na $to u ovom istrazivanju nije usmjerena intenzivnija
paznja jesu manifestacije ponasanja u odnosu na njihove razvojne i specificne
teSkoce, a koje prema svojim obiljezjima imaju utjecaj na ponasanja u Skolskom
okruzenju.

Statisticki znacajne razlike nema ni kad usporedimo ucenike u odnosu na
razrednu 1 predmetnu nastavu u slucaju gdje gledamo rezultate u internaliziranim
problemima u ponasanju, te ucenike zauzimaju li se za sebe i svoje potrebe. Razlike
postoje na razini znacajnosti gdje su ucitelji procijenili kako viSe eksternaliziranih
problema iskazuju ucenici razredne nastave. Bezi¢ (2005) u svom radu objasnjava
takve rezultate te istiCe kako na covjekovo ponaSanje utjeCe njegova dob i da se
prilikom odrastanja ljudi nastoje sasvim prilagoditi sredini u kojoj Zive te ljudima s
kojima zive. Do istih zakljuéaka dosla je i Kerestes (2005) koja je u svom
istrazivanju doSla do rezultata da je problemati¢nost u nastavi teZza u 1. negoli u 4.
razredu osnovne $kole. Objasnjava t0 na nacin da se djeca s vremenom sve viSe
prilagode Skolskim zahtjevima, pa se unato¢ svojim teSkocama, ucenici predmetne
nastave bolje prilagodavaju i funkcioniraju u razredu. Osim toga, imaju i razvijeniju
samoregulaciju vlastitog ponasanja pa lakSe izlaze na kraj s poteskoama u
ponasanju i drugim eventualnim teSkoama na koje nailaze prilikom Skolovanja.
Radi se dakle o sposobnostima ucenika da se s godinama lakSe suocavaju s

izazovima 1 razvijaju strategije njihovog rjeSavanja.

Drugu hipotezu "Postoji statisticki znacajna razlika u ponasanju ucenika s
primjerenim oblikom Skolovanja u odnosu na razrednu i predmetnu nastavu"
mozemo djelomi¢no prihvatiti u sluc¢aju eksternaliziranih problema u ponaSanju i
izvrSavanju $kolskih obveza. Rezultati su pokazali da u¢enici razredne nastave imaju
znaCajno viSe teSkoca u ucenju 1 izvrSavanju Skolskih obaveza u usporedbi s

ucenicima predmetne nastave. Ovo je u suprotnosti s Koludrovi¢ i Kalebic¢
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Jakupcevi¢ (2017) koje u svom radu objasnjavaju kako su ucenici razredne nastave
spremniji na ucenje zbog boljih socijalnih odnosa kako medusobno, tako i s
uciteljem. U razrednoj nastavi ucitelj ima priliku fleksibilno organizirati nastavni
proces koji pritom uvazava uc¢enikove individualne potrebe i interese, a istovremeno
lakSe reagira na neprihvatljiva ponaSanja s obzirom da u razredu boravi stalno. To
moze biti 1 objasnjenje za uzorak ovog istrazivanja za ponaSanje ucenika.
Objasnjenje u razilaZzenju s nalazima spomenutog istrazivanja za teSkoce ucenja i
izvrSavanje zadataka moZemo pronaci u organizaciji nastavnog procesa i razredno-
predmetno-satne organizacije jer ucitelji razredne nastave procjenjuju ucenike u
razli¢itim nastavnim predmetima i aktivnostima, a ucitelji predmetne nastave samo
na jednom od nastavnog predmeta kojeg izvode u Skoli. Ovdje takoder mozemo
razmatrati dob ucenika kao utjecajni faktor u stjecanju strategija ucenja i usvajanja

radnih navika kroz strukturirano izvodenje nastave, odnosno ucenje i poucavanje.
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6 ZAKLJUCAK

U radu je provedeno istrazivanje o ponaSanjima uc¢enika redovite osnovne
Skole koji imaju RjeSenje o primjerenom obliku obrazovanja (ili su u postupku
donosenja istog). To su ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama koji
imaju vece teSkoce u ucenju od svojih vrSnjaka i potrebna im je posebna odgojno-
obrazovna podrSka. Tu se ubrajaju i darovita djeca koja postizu natprosjecne

rezultate te im je zbog toga potrebna posebna odgojno-obrazovna podrska.

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati uciteljske percepcije ucenickih ponasanja.
Dobivenim rezultatima utvrdeno je da ucenici razredne nastave iskazuju vise
eksternaliziranih problema u ponasanju od uéenika u predmetnoj nastavi i da imaju
vise teSkoca u uéenju i izvrSavanju $kolskih zadataka. Dobiveni rezultati se odnose
samo na ograni¢en broj ispitanika S§to moze davati pogreSan prikaz procjene

ponasanja ucenika s primjerenim oblikom Skolovanja.
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PRILOZI

Prilog 1. Upitnik
Postovani,

Molimo Vas da ispunjavanjem ovog upitnika sudjelujete u istrazivanju koje se
provodi s ciljem analize ¢imbenika kvalitete inkluzivnog procesa u hrvatskim
Skolama za ucenike koji imaju Rjesenje o primjerenom obliku Skolovanja ili su u
postupku donosenja istog. Ovim upitnikom zelimo procijeniti ponasanje uc¢enika, kao
vazne determinante planiranja odgojno-obrazovne podrske u¢enicima. Molimo Vas
da odgovorite na pitanja tako da upiSete ili zaokruzite odgovaraju¢i odgovor. Vasi

odgovori bit ¢e koriSteni isklju¢ivo u znanstvene svrhe, uz primjerenu zastitu tajnosti

Vaseg identiteta.
OPCI PODACI O UCENIKU:
1. Osnovna
Skola:
2. Razred
kojeg
ucenik/ca
pohada:
3. Spol
] a) zenski b) muski
ucenika/ce:
a) loSe ponasanje
4. Ocjena ) P !
ponasanja b) dobro ponasanje
ucenika: )
C) uzorno ponasanje
a) oba roditelja
5. Ucenik/ca
Fivi - b) s jednim roditeljem zbog razvoda roditelja (upisati
kojim: )

48



c) s jednim roditeljem zbog smrti drugog roditelja (upisati

kojim: )
d) starateljima (npr. bakom, djedom, rodbinom)

e) u udomiteljskoj obitelji ili domu

Na
informacije

o uéeniku u

a) majka ucenika
b) otac ucenika

Cc) oba roditelja podjednako

Skolu ) ) o
d) netko drugi (rodbina, staratelj, upisati
pretezno
_ tko: )
dolazi:
e) nitko
a) majka ucenika
Na
L b) otac ucenika
roditeljske
sastanke u c) oba roditelja podjednako
Skolu ) ) o
d) netko drugi (rodbina, staratelj, upisati tko:
pretezno )
dolazi:
e) nitko
a) 1znimno neuspjesnom
Suradnju s
o b) pretezno neuspjeSnom
roditeljima
ucenika ¢) ni uspjeSnom, ni neuspjeSnom
procjenjujet ,
d) pretezno uspjeSnom
e:

e) iznimno uspjeSnom

. Prema Vasoj
procjeni,

odnosi u

a) iznimno neskladni

b) uglavnom neskladni
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obitelji

ucenika su:

C) ne mogu procijeniti
d) uglavnom skladni

e) izuzetno skladni

10.

Prema Vasoj

a) odbacen/a

procjent, b) zanemaren/a
ucenik/ca je
u grupi ) od nekih odbacéen/a, kod nekih omiljen/a
visnjaka: | gy omiljen/a
a) ne
11. Ima i b) da, specifi¢ne teskoce u ucenju
ucenik/ca
tetkode? ) da, teskoce u razvoju
d) neku drugu kroni¢nu ili psihi¢ku bolest
12. Vrsta a) Upisati koju ili kratko opisati
teskoce
ucenika
a) po redovitom programu
b) po redovitom programu uz individualizirane postupke
13. Ucenik/ca se
Skoluje: €) po redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke
d) po posebnom programu uz individualizirane postupke
a) ne jer nije potrebno
14. Ima li
uenik/ca b) ne, iako je potrebno
asistentau | oy 4a povremeno
nastavi?

d) da, stalno

50



Procjena ponasanja uéenika

Molimo Vas da odaberete vrijednost uz tvrdnju koja najvise odgovara Vasoj procjeni

ponasanja ucenika.

Go

Ni |Rij | tov
Ce

Ucdenik/Ud&enica kad | etk , 0
sto

a 0 uvi

jek

1. brzo odustaje od rjesavanja zadataka i zapocetih

aktivnosti
2. fizicki napada druge ucenike 1 2 3 4
3. govori neistine o drugim ucenicima (ogovara) 1 2 3 4
4. ima teSkoc¢e u koncentraciji tijekom nastave 1 2 3 4
5. ima teSkoée u razumijevanju nastavnog sadrzaja 1 2 3 4
6. izbjegava izvrSavanje Skolskih obveza 1 2 3 4
7. Skolske zadatke izvrSava povrSno i neprimjereno 1 2 3 4

8. ocekivana samostalnost nije u skladu s

njegovom/njezinom dobi i sposobnostima

9. iskazuje pretjeranu plasljivost u ispitnim

situacijama
10. je sklon/a osamljivanju 1 2 3 4
11. izbjegava drustvo vrSnjaka 1 2 3 4

12. koristi nametljive oblike komunikacije da bi

privukao/la paznju

13. koristi napadne (neprimjerene) nacine ponasanja
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kako bi zadobio/la paznju vr$njaka

14.

koristi napadne (neprimjerene) nac¢ine ponasanja

kako bi zadobio/la paznju odraslih

15.

koristi neprimjeren rjecnik i komunikaciju (npr.

psuje, vrijeda ostale, drzak/drska je 1 sl.)

16.

manipulira drugom djecom i/ili situacijama kako bi

postigao/la svoje ciljeve

17.

neprimjereno odgovara na pozive vr$njaka da s

njime/njome komuniciraju

18.

odbija sudjelovati u igrama i aktivnostima s

drugom djecom za vrijeme odmora

19.

neprimjereno izvrSava domace zadace

20.

remeti odrzavanje nastave (galamom i vikom,
ometanjem drugih ucenika, prekidanjem nastave,

upadanjem u rijec)

21.

se ponaSa na nacin koji smeta drugim ucenicima

22.

se sluzi neistinama kako bi postigao/la neki svoj

cilj

23.

se tuzi na glavobolje, trbobolje i sl.

24.

zahtijeva upozorenje i kaznu prije nego Sto prestane

s neprihvatljivim ponaSanjem

25.

svojim ponasanjem iskusava granice ucitelja

26.

trazi dopustenje za napustanje ucionice

27.

trazi objasnjenje kad neSto ne razumije

28.

trazi pomo¢ u rjeSavanju zadataka
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29. trazi paznju vr$njaka na primjeren nacin

30. trazi previse paznje

31. uzima tude stvari bez pitanja

Hvala na uloZzenom vremenu i trudu!
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