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Lektira kao pomo¢ u trazenju smisla (na primjeru djela ,,Waitapu* Joze Horvata)

SAZETAK
U ovome radu govorit ¢e se o logoterapiji Viktora Emanuela Frankla te njezinim

moguc¢im implementacijama u okviru odgojno-obrazovnoga procesa. Logoterapija se
naziva jo$§ 1 ,trecom beCkom psihoterapijskom Skolom*. Ona je psihoterapijski
pravac nastao u 20. stoljeu, a njena dva osnovna temelja su smisao prema kojem
covjek djeluje te tako otkriva svoju snagu i moguénosti i duhovna dimenzija koja je
specifi¢na za Covjeka te presudna za njegovu egzistenciju jer po njoj on nadilazi
svoje nagone 1 mijenja svijet oko sebe djeluju¢i odgovorno i po savjesti. Zadatak
ucitelja jest zajedno s ucenicima otkrivati vrijednosti i pomoéi im u njihovom
ostvarivanju. Osobni sustav vrijednosti jako je vazan za logoterapiju jer nedostatak
istog rezultira osjeCajem praznine. Potreba za smislom je najvaznija Covjekova
potreba 1 dio je njegove duhovne dimenzije koja ga razlikuje od svih drugih zZivih
bica. Upravo zbog svoje duhovne dimenzije i slobode koju mu ona omogucava,
covjek je duzan djelovati odgovorno i prema svojoj savjesti. Kada govorimo o
primjenama postavki logoterapije u okviru formalnog obrazovanja, vazno je pred
ucenike staviti 1 knjizevna djela koja ¢e se voditi idejom traganja za smislom i
potaknuti ih na razgovor o vrijednostima. Zadatak ucitelja je prilagoditi popis
lektirnih djela kako bi problemi kojih se doticu bili bliski iskustvima u€enika. Djeca
sve manje Citaju pa je Skola ona koja ih mora motivirati da razvijaju ljubav prema
¢itanju daju¢i im na Ccitanje djela koja su prilagodena dobi ucenika i vremenu u
kojem zive. Lektirna djela trebaju ucenike potaknuti na ¢itanje u njihovo slobodno
vrijeme kako bi razvijali svoju ljubav prema citanju. Vazno je iz lektirnih djela
ucenicima izdvojiti ve¢ poznate probleme o kojima ¢e oni mo¢i razgovarati na satu
obrade. Djelo koje se bavi traganjem za smislom i prelaZzenjem barijera jest
»Waitapu“, autora JoZze Horvata. Analizom ideja kojima se bavi djelo, objasnit ¢u
zaSto sam upravo odabralo ovo djelo i zaSto smatram da je vazno u poucavanju djece

za otkrivanje vlastitog smisla.

Kljucne rijeci: lektira, logoterapija, smisao, odgovornost



Mandatory reading as assistance in finding meaning (on the example of Waitapu by

Joza Horvat)

SUMMARY
In this work, I will say something about Victor Frankl's logotherapy and its possible

implementation in the process of formal education. Logotherapy, also called the
Third Viennese School of Psychotherapy, is an approach to psychotherapy
established in the twentieth century. Its two basic premises are the meaning that
defines one's actions, and the spiritual dimension that is specific for the human
species and its existence, for the spiritual dimension is the reason why people
overcome all their other needs and urges and change the world around them by
acting responsibly. The important task of the teacher is to discover values together
with his/her pupils, and to help their pupils apply them in their everyday lives.
Personal system of values is very important for logotherapy because the lack of it
causes the feeling of emotional emptiness. The need for meaning is the most
important man's need and it is a part of one's spiritual dimension that differentiates
human species from all the other living beings. Because of the presence of
spirituality and freedom that spirituality enables, people have the duty to act
responsibly and due to their conscience. Regarding the application of the basic
premises of Frankl's logotherapy in formal education, it is important that students
have an opportunity to read those literary works that deal with the idea of finding
meaning and to encourage students to talk about values. Teachers must adjust the list
of mandatory reading so that the problems that the books deal with will be somehow
familiar to the pupils. School has the task to motivate pupils to develop their affinity
for reading by giving them books that are appropriate for the pupils' age and the time
they live in. The main goal of mandatory reading is to encourage students to read in
their leisure time, so they could develop their reading abilities and the love for
reading itself. It is important to emphasize the problems that can be found in the
books and to talk about them in class. Horvat’s Waitapu is a book that talks about
finding meaning and crossing the barriers. By analysing the ideas that can be found
in the book, I will explain why exactly I have chosen this book and why I consider it

is important for teaching pupils about finding their own meaning.

Key words: mandatory reading, logotherapy, responsibility, meaning



UuvoD
Zivimo u modernom svijetu koji nas svakog dana opterecuje novim informacijama,

novim promjenama te ne ostavlja puno slobodnog vremena kako bi se bavili samima
sobom i onime §to nas ¢ini sretnima. Ljudi nastoje ispuniti svaku ,,rupu® u rasporedu
kako ne bi imali vremena baviti se klju¢nim problemima jer takve stvari ih najcesce
mogu samo razalostiti. U trenutku kad smo sami sa sobom shva¢amo koliko toga na
sebi trebamo mijenjati i koliko je ,koraka“ potrebno prije¢i da bi dosli do stanja
istinske srece. Ovakav stav danas prevladava kod vecine ucenika. Zbog velike
raSirenosti depresije te nedostatka osobnog zivotnog zadovoljstva, Rijavec (2015)
predlaze poucavanje srece u Skolama. Ukoliko zelimo da naSi ucenici budu
samostalni mislioci moramo im osigurati pozitivno ozra¢je u kojem ¢e se osjecati
vrijedno i poStovano. Moramo ih pripremiti za otkrivanje vlastite srece u zivotu koji
je pred njima i osvijestiti im da svatko od njih ,,ima svoje specificno mjesto u svijetu
i da je u njemu odgovoran, na svoj jedinstven i neponovljiv na¢in* (Stengl, 2005, str.

31).

Ovaj rad dotice se Franklove logoterapije koja je primjenjiva u svakodnevnim
nastavnim situacijama, a osobito u satima obrade lektirnih djela koja se bave
problemima granica i sputavanjima osobnog puta ka sre¢i kao S§to je to roman
»Waitapu“, autora Joze Horvata. U prvom dijelu rada govorit ¢e se o znacajnosti
smisla u odgoju 1 obrazovanju te ciljevima logoterapije, tj. kako je ona primjenjiva u
odgoju 1 obrazovanju, te objasniti ulogu lektire 1 njezin utjecaj na osobni razvoj
pojedinca. U srediSnjem dijelu predstavit ¢u knjizevno djelo ,,Waitapu* te ukratko
neSto re¢i o njegovom autoru, ali i objasniti kako na postavkama logoterapije
mozemo tumaciti djelo koje se dotice mnogih vaznih pitanja vezanih uz duhovno
sazrijevanje uCenika. U zavrSnom dijelu teksta objasnit ¢u kako koristiti lektirno
djelo kao poticaj za samoodgoj te kako kao ucitelji mozemo doprinijeti duhovnom

razvoju ucenika te im pomoc¢i u njthovom traganju za smislom.

1. Smisao u odgoju i obrazovanju

Svaki pojedinac nastoji ostvariti vrijednosti djeluju¢i u svijetu u kojem Zivi, a do njih
dolazi upravo kroz proces odgoja i obrazovanja. Silov navodi da ,,u razmatranju
smisla odgoja mozemo krenuti od potreba covjeka/pojedinca, ali ne smijemo
zanemariti druStvo* (Silov, 2007, str. 81). Odgojno-obrazovni procesi posjeduju

veoma vaznu drustvenu funkciju; oni formiranju pojedinca za buduce djelovanje u
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zajednici. Odgojem usvajamo odredene vrijednosti koje se najéeS¢e nadovezuju na
dijelove tradicije u kojoj pojedinac odrasta, Nazalost, gubitkom tradicije, gube se i
odredene vrijednosti koje se njeguju dugi niz godina, ali koje iSCezavaju jer nisu u
doticaju s vremenom 1 zato propadaju. Suvremeni Covjek osloboden je od svih
tradicija i slobodan je za ostvarivanje svoga smisla na nacin za koji on smatra da je
podoban i udovoljava uvjetima njegove osobne jedinstvenosti. Ipak, Cini se da je
smisao ono Sto danasnjem ¢ovjeku najvise nedostaje. Suvremeni ¢ovjek viSe za svoj
neuspjeh u otkrivanju smisla ne moze kriviti niti drustvo, niti tradiciju, jer o njima
viSe ne ovisi — slobodan je i odgovoran za sve svoje akcije koje nikom drugom osim
sebi ne moze pripisati. Sve $to radi, Covjek radi zbog sebe i radi buduceg sebe, kako
bi se izdignuo iznad onog $to moZe i onog §to veé jest. Prema Sesi¢u (1977) smisao
je pojava koja je promjenjiva i ovisi 0 osobnom razvoju pojedinca. Pojedinac djeluje
sa smislom kada dolaze¢i do odredenog cilja postujuéi vrijednosti koje su dio
njegove duhovne dimenzije. U deterministickom shvaéanju svijeta Covjek ne
sudjeluje u stvaranju istine, ve¢ je ta istina unaprijed odredena, a na ¢ovjeku je samo

kakav ¢e stav zauzeti prema istoj.

Individualisticki pristup istini dijeli se na tri faze. Polazi se od evokacije — to je faza
u kojoj si pojedinac na razliite nacine pokuSava obrazloZiti $to se to¢no dogodilo Sto
ga postupno dovodi do druge faze. Druga faza ili faza razumijevanja znacenje jest
ona kojoj se osoba izjasnjava S§to misli o odredenom dogadaju te daje znacenje
istom. Treca faza — faza refleksije je ona u kojoj pojedinac dogadaj uklapa u svoja
ve¢ steCena iskustva i nova znanja uklapa u ona postoje¢a. Za pojedinca je vazno
pro¢i kroz ove tri faze kako bi razvijao svoje kriticko miSljenje i usmjerio se na
dubinsku obradu informacija koju prima izvana (Temple i sur., 1997). Situacija koja
se analizira treba biti izazov kako bi se iz nje mogle izvuéi sve mogucée spoznaje
korisne za buduce djelovanje osobe. Dajuci takve primjere, ucitelj uc¢enike poti¢e na
razmiS$ljanje 1 samootkrivanje te ih izlaZe razli¢itim doZivljajima i misljenjima drugih
sudionika $to uvelike pridonosi osobnom razvoju ucenika te ih na taj nain priprema

za profesionalni Zivot.

1.1. Znacenje smisla
Rijec ,,smisao* dolazi od grcke rijeci ,,logos. Suvremeni Covjek danas se nalazi u
teSkoj situaciji pronalazenja tog istog smisla koji je najdublja covjekova potreba i

nezavisna o svim drugim potrebama. Poli¢ razlikuje semanticka polja termina
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,»Smisao® i ,,znaCenje* te navodi da je ,,smisao ono po ¢emu je neSto shvatljivo,
pojmljivo i razumljivo, dok znacenje smisleno pripada znaku kao pojavi kojom je
nesto oznaceno* (Poli¢, 2007, str. 4). U svome djelu ,,Logoterapija i savjest (2018)
Vidovi¢ objaSnjava povezanost traganja za smislom s osobnim sustavom vrijednosti
pojedinca. Frankl (1987) razlikuje tri kategorije vrijednosti: stvaralacke vrijednosti,
iskustvene vrijednosti te vrijednosti stava. Ostvarujuéi vrijednosti u konkretnim
situacijama, ¢ovjek ispunjava smisao 1 osigurava svoju egzistenciju. Savjest pokrece
covjeka ka smislenom djelovanju — ona je prafenomen koji se ne moze dalje
analizirati 1 dio je duhovne dimenzije Covjeka. Savjest i smisao su usko povezani, a

karakteristike savjesti su intuitivnost i kreativnost.

Prema Franklu (1987) samo onaj covjek koji nade traZzeni smisao, spreman je patiti 1
Zrtvovati se za taj isti smisao ¢ak i po cijenu vlastita zivota. Ukoliko smisao ne
postoji, ¢ovjek postaje skloniji depresiji te otvara put suicidalnim mislima ¢ak i1 ako
su sve ostale potreba zadovoljene. Danasnji ¢ovjek se viSe ne zamara pitanjem kako
prezivjeti, ve¢ radi ¢ega. U danaSnjoj borbi za opstanak, opstaju oni koji su nasli

smisao ili oni koji vjeruju da on postoji.

Osjecaj nedostajanja smisla u Zivotu pojedinca dovodi do raznih sociogenetskih
neuroza koje su prepoznatljive u osje¢aju niStavnosti i osjec¢aju egzistencijalne
praznine (Frankl, 1987). Takvi osjecaji vode do suicidalnih misli i do nepozeljnih
oblika ponaSanja jer pojedinac viSe nije siguran hoce li taj smisao ikad uspjeti
ostvariti 1 do¢i do vlastite srece. Camus se u svome djelu ,,Mit o Sizifu“ itekako
dotakao problema s kojima se suvremeni ¢ovjek nosi, rekavsi: ,,Doista postoji samo
jedan filozofski problem: suditi o tome ima li ili nema smisla Zivjeti® (Camus, 1998,
str. 11). Elementi filozofije prisutni u odgoju 1 obrazovanju trebali bi uenike pouciti
o nac¢inima kojim ¢e ucenici do¢i do cilja postujuci njihovu individualnost i osobne
potrebe. Vazna uloga ucitelja jest da uc¢enicima osvijeste da je put do njihovog cilja
puno vazniji od cilja samog jer taj isti cilj ima smisla samo ako se do njega dode

putem koji je dio savjesnog i odgovornog djelovanja.

Danasnje drustvo udovoljava i stvara sve viSe novih potreba, a potreba za smislom
ostaje neispunjena unato¢ mnoStvu materijalnih dobara i slobodnom vremenu.
Usprkos, ili upravo zahvaljuju¢i tome, Covjek se osjeca sve viSe beskorisno.

Nezaposlenost je takoder veliki egzistencijalni problem u danasnjem drustvu. Osjecaj



beskorisnosti dovodi do raznih drugih negativnih osjecaja; Covjek ima potrebu
nadilaziti sam sebe i svoje mogucnosti stjecanjem novih znanja i iskustava. Nije mu
dovoljna ni drusStvena sigurnost niti blagostanje, ve¢ osjecaj da isti posao radi sa
smislom 1 da je u odredenom pogledu nezamjenjiv zbog onoga $to radi ili onoga §to
jest. Razne vrste neuroza koje su rezultat nedostatka smisla u zivotu osobe dovode do
osjecaja potistenosti, agresivnosti te ovisnosti. U sva tri slucaja ¢ovjek osjeca veliku
egzistencijalnu prazninu koju nastoji popuniti laznim osjec¢ajima ugode (Frankl,

1987).

1.2. Razlike u shvacanju smisla kod djece i odraslih

Dijete ima pravo na ,,samosocijalizaciju 1 samoobrazovanje pa tako 1 na vlastito
videnje 1 aktivno suoblikovanje svijeta® (BaSi¢, 2009, str. 28). lako je vazno da dijete
samostalno razvija svoju duhovnu dimenziju, moramo uzeti u obzir kako duhovno
odgajanje u skoli takoder nosi znacajnu ulogu u djetetovu traganju za smislom.
Ucitelj je obavezan pouciti ucenika o njegovoj odgovornosti §to ju je duzan preuzeti
za svaku svoju akciju te mu ukazati na odgovornost koju ima prema sebi kako bi
ispunio sve svoje potencijale i zadao si ciljeve koje ga vode ka otkrivanju snage

njegova duha koji je neslomljiv.

Djeca su dugi niz stolje¢a bila videna kao mali gradani koje Sto prije treba pripremiti
na odraslost i zahtjeve drustva u kojem Zive. U suvremenom odgoju i obrazovanju,
naglasak stoji na pripremanju ucenika za vlastito djelovanje i1 otvaranje prema
svijetu. Ucenikova zadaca jest postati racionalan, aktivan i autonoman gradanin koji
¢e se voditi svojim steCenim znanjima 1 iskustvima te ostvarivati vlastite vrijednosti u
praksi. U ovom procesu ,,postajanja“ autonomnim gradanima vrlo je vazna uloga
odraslih u odnosu na djecu i mlade te njihova odgojna odgovornost. Djeca imaju
pravo samostalno odlucivati o vaZnim pitanjima vlastite egzistencije i1 otkrivati
vlastiti smisao na temelju ve¢ steCenih spoznaja. U suvremenom odgoju dijete vise
nije ,,pedagosko* dijete, ve¢ ,,socijalni akter* koji djeluje u skladu s vlastitim

spoznajama o svijetu (Basi¢, 2008).

Dijete djeluje po vlastitoj intuiciji, vode¢i se svojim iskustvima i ima pravo
interpretirati vlastiti svijet. ViSe nema prihvacanja ,,odraslog® shvacanja svijeta jer
odrasli imaju svoja vlastita iskustva koja su ih dovela do postajanja onog Sto u

trenutku jesu. Dijete mora krenuti djelovati izvan sebe kako bi se otvorilo prema



svijetu kojega je dio i ¢ija jedinstvenost ima itekako vaznu ulogu u postojanju istog.
U skoli ¢e ucenici dobiti potrebnu motivaciju i Zelju za usvajanjem novih spoznaja.
Upravo to 1 jest zadaca ucitelja: uceniku omoguciti ucenje 1 pritom ga usmjeravati

prema pravim pitanjima, ne prema pravim odgovorima.

Ako zelimo utjecati na razvoj djetetova poimanja svijeta, u¢enicima moramo dati
priliku da tumace svijet u kojem Zive na svoj vlastiti nacin, uz, naravno, malu pomo¢
ucitelja. Tako ¢e mo¢i Cuti tuda misljenja 1 nauciti postivati tuda razmisljanja koja su
odraz njihovih sustava vrijednosti. Uloga ucitelja nije ucenicima ,,servirati“ gotove
odgovore o svijetu ili na¢ine na koji se zivot ispravno zivi, ve¢ navoditi ucenike na
prava pitanja. Cilj filozofije za djecu jest ,pobuditi i1 wuvjezbati tzv.
multidimenzionirano misljenje koje se sastoji od kritickog, skrbnog i kreativnog

misljenja“ (Curko i Miliga, 2010, str. 68).

Kako bi poticali razvoj dje¢jeg shvacanja svijeta, potrebno je probleme spustiti na
dje¢ju razinu. Kao i odrasli i djeca tumace svijet koji ih okruzuje na temelju vlastitih
iskustava, zato je vrlo vazno s djecom obradivati njima poznate i prihvatljive teme.
Teme koje ¢e navesti u¢enike na razvoj misljenja, rasudivanje, dokazivanje, trazenje
uzorka, objasnjenje dogadaja, promisljanje o strukturi i smislu odredenog iskustva.
Ucitelji trebaju pomoc¢i djeci misliti ispravno i misliti za sebe, ne samo radi drustvene

koristi, ve¢ zato §to manje od toga ne zasluzuju (Curko, Kragié, 2009).

1.3. Utjecaj odgoja na traganje za smislom

Frankl u svome djelu ,,NecCujan vapaj za smislom* (1987) naglasava da ¢ovjek svoj
smisao zivota prolazi u stvaralastvu, ljubavi 1 vjeri. U odgoju postoje tri statusa
covjeka, stupnjevi koje covjek prelazi da bi postao samostalno bi¢e koje svjesno i
odgovorno djeluje te Zivi zivot ispunjen smislom. Prvi status je status quo — pocetna
bioloSka, socioloSka i psiholoSka struktura. Status quo jest struktura na koju se ne
vrSi nikakav utjecaj, struktura bez novih spoznaja koja jo§ nije otvorena prema
svijetu. Drugi status je status idealis. Status idealis je bioloska, socioloska i
psiholoska struktura koju ¢ovjek nastoji postié¢i. Covjek stjecanjem novih spoznaja o
svijetu 1 otvorenoS¢u prema istom tezi ka savrSenstvu svoga postojanja,
ostvarivanjem univerzalnog smisla 1 Zivotu vrijednom postojanja. Treéi status jest
status transformandi, a to je status promjene; od statusa quo do status idealis. U

ovom statusu se dogadaju razne promjene koje covjek primjenjuje ne bi li dosao do



idealnog stanja. Sve promjene ne odreduju smisao, one su kao i sve u Zivotu set
pokusaja i pogresaka. Covjek jedino djelovanjem i svojom otvoreno$¢u prema svijetu
moze otkrivati smisao, 1 sve dok Covjek djeluje, priblizava se smislu koji je cilj
njegovog zivotnog lutanja. Svaka promjena koju Covjek ucini mozda nece biti
smislena, ali ¢e ga postupno dovesti do odredenog stanja i dati mu iskustvo potrebno
da nastavi put do onoga ¢emu tezi, a to je smisao.

Urbanc i sur. (2007) naglaSavaju da do problema u odgoju dolazi kada pojave
pokuSavamo evaluirati kroz njihove uzroke i posljedice upravo zbog odsustva
osobnog sustava vrijednosti. Vazna uloga ucitelja, koji je samo pomoc¢nik u odgoju
ucenika, jest pouciti ih o odgovornom i savjesnom djelovanju. Ucenici moraju biti
svjesni svoje slobode, ali 1 odgovornosti koja s njom dolazi — oni imaju punu
slobodu samostalno djelovati sve dok preuzimaju odgovornost za sve svoje akcije 1
analiziraju smisao akcija kojima dolaze do cilja. Vidovi¢ u svome ¢lanku navodi da
»covjekova sloboda moze biti sloboda od i sloboda za“ (Vidovi¢é, 2018, str. 197).
»dloboda od*“ ukljucuje slobodu od razli¢itih uvjetovanosti, nasljednih osobina,
sloboda od vlastite Zivotne povijesti na koju sami nismo utjecali ili ostale drustvene i
povijesne odrednice. ,,Sloboda za“ jest sloboda pojedinca za usmjeravanje prema
nekom zadatku; prema Zzeljenom cilju koji omoguéuje pojedincu duhovno
napredovanje. Covjek je slobodan samo onda kad se usmjeri na nesto $to se nalazi
izvan njega samoga, ukoliko svijet svodi samo na sebe 1 svoje postojanje bez
djelovanja u svijetu koji ga okruzuje, ne moze re¢i za sebe da je slobodan jer je
upravo zarobljen unutar sebe samog (Vidovi¢, 2018).

U svome djelu ,,Pedagogija potlacenih* (1996) Freire objasnjava da odrasli koji
djecu pretvaraju u instrumente koji ¢e wvrSiti funkcije primjerene drustvenim
potrebama postaju opresori. Oni negiraju osobnu autonomiju ostalih te namecu svoje
svjetonazore. Sve viSe susrecemo takve ,helikopter roditelje koji smatraju da o
zivotu svoje djece najbolje znaju 1 zato umjesto njih najbolje znaju i kako ¢e oni
Zivjeti, ponaSati se te kako ¢e i o Cemu uciti. Ne daju im prostora za vlastito
istrazivanje te ugrozavaju njihovu osobnu slobodu. Cesto se dogada da odrasli djeci
pristupaju kao inferiornima; misle da ih njihova znanja i iskustva ¢ine podobnima
kako bi mlade uvjerili da su okolnosti nepromjenjive te ih uputili kako djelovati u
takvom svijetu.

Svijet nije nepromjenjiv kako bi netko mozda htio dokazati. Svijet se konstantno

mijenja jer svijet ne ovisi ni o kome — stvari postoje bez naSeg utjecaja 1 svatko
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treba teziti svome vlastitom putu ka smislu. Djecu treba pouciti da ih sve njihove
spoznaje i sva njihova iskustva ¢ine jedinstvenima; oni su sami odgovorni za svoja

djela i imaju potpunu slobodu upravljati svojim spoznajama.

1.4. Kriza identiteta u modernom drustvu

Najveci problem drustva danasnjice jest Sto se viSe ne razmislja o vrijednostima koje
propadaju zajedno s tradicijama niti o dobrim svrhama. Mediji postaju instrument
koji eksperimentira i upravlja potrebama i idejama mladih (Buri¢, 2010). Ljudi
postaju ,,zarobljeni“ u svom svijetu primaju¢i mnosStvo informacija koji su im
servirane od strane medija te tako imaju sve manje slobodnog vremena za stjecanje
iskustava 1 znanja koji ¢e doprinijeti njihovom osobnom razvoju. Osoba se ne moze
razvijati ukoliko ne djeluje u svijetu u kojem zivi; ukoliko je njezin zivot podreden
zadovoljavanju isklju¢ivo njezinih potreba te ne poima sebe kao pojedinca koji je dio
jedne velike zajednice te koji je na taj nain vezan uz druge ljude. Suvremeni ¢ovjek
ostaje bez putokaza; tradicije propadaju, a nedostatak osobnog sustava vrijednosti te
nedostatak iskustva vode ga prema neodredenom cilju ¢iji smisao on nikako ne moze
dokugiti. Zivot &ovijeka je prepun raznih dogadaja koji mogu pozitivno i negativno
utjecati na njegov duh. U svome radu Radionov (2017) naglasava kako patnja nekada
moze biti prekretnica za promjene. Patnja predstavlja izazov i iskustvo zla zbog
kojeg Covjek trpi nasilje nad temeljnim zakonom prema kojem svako bice tezi prema
vlastitom savrSenstvu. Osjecaj da Zivot uistinu ima smisla je onaj kojem svaki ¢ovjek
tezi, ali uvijek se taj isti osjecaj dovodi u pitanje u trenutku kad se pojedinac suoc¢ava
s patnjom. U suocavanju s patnjom namecu se tri pitanja koja se ticu Covjekovog
stava koji zauzima prema istoj. Prvo pitanje tiCe se covjekove neranjivosti. Sve dok
se covjek ne susretne s boli, gubitkom ili osjecajem velike tuge, on misli da je u
mogucénosti kontrolirati Zivot i sve §to on donosi. Medutim, istina je da Zivot postoji i
izvan Covjeka; u trenutku patnje covjek doznaje da nije neranjiv i sukladno tome
mora djelovati najbolje kako zna 1 na¢i u tome smisao. Drugo pitanje tice se
covjekovog razumijevanja svijeta kao smislenog i razumljivog. U trenutcima teskih
bolesti ili gubitka drage osobe svijet kre¢e gubiti smisao. Covjek ne moze dobiti
odgovore na mnoga ,,zaSto* pitanja jer su iznad njegove razine razumijevanja $to ga
dovodi do tre¢eg stadija — videnje sebe u pozitivnhom svjetlu. Trazenje smisla u

svim iskustvima, pa tako i1 u najve¢im patnjama jest nadilaZenje samog sebe. Patnja



itekako moze imati smisla kada sagledamo sebe i zZivot kao jednu cjelinu, umjesto
gledanja zivota kroz dijelove koji su ugodni i neugodni (Radionov, 2017.)

Iako vecina ljudi danas zivi u obilju hrane 1 pitke vode, sve viSe ih Cesto pati od
raznih oblika neuoroza. Neuroze dolaze kao akumulirani negativni osjecaji zbog
nedostatka smisla. Jung (1916) je neurozu objasnio kao patnju duSe koja nije
pronasla svoj smisao. Ali ako samoj patnji damo smisao tada ona postaje trpljenje
kroz koje ostvarujemo taj isti smisao. Frankl (1987) je najviSe govorio o krizama
duha koje zahvacaju velik dio Zivota u osobnom traganju za smislom. Duhovna
dimenzija ¢ovjeka ga razlikuje od svih drugih zivih bica; ¢ovjek ne djeluje kako bi
zadovoljio potrebe i nagone, ve¢ djeluje ka zivotu ispunjenim smislom. Smisao ne
proizlazi iz same ljudske egzistencije, ve¢ postoji izvan ovjeka, a Covjekov cilj je da
ga djelujudi otkrije. Niki¢ (2003) istice da su izazovi koji se name¢u modernome
¢ovjeku situacije koje on treba rijesiti te preuzeti odgovornost za sve potrebne akcije.
Danasnji ¢ovjek trazi svrhu, cilj i smisao vlastite egzistencije koju ne zeli svesti na
puko prezivljavanje, ve¢ svoj zivot zeli uciniti vrijednim Zivljenja. Novc€ana dobit
nije jedina stavka zbog koje je posao jako vazan — pojedinac radeci ostvaruje sebe
kroz svoje profesionalne moguénosti te daje sebe svijetu. Covjek ima slobodu birati
svoj stav prema dogadajima te uvijek uzimati najbolje od svakog; uciti iz ljubavi,
uciti iz stvaranja pa cak 1 iz vlastitih patnji. Prema Pulji¢u (2005) uporno traZenje
razonode je znak vodenja ispraznog Zivota. Jurnjavom za uzicima zelimo izbjeci
slobodno vrijeme kako se ne bismo morali baviti vlastitim mislima i duhovnim
zadovoljstvom jer znamo da se iza toga krije joS jedna velika praznina. Ukoliko
covjek zeli izbjeéi osjecaj praznine, mora se brinuti o svom duhovnom zdravlju 1 biti
otvoren prema kusnjama koja mu postavlja Zivot kako bi spoznao svoju vrijednost i

koliko je njegovo postojanje vazno za svijet u kojem Zivi.

1.5. Ciljevi logoterapije u odgoju 1 obrazovanju

Franklova logoterapija temelji se na slobodnoj volji, volji za smislom, smislu Zivota
te odgovornosti koju imamo prema otkrivanju tog istog smisla. Kao $to je ve¢ ranije
u radu spomenuto, Zivot pun smisla jedan je od najvaznijih i najteZih zadataka
svakoga covjeka. Dijete je ono koje ¢e Zivotu dati znafajan doprinos svojom
osobitos¢u te ga upravo zato od malena treba poucavati o njegovoj jedinstvenosti i

motivirati ga za daljnji rad na svojim kvalitetama.
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Logoterapija je slozenica rije¢i ,,logos* §to znaci smisao 1 rijeci ,therapio® —
lijecenje. Logoterapiju mozemo objasniti kao lijeCenje smislom, odnosno lijecenje
pomocu smisla, dok tradicionalna terapija daje smisao lijeCenjem (Frankl, 1987).
Osnivanju pokreta logoterapije uvelike je pomogla egzistencijalna analiza koja
njeguje antropoloski pristup pitanju ¢ovjeka i njegovim glavnim elementima. Neki
od filozofa koji su se bavili filozofijom egzistencije bili su Heidegger, Kierkegaard te
Husserl, a u sredistu filozofije nalazi se Covjek, njegova sloboda te put prema
njegovom samoostvarenju. Covjekovoj biti prethodi egzistencija §to znaci da Govjek
svoj zivot podreduje otkrivanju svoje biti, tj. trazenju smisla. Vodeéi se tom
filozofijom, ¢ovjek je bice koje odlucuje i1 koje je okrenuto prema svijetu. Frankl
(1987) objasnjava da je Covjek bafen u svijet i treba se odrediti prema vlastitom
postojanju kroz dijalog s drugima koji su razli¢iti te imaju jednaku potrebu za
samoakutalizacijom.

Primjena postavki logoterapije u pedagoskom radu s djecom i mladima temelji se na
pokretanju razgovora o otkrivanju smisla 1 vrijednostima koje pojedinac treba
ostvariti. Odgoj nipoS$to ne smije biti fokusiran na slijedenje indoktriniranih 1
svjetonazorsko specificnih ciljeva. Djecu treba odgajati za samoodgoj kako bi sami
uspjesno rjesavali krize na koje ¢e naici kasnije u zivotu. Pogubljenost i krivi uzori
kod mladih ¢ine ih potiStenima. Upravo gubitkom tradicije i nekih tradicionalnih
vrijednosti, mladi ljudi viSe nemaju odredene smjernice po kojima bi djelovali ve¢ su
sami prepustani otkrivanju istih 1 njihovom ostvarivanju u praksi. Cilj logoterapije u
odgoju 1 obrazovanju jest preventivho djelovati i pomo¢i mladom covjeku u
njegovom osobnom suo¢avanju sa svijetom i druStvenom stvarnoscu.

Frankl (1987) isti¢e da se Covjek od drugih Zivih bica razlikuje svojom duhovnom
dimenzijom. Medutim, duhovna dimenzija ne predstavlja covjekov idealni dio jer i
duh nekada klone i nije u najboljem stanju. Franklova logoterapija se temelji na
procesu duhovnog razvijanja u koji treba uloZziti puno truda i rada. Frankl tvrdi da
duhovnost postoji u ¢ovjeku kao njegova podsvijest i, za razliku od Freudovog
shva¢anja podsvijesti, ona nije rezultat seksualnih frustracija. Duhovnost je
nesvjesna; po njoj pojedinac djeluje sasvim intuitivno 1 ona predstavlja srediSte
¢ovjekovih odluka. Vidovi¢ (2018) naglasava vaznost slobode u duhovnoj dimenziji
Sovieka. Covjek je slobodan od razli¢itih uvjetovanosti kao §to su nasljedne osobine
te odredene drustvene ili povijesne odrednice na koje pojedinac nije mogao utjecati,

ali isto tako Covjek je i1 slobodan za usmjereno djelovanje prema zadatku, tj. prema
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zeljenom cilju koji omoguéuje duhovno napredovanje. Coviek se moZe smatrati
uistinu slobodnim tek kada je usmjeren na nesto $to je izvan njega samog i ukoliko
svijet ne svodi samo na sebe i svoje postojanje. ,,Danasnje adolescente, kao nikada
prije, obiljezava konfuzija identiteta i uloga. Sveopca kriza autoriteta i odgojna
nemoc¢ Skole i obitelji jedan su od temeljnih problema krize identiteta® (Milisa i sur,
2015, str. 16). Jedan od ciljeva logoterapije u odgoju i obrazovanju jest djeci
osvijestiti da i drugi ljudi imaju potrebe koje moraju zadovoljiti te svoj smisao koji
moraju naci; smisao koji nije povezan s njihovim i ne ovisi o njima. Djeca moraju
biti samostalna u ostvarenju vlastitih potreba te produhovljena za otkrivanje tudih.
Na taj nacin dijete nadilazi svoj ego i otkriva kako nije samo u svijetu, ve¢ da postoje
1 drugi ljudi kojima je isto tako potrebna briga i paznja. Takav nacin pristupanja
svijetu djecu uci empatiji koja je jedna od najvaznijih stavki odgajanja za samoodgoj
i prva od stepenica koje vode do zZivota ispunjenim smislom. Frankl (1987) naglasava
da ¢ovjek nije iskljucivo nagonsko bice te da djeluje kako bi odgovorio na pitanja
koja mu Zivot postavlja i na taj nacin ispunio smisao koji mu zivot nudi. Volja za
smislom ne mozZe se svesti na ostale potrebe i prisutna je kod svih ljudskih bica.
Covjek je jedino biée sposobno za sebe-nadilazenje: moze doseéi puni smisao tek
kada se nesebi¢no daje za nesto ili nekoga. Frankl navodi da samoostvarivanje nije
namjeran ucinak sebe-nadilaZzenja te ne bi trebao biti jer time postaje Stetno za
covjeka. ,,Ono Sto vrijedi za samoostvarivanje, vrijedi i za identitet i za srecu. Pravo
tréanje za sreCom upravo prijeci srecu® (Frankl, 1987. str. 34).

Logoterapeut ¢ovjeku ne moze pokazati smisao, ali moze ukazati na to da on ipak
postoji. Zadaca logoterapeuta u odgoju i obrazovanju jest djecu uvjeriti u njihovu
jedinstvenost te im objasniti koliko su potrebni svijetu u kojem Zive. Osobni strahovi
i tjeskobe nisu vazni, ve¢ stav koji zauzimaju prema njima. Stjecanjem novih
iskustava ucenici odgajaju sami sebe 1 na taj nacin nastoje zivotu dati smisao koji im
je toliko potreban. Upravo Citanje knjiZzevnih djela pomaze duhovnom odgoju djeteta
jer na taj nacin oni otkrivaju viSe o svijetu koji th okruzuje i u kojem su duzni
djelovati. Upoznajuéi se s drugim likovima te estetikom koju knjizevnost nudi, ona
uce o onome §to ih ¢eka jednom kada odluce preispitati svoj polozaj u svijetu te
dokazati sami sebi koliko su mu potrebni. Nazalost, nemaju svi uc¢enici naviku ¢itati
u svoje slobodno vrijeme, a ¢esto i ne znaju koje knjige odabrati. Stoga lektirna djela
mogu biti dobar primjer kojim ¢emo dokazati uc¢enicima koliko je Citanje korisno i

Sto nam ono sve moze ponuditi. Samo odabirom djela primjerenih ,,publici® s kojom
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radimo moZemo ostvariti svoje ciljeve: pomo¢i ucenicima uvidjeti da Sirenjem svojih
spoznaja oni postaju duhovno bogatiji te otvoreniji prema svijetu koji im nudi

beskrajne mogucnosti.

2. Lektirno djelo u razrednoj nastavi

,U Skoli upotrebljavamo Skolsku lektiru koju ¢ine tekstovi koje ucenici Citaju prema
Nastavnom planu i programu* (Gabelica, Tezak, 2017, str. 12). Prema Gabelici i sur.
(2017) lektira u osnovnoj skoli ne sluzi samo kao sredstvo za poticanje citalackih
vjestina, ve¢ bi trebala poticati pojedinca na Citanje iz uzitka te na Citanje i onih djela
koja nisu propisana Nastavnim planom i programom. Tijekom osnovnoskolskog i
srednjoskolog obrazovanja lektirni popis treba sluZiti iskljucivo kao smjernica koja
upucuje ucenike na Citanje knjizevnih djela koja ¢e im pomoéi u upoznavanju
knjizevne umjetnosti te koja ¢e im s obzirom na njihove godine i iskustva olaksati
razumijevanje svijeta koji ih okruzuje te sebe samih. Rosandi¢ navodi da je
dugorocni cilj Citanja lektirnih djela ,,mladog ¢itatelja nagnati da ponovno posegne za
knjigom* (Rosandi¢, 1986, str. 50). Lektira treba sluziti tek kao pomoc¢no sredstvo za
postizanje puno vaznijeg i plemenitijeg cilja. Samo Citanje lektirnih djela nikako ne
bi trebalo predstavljati cilj, ve¢ sredstvo kojim ¢emo mlade Citatelje navesti na ljubav
prema umjetnosti rije¢i i razumijevanju njezine vaznosti u svijetu u kojem Zivimo.
Nazalost, sati lektire ¢esto postaju zamorni jer se razumijevanje procitanog lektirnog
djela ipak mora nekako evaluirati, a to se u vecini sluCajeva provodi pisanjem
interpretacije knjizevnog djela prema zadanoj Sabloni. Gabelica i sur. (2017) isti¢u da
je citanje lektirnih djela ucenicima naporno zbog nepodudarnosti tematike djela i
njihovih interesa i1 potreba te prisile u vezi s ¢itanjem. Teme djela nisu uskladene s
njihovim iskustvima §to oteZava Citanje djela i njithovo razumijevanje jer odskace od
onoga $to je u€enicima znano te se ne bavi problemima koji su aktualni u svijetu
kojeg ucenici istrazuju 1 €ije bi se moguce rjeSavanje dobro uklopila u njihova
postojeca iskustva. NajceS€e evaluiranje procitanog lektirnog djela se odvija po
Sabloni koja se bavi procjenom ucenikovog razumijevanja redoslijeda radnje, likova,
mjesta radnje Cime se knjizevno djelo pojednostavljuje i ¢ime se umanjuje njegova
umjetnicka vrijednost. Lektirno djelo nikako ne bi smjelo predstavljati ,,pedagosko*
djelo iz kojeg ¢e ucenik neSto nauciti, ve¢ ucenik treba zapaziti ono ,.estetsko* u

njemu §to ¢e mu osvijesti ljepotu koja mu umjetnost rijeci nudi te ga potaknuti na
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daljnje razmis$ljanje o problemima koji su stvarni i izvan djela koji ¢itaju. ,,Analiza
knjizevnog teksta vazna je vjeStina koja djetetu omogucuje svladavanje jezika — i
materinskoga jezika i jezika knjizevne umjetnosti* (Gabelica 1 Tezak, 2017, str.14).
Spoznaje do kojih ucenici dodu Citanjem lektirnih djela ne jamce nam da ¢e zavoljeti
knjizevnost, ali ucitelj ima veliku zada¢u da ucenicima osvijesti koliko je Citanje
vaZzna ljudska potreba jer ga upoznaje sa svijetom u kojem se ostvaruje kao osoba sa
svim svojim jedinstvenostima. Upravo knjizevna umjetnost ucenike moze nagnati da
se okrenu ka razumijevanju svog osobnog puta te otkrivanju smisla pojava koje ga
okruzuju. Citanjem se pojedinac oplemenjuje te dolazi do novih spoznaja, otkriva
viSe o sebi 1 vaznosti vlastitog postojanja, Siri granice poznatoga te pronalazi nove
nac¢ine na koje svoje vrijednosti moze ostvariti $to krajnje dovodi do osjecaja

osobnog zadovoljstva.

Crnkovi¢ i sur. navode da ,dje¢ja knjizevnost nije sluskinja ni pomocnica
pedagogije* (Crnkovi¢ i Tezak, 2002, str. 8). Zato je vazno prilikom izbora lektirnih
djela provjeriti da su djela koja ¢e ucenici Citati sadrzajno, stilski i jezi¢no
prihvatljiva dobi djece te da se uklapaju u neka njihova ve¢ stetena iskustva. Cak i
kada su djela tematski prihvatljiva djeci odredene dobi, ucitelj se mora pobrinuti da
ona i opsegom odgovaraju njihovim sposobnostima. Ukoliko je knjiZzevno djelo
preopsirno za mladog Citatelja, ucitelj ¢e morati viSe sati posvetiti ¢itanju zajedno s
ucenicima kako bi sam proces ucenicima ucinio manje napornim te kako ih ne bi

demotivirao za daljnje ¢itanje u okviru njihovog slobodnog vremena.

U knjizi ,Kreativni pristup lektiri* navodi se da ,,dijete svijet ne promatra kroz
nastavne predmete ve¢ kao cjelinu i zato je vazno da teme knjizevnih djela na neki
nacin koreliraju s uc¢eni¢kim svakodnevnim Zivotom 1 preokupaciijama‘® (Gabelica,
Tezak, 2017, str 52). Lektirnim djelima dijete pripremamo za svijet knjiZzevne
komunikacije 1 zato je vazno pazljivo odabrati djelo kojim ¢e se ucenik baviti.
PonajviSe su vazna u€enikova iskustva u €itanju knjizevnih djela u mladim razredima
osnovne Skole jer ¢e prvi doticaji s knjizevnoS¢u naznaciti moguci put razvijanja
ljubavi prema citanju ukoliko su njegova iskustva pozitivna. Pozitivna iskustva
ucenika ¢e nagnati da se okrene daljnjem istraZivanju te razvijanju svojih analiti¢kih
vjestina koje su vezane uz Citanje, tj. razvijanje Citateljskih navika. Ucenik ima

potrebu povezati se s likovima knjige koju cita i uvelike ¢e pomoc¢i ako moze sam
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sebe prepoznati u knjizi koju Cita 1 povezati dogadaje iz knjige sa dogadajima koji se

trenutno odvijanju u njegovom zivotu (Gabelica, Tezak, 2017).

U Prijedlogu Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma nastavnog predmeta Hrvatski
jezik nudi se popis lektirnih djela koji autori Prijedloga smatraju ,,otvorenim* jer
ucitelji imaju moguénost birati lektirna djela prema svojim kriterijima ¢ime im se
nudi 1 mogucénost izbora knjizevnih djela koja su izvan zadanog popisa. Ucenici
trebaju imati mogucnost na samostalni izbor knjiZevnih djela koja ¢e Citati za lektiru
uz vodstvo i pomo¢ ucitelja. Ucitelj ¢e se pobrinuti da se njihov izbor ne temelji na
preporuci vrSnjaka, ve¢ na ideji da ucenici samostalno razvijaju svoje vlastite
knjizevne 1 estetske kriterije. Prema istrazivanjima Plavsica 1 Ljubesica (2008) velik
broj ucitelja slaze se s ¢injenicom da njihovi u€enici samostalno ne ¢itaju knjige koje
se ne ticu zadanih lektirnih popisa i misljenja su da ucenici ne bi njegovali razvijanje
svojih ¢italackih navika u intimi vlastitog doma ukoliko bi se ukinula obveza ¢itanja
lektirnih djela. Odgovori u€enika govore sasvim drugacije; ve¢ina ucenika smatra da
bi ¢itala viSe ukoliko im lektira ne bi bila obvezna jer se zadana lektirna djela ne
dotic¢u njihovih osobnih interesa i nisu u skladu s vremenom u kojem ucenici zive.
Ukoliko ucitelj pazljivim odabirom lektirnih djela uspije nagnati svoje ucenike da
¢itaju 1 u okviru svog slobodnog vremena, znaci da je odradio dobar posao. Gradeci
dobar temelj te nude¢i djela koja su ucenicima bliska i koja se bave problemima koje
ucenici mogu razumjeti, ucitelj ¢e omoguciti svojim ucenicima osobni duhovni
napredak te razviti u njima literarni ukus $to je jedan od najvazniji zadataka predmeta

Hrvatski jezik.

2.1. Lektira kao poticaj za razvoj kritickog misljenja

Kao §to je ve¢ spomenuto ranije u radu, svako lektirno djelo treba biti pomno
odabrano jer treba zadovoljiti uc¢enikove interese na mnogim razinama. ,,Svako
knjizevno djelo valja prije svega uzeti u obzir, mora izazvati neki ,,odgovor* ¢itaoca,
odnosno slusaoca kojem je upuceno® (Solar 1994, str. 28). Lektirno djelo treba
lingvisticki biti na razini u€enikovog razumijevanja i opsegom u okviru uc¢enikovih
mogucénosti. Takoder, djelo se treba doticati problema i dogadaja s kojima se ucenik
moze povezati kako bi doSlo do stanja imerzije. Gledajuéi svoje probleme kroz neciji
tudi ,.literarni* zivot, ucenici ¢e uvidjeti da se knjizevnost bavi stvarnim problemima

koja se doticu njihovih iskustava. Prema Rosandi¢u ciljevi sata knjiZevnosti su

,»dosti¢i odredenu razinu knjiZevnog obrazovanja, razviti kulturu ¢itanja, stvaralacke
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sposobnosti ucenika, knjizevni ukus, omoguditi bogatiji, sadrzajniji i1 suptilniji
duhovni zivot, izgraditi cjelovit pogled na svijet u kojem duhovne vrijednosti, Sto ih
pruza knjizevnost i umjetnost uopce, zauzimaju istaknuto mjesto* (Rosandi¢, 1986,

str. 81).

Dakle, vazno je pred ucenika staviti djelo vrijedno njegovog vremena koji ¢e se
baviti njemu poznatim vrijednostima te njihovim oZivljavanjem u svijetu u kojem
zivi 1 stvara. Prema Halpern (2002) kriticko misljenje jest uporaba kognitivnih
vjeStina 1 strategija koja povecavaju moguénost izlaznog misljenja. Kriticko
misljenje opisuje razmisljanje koje se svjesno i promisljeno ukljucuje u rjesavanje
razli¢itih problema s kojima pojedinac dolazi u doticaj. Dok je kreativno misljenje
orijentirano na stvaranje neceg novog, kriticko misljenje bavi se ve¢ znanim
sadrzajem i evaluiranjem onog Sto ve¢ postoji, tj. provjerava ispravnost onoga $to
ve¢ postoji (Beyer, 1987). Zato je vazno ucenicima ponuditi knjizevna djela koja se
bave problemima koja su ve¢ dio u¢enikovih iskustava; ucenici ¢e imati priliku biti
vanjski promatraci i vrednovat ¢e valjanost postojecih pravila svijeta u kojem sami
zive 1 djeluju. Uvidjet ¢e da neke pojave nisu tako lako objasnjive i da moraju raditi
na razumijevanju istih kako bi bolje zivjeli u svijetu u koji su baceni da postoje.
Citanjem takvih djela uéenici ée doéi do raznih spoznaja, svatko svojim putem
njegujuci svoju jedinstvenost, 1 otkriti da svijet nije u potpunosti ispravan, ali da se
itekako u njemu isplati Zivjeti Zivotom ispunjenim smislom. Solar navodi da
»knjizevna djela mogu biti izborom novih spoznaja, ideja 1 poruka jer knjizevnost
obuhvaca bogatstvo iskustava pojedinaca, naroda i Covjecanstva* (Solar, 1994, str.
65). Cilj knjiZzevnosti nije poducavati, ve¢ se interpretacija knjizevnog djela treba
ostvarivati na ,,emocionalno intuitivnom te logicko intelektualnom planu* (Gabelica,
Tezak, 2017, str. 135). Emocionalno intuitivni plan temelji se na ucenikovoj
uzivljenosti u knjizevno djelo prilikom ¢itanja Sto ga navodi za prirodnom potrebom
za spoznajom. Logi¢ni intelektualni dio se bavi analiziranjem dogadaja i pojava te
razlaganjem djela na manje razumljivije dijelove. Takoder, vazno je ucenicima
ponuditi zanrovski raznovrsna knjizevna djela; pouciti ith posebnostima svakog Zzanra
s kojima ¢e se susretati kako bi ucenike naucili pristupati lektirnim djelima po
karakteristikama njihovih Zzanrova jer oni ucenicima daju uvid u strukturu
umjetni¢kog djela. Tako ¢e ucenici lakSe razumjeti slijed radnji kojima se umjetnik

vodio prilikom stvaranja djela 1 znat ¢e kako ta ista djela, s obzirom na Zanr, Citati, tj.
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na koje dijelove usmjeriti viSe paznje (Gabelica, Tezak, 2017). Ucitelj treba posebnu
paznju posvetiti pronalazenju adekvatnog djela koje ¢e biti primjereno dobi i stupnju
zrelosti djeteta; u djelu ¢e ucenik otkriti elemente koji se istiCu i1 koje predstavljaju
dobar temelj za buducu raspravu. Ucenici ¢e zajedno s uciteljem utvrditi postojanost
elemenata o kojima se raspravlja u njihovim svakodnevnim Zzivotnim situacijama te
¢e imati moguénost u sklopu nastave razgovarati o moguéim rjeSenjima koja bi

mogli primijeniti u budu¢em djelovanju.

2.2. Organizacija sata obrade lektirnog djela

Lektira se po mnogocemu razlikuje od ostalih nastavnih sati jer nameée poseban
naglasak na odgojne 1 funkcionalne ciljeve sata obrade lektirnog djela koja su uvelike
vaznija od samih obrazovnih ciljeva istog. Vazno je cijeli sat obrade lektirnog djela
ciljeva. Drugi sat obrade lektirnog djela pozeljno je posvetiti heuristickom razgovoru
1 realiziranju obrazovnih ciljeva. Blazevi¢ (2007) isti¢e da je pismo temelj kulture u
kojoj zivimo pa je zato Citanje vrlo vazna vjestina na kojoj pojedinac tokom cijelog
svog Zivota treba raditi. Citanje nam omogucava dolaZenje do novih spoznaja te nam
pomaze otkrivati nova iskustva koja ¢emo uklopiti u postoje¢a i sukladno promjeni
djelovati u budu¢nosti. Uloga lektirnih djela u nastavi hrvatskoga jezika je vazna za
razvijanje ljubavi prema knjiZzevnoj umjetnosti, ali je i usko vezana uz usvajanje

spoznaja o svijetu o kojem pojedinac Cita, a koji se nalazi 1 izvan knjige.

Covjek se u stvarnom svijetu suodava sa raznim zadatcima pa oni tako moraju biti
zastupljeni i u nastavi koja se bavi obradom lektirnih djela. Ti isti zadatci moraju
njegovati samostalnu licnost ucenika koja ¢e utjecati na njihovo razmatranje biti
pojedinih pojava te na integriranje novih spoznaja u ve¢ postojeca iskustva. U svom
djelu ,,Roman u sustavu problemske nastave* Kaji¢ (1981) objasnjava kako sve
usvojene spoznaje ¢covjeka motiviraju za daljnje traganje 1 otkrivanje $to 1 je pravi cilj
nastave. U trenutku kada ucenik dode do spoznaje ona postaje dio njegovih iskustava
Sto znaci da Ce ta ista spoznaja biti buduci temelj na kojem ¢e ucenik graditi svoj sud
o buduéim akcijama. Sto viSe spoznaja udenici steknu to vise iskustva imaju; te iste
spoznaje postaju dio njihovog znanja, a to je neSto Sto im nitko u buduénosti nece
moc¢i oduzeti. Nisu sve spoznaje jednako vrijedne; njihova vaznost odredena je
njihovom funkcijom — spoznaje su vrjednije ako su viSe usmjerene na okretanje

pojedinca prema svijetu Sto mu omogucuje formiranje njegove li¢nosti. Zadaca
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pojedinca jest preoblikovati i obogacivati ono vanjsko, tj. svijet koji ga okruzuje, s
obzirom na svoju jedinstvenost i spoznaje koje moze svijetu ponuditi. Cilj
problemske nastave jest da sva steCena znanja pojedinac zna primijeniti u novim
situacijama u kojima se pronade te tako mijenjati svijet oko sebe. Intrinzicna
motivacija u stjecanju znanja je puno vaznija od one ekstrinzicne — vazna je zadaca
ucitelja ucenika motivirati za ucenje kako bi znao viSe te se samim time osjecao
korisnije i tako dao svom Zzivotu vise smisla. UspjeSnost svakog nastavnog sata se
odrazava u potrebama ucenika za novim spoznajama ¢ije ¢e vrijednosti potvrditi u

svijetu (Kaji¢, 1981).

Takoder, BeZen (2007) objasnjava da se faza pocetnog Citanja i1 pisanja priblizava
kraju tek u tre¢em razredu osnovne Skole Sto znaci da Citanje djeci mladoj od devet
godina predstavlja izniman napor. Kada ucenici lektirna djela moraju ¢itati uz napor
postaju sve manje motivirana za Citanje pa tako ne dolazi do razvijanja ljubavi prema
¢itanju. Dobro rjeSenje za taj problem bio bi uciteljevo Citanje naglas kako bi barem
na satu obrade lektirnog djela ucenici dobili mogucénost uZivjeti se u djelo bez
pretjeranog napora koji bi trebali uloziti u njegovo razumijevanje. Ucitelj je duzan
pomagati u¢enicima u €itanju u pocetnim fazama njihovog formalnog obrazovanja
kako bi olakSao proces razvijanja literarne senzibilnosti te obogatio Citateljsku i

knjizevnu kulturu uc¢enika (BeZen, 2007).

Prije sata obrade lektirnog djela vazno je u€enike motivirati i pripremiti za Citanje.
Prije samog sata obrade, ucitelj bi s ucenicima trebao razgovarati o djelu. Prema
Kaji¢ ,,0sobitosti problemske nastave su primjenjivanje logike znanstvenog
istrazivanja 1 afirmacija zakonitosti psihologije miSljenja“ (Kaji¢, 1981, str. 10).
Vazno je posStovati samostalnost u€enika 1 njegovo osobno razvijanje njegovih
stvaralackih sposobnosti. U problemskoj nastavi vaZno je izdvojiti problem i
odgovoriti na pitanje tko ¢e ga rijesiti. Ucenici mogu rjeSavati problem zajedno s
uciteljem Sto zahtijeva primjenu metoda problemske nastave kao §to su problemsko
izlaganje, heuristicki razgovor, istraZzivacke radove, itd. Medutim, kada ucenik sam
rjeSava problem, dajemo mu potpunu slobodu i on wuziva najviSi stupanj
samostalnosti; tada sam definira problem, postavlja hipotezu, odabire put ka
rjeSavanju problema, isti rjeSava i provjerava dobivene rezultate. Kaji¢ navodi da se
kod formuliranja problema ,javljaju analogije, usporedbe, odvaja se poznato od

nepoznatog te se to u zadnjoj fazi sintetizira pri cemu kontekst odabranog problema
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jest nastavni sadrzaj, iskustvo ucenika ili neka druga problematika“ (Kaji¢, 1981, str.

14).

Prema Kaji¢ (1981) nakon formuliranja problema, ucenici se bave rjeSavanjem
problema gdje pokuSavaju utvrditi veze i odnose pomoc¢nih problema, povezati ih po
sli¢nosti 1 usporediti ih sa svojim vlastitim iskustvima. U analizi rezultata, ucenici
imaju mogucénost iznijeti svoje osobno videnje problema koji ukljucuje dva
odredenja: pojedinacno 1 univerzalno Sto dovodi do konfliktnih situacija, tj.
polemika. Metode ukljuéene u problemsku nastavu su problemsko citanje,
problemsko izlaganje, heuristicki razgovor, istrazivatka metoda te metoda
problemsko stvaralackih zadataka. Problemsko Ccitanje je citanje u sebi koje je
fokusirano na problemski pristup nastavnom sadrzaju, tj. tekstu u kojem ucenik
otkriva probleme, odvaja vazne od nevaznih elemenata i dovodi ih u odnos s
problemom te ih pokuSava povezati s izvantekstovnim svijetom i njegovim
elementima. Kaji¢ (1981) za problemsko izlaganje predlaze nastavne zadatke kojima
je cilj da ucenici pomocu ve¢ stecenog znanja dolaze do novih spoznaja; naglasak
treba biti na poznatom kako bi ucenici bili $to motiviraniji za stjecanje novih
spoznaja. U metodi heuristickog razgovora javljaju se problemska pitanja koja se
doticu teksta 1 alternativna pitanja koja ukljuCuju dilemu. Ucenici preispituju pojave
na koje su naisli u djelu 1 pokuSavaju dokuciti njihov smisao u vantekstovnhom
svijetu. Kaji¢ (1981) naglasava kako problem prisutan u djelu treba biti primjeren
dobi ucenika i1 njegovim prijasnjim iskustvima. Ukoliko dani problem uceniku nije
poznat, ucenik ¢e se osjecati demotivirano za daljnje Citanje te ¢e mu se to €initi kao

veliki napor §to nikako nije cilj nastavnog sata obrade lektirnog djela.

Struktura nastave obrade lektirnog sata u vidu problemske nastave treba se sastojati
od problemske situacije koja je prisutna u tekstu danom ucenicima na citanje,
definiranja problema unutar teksta i metoda koje ¢e ucenici primijeniti kako bi isti
problem rijesili, samostalnog rada ucenika te analize dobivenih rezultata. Kada
govorimo o problemskom pristupu knjizevnom djelu tada se u djelu mogu izdvojiti
problemi koji su univerzalni i oni koji su specifi¢ni za odredeni kontekst, no u
svakom slucaju ,,bitno je istaknuti da je svako (za ucenika) nerijeSeno pitanje u

knjiZzevnom djelu zapravo literarni problem* (Kaji¢, 1981, str. 34).
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Prilikom organizacije sata lektirnog djela vazno je da ucitelj osvijesti tezinu
problema koji se nalazi u lektirnom djelu i koliko nastavnih sati zeli utrositi na
njegovo rjesavanje. Zelimo li da nastavni sat bude uspje$an, moramo se kao uéitelji
pobrinuti dovoljno motivirati u¢enike na cCitanje djela priblizavajuc¢i djelo podrucju
njihovog interesa i usmjeravajuci ih na nacine kako citati djelo, tj. na S§to posebno
obratiti paznju. Uloga ucitelja jest voditi svoje ucenike kroz djelo, ukazujuéi im na
razne nacine kojima mogu do¢i do rjeSavanja problema postujuci naravno njihovu
jedinstvenost i njihov osobni sustav vrijednosti koji je vezan uz odgovorno i
smisleno djelovanje. Lektirno djelo nipoSto se ne smije baviti pukim ucenjem
koncepata koji se nalaze u djelu, ve¢ treba potaknuti ucenika na razmisljanje Sto je i
cilj knjiZzevne umjetnosti. Svaki problem na kojeg ucenik naide pri Citanju lektirnog

teksta navest ¢e ga na promisljanje o vrijednostima i smislu pojedinih pojava.

2.3. Ciljevi sata obrade lektirnog djela

Dijete je i prije polaska u Skolu svakodnevno izloZeno ¢itanju putem roditeljskog
¢itanja slikovnica, bajki 1 pri¢a kod kuce ili u dje¢jim vrti¢ima. Na takav se nacin
dijete upoznaje s knjigama i svrhom ¢itanja te s vriemenom usvaja pravila pod kojima
se ono odvija. Cudina Obradovié (2004) isti¢e da razumijevanje procesa ¢itanja jos u
predskolskoj dobi i doticaj djeteta s raznim oblicima teksta ¢ine vazan preduvjet za
buduce ovladavanje vjestinom citanja. ,,Vjestina Citanja razvija se ¢itanjem, bas kao 1
druge vjestine: zelimo li pobijediti 1 poboljSati svoju vjesStinu plivanja, plivat ¢emo
¢eSce, zelimo 1i biti brzi 1 vjesti pri voznji biciklom, vozit ¢emo bicikl ceSce*
(Pavli¢evi¢ Frani¢, 2005, str. 97). Dakle, $to je dijete viSe izloZenije Citanju, to ¢e
viSe njegova vjestina Citanja napredovati i to ¢e ono postajati uspjesniji ¢itac. Vazno
je dijete okruziti njemu zanimljivim sadrzajima za cCitanje kako bi ono bilo
motivirano na otkrivanje svijeta koji se u knjigama krije te kako bi postalo svjesnije
svijeta koji ga okruZuje. Sam pojam lektire podrazumijeva knjizevna djela kojima se
ucenici bave samostalno kod kuc¢e. Rosandi¢ (1986) naglasava da lektira posjeduje
vazan odgojni aspekt: pomaze ucenicima u osposobljavanju za razvijanje
samostalnosti u sluzenju knjigama c¢ija je svrha samoobrazovanje i samoodgoj
uc¢enika. Pomocu kljuénih dokumenata odgojno-obrazovnog sustava Republike
Hrvatske — Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma i Hrvatskog nacionalnog

obrazovnog standarda, ucitelj moze odrediti ciljeve sata obrade lektirnog djela te
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odrediti samu funkciju lektire u okviru formalnog odgoja i obrazovanja (Luli¢ i

Cviki¢, 2014).

Jedan on najvaznijih aspekata lektire jest njegovati ucenikovu znatizelju i razvijati
njegovu ljubav prema otkrivanju estetskih vrijednosti koje mu knjizevna umjetnost
moze ponuditi. Jedan od ciljeva cCitanja lektire jest pouciti u¢enike o sagledavanju
lektirnog teksta kao cjelovitog i jedinstvenog umjetnickog djela koji se isto tako bavi
konceptima koji se mogu pronaci i u drugim tekstovima te se moze povezati s vec
steCenim znanima i spoznajama o svijetu u kojem pojedinac djeluje. ,,U knjizevnim
djelima sadrzano je iskustvo pojedinca, naroda i ¢ovjecanstva, pa tako i analiza
knjizevnog djela mora biti 1 analiza tog iskustva, doprinos razumijevanja zivota i
svijeta” (Gabelica, Tezak, 2017, str. 150). KnjiZzevno djelo nije dovoljno svesti na
njegovu temu; zadaca je ucitelja pred ucenike postaviti ideje kojima se knjizevno
djelo bavi. Ideje prisutne u djelu ¢ine koncepte, a spoznajom S§to raznovrsnijih
koncepata pojedinac stjeCe nova iskustva koje ¢e u konacnici povezati s onim

prijas$njima.

3. ,,Waitapu“ (primjer lektire koja se bavi traZenjem smisla)

U svome djelu ,,Hrvatsko Skolstvo u okruzju politike* (2005) Rosandi¢ govori o
mnogobrojnim pokuSajima provodenja kurikularnih reformi i uplitanju politike, t;.
politi¢ara, u sastavljanje lektirnih popisa unato¢ njihovoj nedovoljnoj kompetentnosti
za obavljanje tog posla jer nisu u doticaju s odgojno-obrazovnim procesima te nisu
upoznati s recepcijskim moguénostima ucenika odredene dobi niti s njihovim
interesima. Rosandi¢ (2005) predlaze otvoreni sustav gdje ¢e ucitelji biti oni koji
osmiSljavaju popis lektirnih djela za koje smatraju da je primjeren njihovim
ucenicima 1 iz kojih ¢e ucenici sami odabrati (naravno uz uciteljevu pomo¢) djelo
koje se dotiCe njihovih iskustava ali i otvara put ka nekim novim spoznajama. Na taj
nacin ucitelji mogu biti sigurni da ¢e zaobi¢i djela koja se Citaju iskljucivo radi
politickih interesa onih koji su trenutno na vlasti te ¢e tako pomo¢i u odgoju djece
slobodne od ,kalupa“ u koji ih se Zeli staviti. Ako zaista uvazavamo poznatu
Mandelinu izjavu da je ,,obrazovanje najmocnije oruzje koje se moze upotrijebiti da
promijenimo svijet”, onda moramo ozbiljno shvatiti svako uplitanje politike u sfere

odgoja i obrazovanja. Cilj skole jest odgojiti pojedinca koji ¢e samostalno uciti i biti
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sustvaratelj svijeta koji ¢e biti bolje mjesto za zivot te koje ¢e njegovati sve tri
dimenzije Covjeka. Zadatak Skole nije dati gotove odgovore na esencijalna pitanja za
svaciji razvoj, ve¢ pouciti ucenike da taj odgovor sami potraze te da odaberu put koji
je najbolji za njih. ,,Waitapu“ nije jo§ jedno djelo o suZivotu s nametnutim
drustvenim normama, ve¢ se bavi njihovim propitivanjem.

,»Waitapu“ je roman koji se bavi vaznim pitanjima svakog mladog pojedinca, a to su
pitanja smisla: smisao pravila, smisao propitivanja istih, smisao slobode 1 svega §to
ona nudi. Horvat je u romanu pred Citatelja stavio fantasticni svijet koji se, osim u
nadnaravnim elementima, ne razlikuje toliko od ovog naSeg svijeta. To je svijet koji
je prepun tabua i pravila koja se ne smiju propitivati; svijet kojim upravljaju bogovi
koji su grjedni koliko 1 ljudi ¢ije sudbine oni odreduju. Vracevi su na vrhu hijerarhije
i oni tumace bozanske naume 1 stvaraju pravila koja ljudi trebaju postovati. Do
djecaka Itea, glavnog aktera ove price, nitko nije ni razmisljao o krSenju pravila i
smislu postojanja istih. Vazna odlika ovog djeCaka je njegova radoznalost o svijetu
Sto se krije iza planine Waitapu. Unato¢ uvjeravanjima vraca, vracevih podanika 1
ostatka zajednice, Iteo ne odustaje od svog cilja. Njegov cilj je iskoristiti sve
moguénosti koje mu njegova sloboda daje i otkriti svijet koji postoji izvan njegove
svakodnevice. Cak i po cijenu Zivota, Iteo Zeli oZivjeti svoju svrhu, Zeli se uvjeriti da

postoji vise od svijeta o kojem su mu pricali svih ovih godina.

3.1. Stvaralastvo Joze Horvata (ukratko)

JoZza Horvat roden je 1915. godine u Kotoribi u Medimurju. Bio je romanopisac,
autor drama, publicist i poznati moreplovac koji je sa svojom obitelji oplovio svijet
na svojoj jedrilici. Njegov prvi roman ,,Sedmi be* izdan je 1939. godine. Knjiga
»dedmi be®“ napisana je u obliku dnevnika zagrebaCkog ucenika treCeg razreda
srednje Skole 1 djelo postaje rana najava proze u trapericama. Po zavrSetku Drugoga
svjetskoga rata, Horvat je s Krlezom i Kalebom uredivao knjiZzevni cCasopis
»Republika®“. U tom poslijerathnom periodu napisao je i scenarij za film ,,Ciguli
miguli“ koji je komunisticka vlast zabranila jer se bavio ismijavanjem tadaSnjeg
stanja u drzavi te je Horvat tada bio proglasen neprijateljem drzave. Isti film je prvi
put javno prikazan u Zagrebu trideset i sedam godina nakon njegova nastanka Sto
govori o moc¢i komunisticke vlasti koja ga je udaljila od njegova javna djelovanja na
podrucju umjetnosti za koju se smatralo da mora biti druStveno podobna, tj. i¢i na
ruku politickog sustava drzave u kojoj djeluje. Upravo taj dogadaj potaknuo je
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Horvata da se okrene moru i time je zapocelo i najplodnije razdoblje njegovog
knjizevnog stvaralastva. Sezdesetih godina proslog stolje¢a Horvat je svojim brodom
»Besa“ oplovio cijeli svijet nakon ¢ega je objavio brodski dnevnik ,,Besa® (1973)
koji je govorio o njegovim morskim avanturama i u kojem je poblize opisao krajeve
koje je uspio upoznati u svojoj plovidbi oko svijeta. Horvatov Zivot su obiljezile
dvije velike tragedije — smrt dvojice njegovih sinova: Mic¢e 1 Marka. Ovako veliki
gubitak Horvata je nagnao da se povuce u osamu i krene pisati roman ,,Operacija
Stonoga® (1982). U svom romanu ,,Waitapu‘ (1984), Horvat je u mitsku pricu uspio
uklopiti sva svoja steCena iskustva iz vremena provedenog na moru te iskustvo
traganja za sre¢om i zZelje za otkrivanjem nepoznatih krajeva. Iako je roman
»Waitapu‘ Horvat napisao u sedamdesetoj godini svoga Zivota, ono je postalo jednim
od klasika suvremene hrvatske knjizevnosti te je tako nagradeno knjizevnim
nagradama ,,Grigor Vitez“ i ,Ivana Brli¢ Mazurani¢“. Upravo je to djelo Horvat
posvetio svome preminulom sinu Marku kojem je uputio epigraf na pocetku knjige, a
koji glasi: ,,Nije premalo zivio onaj koji je za postojanja dodirivao vjecnost*
(Waitapu, 2003, str. 5) .

Autor ovog romana bio je umjetnik ¢iji je Zivot bio obiljezen velikom patnjom iz
koje se uspio izdignuti stvarajuéi ovako vazna djela za razvoj ljudskoga duha. Sva
njegova iskustva 1 steene spoznaje o svijetu zasigurno nisu mogli ispuniti prazninu
koja je nastala gubitkom njegova dva sina, ali on je u toj patnji ipak pronasao svoj
smisao i stvorio djela koja su danas vazna mnogim ljudima koji su dosli u doticaj s
njegovim stvaralastvom. Roman ,,Waitapu® jedno je od takvih djela koji mijenja
covjekov stav prema svijetu u kojem Zivi te ga motivira da djeluje u njemu 1 prelazi
granice poznatoga kako bi pronaSao sebe 1 ispunio svoj zivot smislom. Glavni junak
ovog djela je jedan veoma hrabar djecak koji se borio s pravilima $to mu ga je
drustvo nametalo 1 koji, 1ako 1h je htio razumjeti, nije htio ostaviti svoj Zivot u
rukama onih koji misle da sre¢a ne postoji izvan njima poznatoga svijeta. [ u svome
djelu ,,Molitva prije plovidbe* (1995) Horvat se obraca moru koje je kroz svoja
putovanja upoznao i otkrio mnoge njegove posebnosti; upoznao je njegove otoke,
dubine 1 mnoga bi¢a koja ga nastanjuju, ali je znao da ni tu nije kraj njegovim

spoznajama.

»Poznate su nam ptice koje te nadlijecu, od veliCanstvenog albatrosa do si¢usne burnice.
Razvrstali smo u rodove i vrste ribe, zivotinje i biljke koje te nastanjuju. Otkrili smo
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kemijski sastav svake tvoje kapi. Pa unato¢ svemu, znademo li sve ili ni§ta o tebi? Sto jo§
krijes? Dobrotu? Zlocu?* (Horvat, 1995, str. 14).

Horvat je bio svjestan da ga, unato¢ svemu poznatome, more, bas kao i svijet, jo$
uvijek moze iznenaditi jer sve postoji i izvan naSih saznanja o postojanju istog te
nikad ne mozemo tvrditi da znamo sve, $to je i ljepota zivljenja — zivjeti svaki dan

ispunjen smislom znaju¢i da nas u svakom trenu nesto moze iznenaditi.

3.2. Sustav vrijednosti u fantasticnom svijetu

Horvat je fantasti¢ni svijet koji se prostirao nasuprot planine Waitapu ucinio jako
sliénim naSem svijetu u kojem takoder vrijede odredena pravila koja se moraju
postovati kako bi se osigurali mir i stabilnost. Pitanje koje se namecée kroz citavo
djelo je vezu li ta pravila uz sebe ikakve vrijednosti ili postoje samo zato da bi se
odredenom dijelu ljudi omogucio veliki izvor moc¢i koju ¢e koristiti kako bi
manipulirali onima koji je nemaju. Drustvo u ovom fantasti¢nom svijetu se bori s
velikom krizom vrijednosti jer zive u strahu da ¢e se neSto loSe dogoditi ako svoj
Zivot stvarno pocnu i ,,zivjeti“. Strah od gnjeva bogova koji bi se mogao obrusiti na
njih 1 ¢itavo njihovo selo ukoliko dovedu u pitanje granice koje omeduju njihov
svijet od svijeta koji je nepoznat 1 pripada bogovima. Uz iznimke kao §to su cudesna
bi¢a 1 pojave, svijet u kojem zivi djeCak Iteo veoma se lako moze povezati sa
propadanjem vrijednosti s kojima se danas susreCemo. Unato€ svim prijaSnjim
naporima znanstvenika, istraZivaca i raznih inovatora, ljudi se i dalje boje prelaziti
granice upravo zato jer se boje neuspjeha i razocarenja. Pod pritiskom vlastitoga
straha i manjka samopouzdanja daju se kontrolirati od strane onih za koje smatraju
da viSe znaju 1 mogu od njih. Ova prica ne tice se takvih ljudi, ve¢ onih hrabrih 1
plemenitih koji unato¢ svim mogucim opasnostima ostaju vjerni svome cilju jer su

uvjereni u njegov smisao.

,Jer §to je crta? Ljudi razmisljaju, rade, stvaraju, otkrivaju, napreduju i, u jednom trenutku,
kao da su iscrpili svoje snage, kao da su dosli do cilja, i tu zastanu. To je njihova crta! Tu
crtu vracevi odmah pretvore u zakon. Time crta postaje izvor i putokaz nasilju. Crta
odreduje, nareduje, propisuje, zabranjuje... ona proglasava §to je dopustivo, §to je grijeh, Sto
nije, §to smijes, Sto ne smijes... Oko nas svuda su crte, svuda su zapreke i zabrani. Da
poludi§! Kao obruci, sa svih nas strana stezu zakoni, a zivot se ne moze razvijati, ljudsko
drustvo ne moze napredovati ako se ne briSu crte, ako se ne mijenjaju zakoni! Da ljudi nisu
prelazili crtu, gdje bismo mi jo§ bili, moj Iteo!* (Horvat, 2003, 59. str).
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Vracevi tumace crte kao granice koje se ne smiju prelaziti i predstavljaju domet
ljudskog djelovanja. Prema tumacenjima vraceva i njihovih podanika svaki ¢ovjek
mora djelovati unutar takozvanih ,.crta® jer mu je tu jedino moguce djelovati. Sve
dok ne prelazi crtu ¢ovjek moze zivjeti mirnim Zivotom punim osjecaja ugode te ne
mora brinuti ni o ¢emu drugome. Medutim, pojedinim ljudima te iste ,crte*
predstavljaju ¢eznju i njihova radoznalost im ne dopusta da ostanu mirni sve dok su
uskraceni za spoznaju $to se iza ,,crta® krije. Planina Waitapu predstavlja crtu koje se
vracevi 1 ljudi toliko pribojavaju upravo zato jer se iza te iste crte nalazi svijet o
kojem ne znaju niSta. Jednako tako kao $to je znanje moé, neznanje je najveca
slabost koju si vraevi ne smiju dozvoliti. Kada ljudi postanu svjesni njihovog
neznanja o svijetu koji im je nepoznat, oni gube svoju mo¢, a u svijetu koji se ne bavi
njegovanjem vrijednosti mo¢ postaje alat koji te iste vrijednosti Zeli iskorijeniti. U
ovoj pri¢i ,,Tefoto je vrac, on zna sve, sve mozZe, njemu se mora vjerovati (Horvat,
2003, str. 13). Unato¢ svojoj dje¢joj radoznalosti i urodenoj ljubavi za istinom i
djeCak Iteo boji se vrata Tefota. On uvjerava Itea da ¢e ga njegova radoznalost
kostati Zivota 1 upropastiti njega 1 njegovu baku kao Sto je upropastila i Iteova oca
koji se nikada nije vratio sa svojeg putovanja. Upravo dijete odrzava ravnotezu u
ovom svijetu bez vrijednosti jer slijedi svoju ljubav prema istini. Djecak Iteo nastoji
do¢i do istine slijede¢i put za koji smatra da je ispravan i koji ¢e mu pomoci
odgovoriti na pitanja koja se u njegovoj glavi gomilaju te na koja nitko ne moze dati
odgovor. Tumacenje svijeta koji se nalazi s one strane planine Waitapu dovodi Itea
do mnogih pitanja na koje on sam ne zna odgovoriti, a ni odgovori vraca Tefota nisu
takvi da bi mogli utaziti njegovu znatizelju 1 potvrditi spoznaje do kojih je on sam
ve¢ doSao. Pitanja koja si Iteo postavlja odreduju njegov Zivotni put; vrijednosti kao
Sto su istina i pravda koje on nastoji ,,0Ziviti“ u svom Zzivotu tjeraju ga prema

pustolovini koja ¢e zauvijek promijeniti njegov Zivot.

3.3. Demoralizirano drustvo 1 odnos prema djeci

Drustvo iz fantasticnog svijeta u kojem zivi glavni junak ove pric¢e simbolicki opisuje
danaSnje drustvo koje zaustavlja pojedinca u individualnom traganju za svrhom.
Tako je i ovdje slucaj da dijete postaje predmetom ismijavanja upravo zbog tudih
nedostataka vlastitih putokaza ka zivljenju zivota koji je ispunjen smislom. Vrac
Tefoto je svim svojim snagama pokuSao uvjeriti Itea u nedostatak njegove

razboritosti govore¢i mu: ,, Tikururu je stvorio ne samo glupe Zivotinje i glupe ribe,
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ve¢ je stvorio 1 glupe ljude! To su oni koji ne shvacaju da je hapahapa proklet, a ne
glup! Tikururu je svakom odredio sudbinu i na$ Zivot nije nista drugo ve¢ ispunjenje
njegove volje* (Horvat, 2003, str 69). Na ovaj nacin Tefoto je htio poniziti Itea te
ukazati ostatku naroda na zaludenost crtom koja prili¢i samo djetetu i nikako nije
karakteristika mudroga ¢ovjeka. Prelazenje granica predstavlja tabu u selu gdje zivi
Iteo, a njegovo propitivanje pravila i zacrtanih barijera postaje predmet ismijavanja
vrata 1 njegovih podanika. Glavni junak ove pri¢e odlu¢no argumentira svoje
pretpostavke o svijetu Sto se krije iza planine Waitapu te dovodi u pitanju ispravnost
tumacenja nepoznatog svijeta koje narodu namecu vracevi. Osim $§to izruguju
svakoga tko posumnja u njihova pravila, vracevi uzivaju u plodovima tudeg rada
stavljaju¢i svoje potrebe iznad potreba svih ostalih ¢lanova drustva u kojem zive.
»lek kad poglavica 1 vra¢ odaberu i uzmu svoj dio, ili kad to za poglavicu ucini
seoski strazar, a za vraCa njegov bubnjar, tek tada djecak moze i smije prodavati ribu,
odnosno, mijenjati je za kokos, ulje, taro, jaja, uru...” (Horvat, 2003. str. 15). Iteovo
bavljenje ribolovom jest djelatnost koja mu osigurava egzistenciju i zahvaljujuci
iskustvu vezanim uz more, ribe 1 ribolov, Iteo gradi potencijalnu sliku svijeta koji se
nalazi s druge strane i koji predstavlja cilj njegovih lutanja. Vracevi i njihovi
podanici zele udaljiti Itea od njegovog traganja za smislom upravo zbog vlastitog
nedostatka sustava osobnih vrijednosti te tako obnasaju funkciju manipulatora koji
prema Milisi i sur. (2010) uvjeravaju ljude da je ispravan nacin ostvarivanja njihove
egzistencije zadovoljavanje trenutacnih potreba, dok, s druge strane pravi odgajatelji
isticu vaznost djelovanja koji ¢e biti u skladu s idealima pojedinca. Drustvo koje ne
djeluje kako bi zadovoljilo svoje vlastite ideale te ostvarilo vrijednosti po kojima zivi
osudeno je na propadanje jer ideali predstavljaju temelj razvoja i kljuéni su za

ostvarenje smisla u Zivotu svakog pojedinog ¢lana drustva.

3.4. Borba protiv nepravde

Sustav pravila u fantasti¢nom svijetu odreduje $to je pravedno, a Sto nije. Vracevi i
njihovi podanici uvjeravaju zitelje svoga mjesta da je upravo njihovo tumacenje
svijeta ispravno i da, ukoliko Zele dospjeti u Hawaiiki, oni njihovo tumacenje moraju
prihvatiti 1 voditi se isklju¢ivo njihovim rije€ima. Primarno je vracevima u interesu
da ith Sto ve¢a masa ljudi slijedi — njihova briga nije probitak naroda kojim
upravljaju, ve¢ se vode zeljom za mo¢i. Mo¢ im daje mnoga prava koji ostatak nema

— bez ikakvog uloZenog napora oni nikada ne oskudijevaju u hrani i pic¢u te ne
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moraju razmisljati o osnovnim potrebama jer sve to dobivaju od naroda. Narod koji
se vodi strahom je laka meta za manipulacije vradeva i njihovih sljedbenika;
dovoljno je samo upozoriti ih na zagrobni zivot 1 stvari se mijenjaju u njihovu korist.
Sve dok nitko ne propituje pravila koja su nametnuli, poredak ostaje isti; oni ostaju
na vrhu i uzivaju svu mo¢ koja ide uz njihovu titulu. Na njihovu zalost, jedan djecak
zeli to promijeniti, ali ne s namjerom da izmijeni poredak, ve¢ da ostvari svoje snove.
Iteo je tipicni primjer djeteta koje se svojom radoznalo$¢u i hrabrosc¢u istice od
ostalih. On je dijete koje Zeli otkrivati svijet oko sebe i1 unato¢ vracevim
uvjeravanjima, on zeli pronaéi sebe u avanturi i krenuti u nepoznato. U Iteovom selu
sve §to je izvan ,crte” jest nepoznato i vra¢evim rijeima ,,zabranjeno. ,,Crta“ je u
ovom djelu prikazana kao tabu — sve §to je izvan crte zabranjeno je za svakog
pojedinca. Upravo takvo drustvo vra¢eva onemogucava ikakav osobni razvoj i put ka
zivotu ispunjenim smislom. Svako pravilo objasnjeno je navodnom voljom bogova
koji su u umetnutim mitovima prikazani jednako grjesni kao i ljudi kojima sude.
Strah od vjecne propasti 1 loSeg znamenja ljude navodi na postoje¢i poredak koji nije
pravedan i ide u korist samo onima na vrhu. Svoje laZi vracevi objasnjavaju drugim
lazima i uvjeravaju narod da sve ¢ine za njihovo dobro. Upravo zbog nedovoljne
zelje za znanjem narod nastavlja slusati one za koje smatraju da znaju vise od njih i
niSta se ne mijenja. Starac koji ima ulogu vodi¢a, Parana, upucuje Itea na vraceve
namjere 1 upozorava ga na takve ljude koji svjesno sabotiraju napredak zbog svoje

zaludenosti mo¢i 1 svime $to ona donosi.

,»1 poglavica i vracevi zive od crte. Ti lovis$ ribu na udicu, oni love ljude na svoje udice. Love
na crtu! Ljudi su izmislili bogove da im pomognu u nevoljama i nesrecama kad su im ljudske
snage nedostatne. Vracevi su izmislili crte, ne da pomognu ljudima, ve¢ da ljude drze u
zabludama, kako bi poglavice i vracevi mogli ljepse zZivjeti, zahvaljujuci naivnosti, neznanju
i praznovjerju seljana* (Horvat, 2003, str.59).

Zadatak odgoja 1 obrazovanja jest pripremiti pojedinca na borbu protiv raznih oblika
nepravde jer, kao §to moZemo vidjeti, neznanje i naivnost ¢ine nas podloZnima
raznima vrstama manipulacije kojima postajemo sredstvo dolazenje do odredenog
cilja. Frankl (1987) isti¢e da se ¢ovjek niposto ne smije svoditi na sredstvo dolazenja
do cilja jer se time naruSava njegovo dostojanstvo te zanemaruje njegova osobna
jedinstvenost koju moramo prepoznati. Stjecanjem Sto vise iskustava, ucitelj u¢enike

priprema na svijet u kojem ¢e oni kao pojedinci morati prona¢i smisao unatoc¢ stalnoj

nepravdi. Trazenjem smisla Covjek se bori protiv nepravde te zahvaljuju¢i znanjima 1
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iskustvima nadilazi takozvane ,,crte* koje oznaCavaju kraj poznatoga, ali i pocetak

neceg novog i vrijednog otkrivanja.

4. Logoterapijski pristup lektirnom djelu ,,Waitapu*

Danas, kad smo svjesni svoje slobode i dobra koje ona nudi, i dalje smo skloni
razmisljanju da je zivot odreden nekom viSom silom te da na niSta ne mozemo
utjecati. Postojece stanje u drustvu ne moze se promijeniti preko no¢i, ali se napredak
itekako moZze posti¢i uz puno napora i hrabrosti svakog pojedinog ¢lana zajednice.
Kada odrastemo, postanemo svjesni ozbiljnosti situacije, ali isto tako izgubimo onaj
isti entuzijazam koji nas je pokretao svakog dana kad smo bili djeca. Kada
postanemo dovoljno zreli vidjeti svo zlo koje postoji na svijetu i na koje sami ne
mozemo utjecati, preplavi nas osje¢aj bespomocnosti 1 postanemo oni odrasli
mrzovoljni ljudi koji nam kao djeci nimalo nisu bili jasni. U¢imo djecu kako se svijet
i Jjudi u njemu ne mogu mijenjati i da je ve¢ determinirano kako ¢e zivot dalje
izgledati. PoStujuéi pravila koja postoje 1 koja su osmis$ljena da bi zadrzala red u
zajednici, povecavamo izglede da Zivimo u stanju odrzivosti. Zadatak Skole nije
»proizvoditi“ §to vise slicnih pojedinaca koji ¢e svrSetkom svoga formalnog
obrazovanja biti uvjereni u nepromjenjivost postojeceg sustava, ve¢ uvjeriti ucenike
u njihovu posebnost i njihove beskrajne mogucénosti u ovom svijetu. Ucitelj moze
itekako utjecati na spoznaje do kojih ¢e u€enik u konacnici do¢i, ali prije svega
ucitelj treba poticati uCenike da s obzirom na svoju specificnost istrazuju 1 do
spoznaja dodu svojim putem, a ne putem koji im je netko odredio. Djelo ,,Waitapu*
Joze Horvata dotice se takve tematike, a to jest put do spoznaje i smisao granica.
Pravila koja odrZavaju na$ sustav nemalo su sli¢na onima koja postoje u selu koje se
prostire nasuprot planine Waitapu. Ona predstavljaju granice koje moramo prijeci
ukoliko Zelimo do¢i do spoznaja o svijetu koji nas okruzuje i pomocu tih spoznaja taj
isti svijet i mijenjati. ,,Waitapu* je savrSen primjer romana ¢ije Citanje prethodi
razgovoru o vaznim Zivotnim pitanjima — pitanju smisla, traganja za sre¢om i

ostvarenju snova.

,PriCa o Waitapu zapravo je poetska bajka o potrebi da se ruSe granice, to je poruka o
nevidljivim i vidljivim barijerama, shvatljivim i neshvatljivim zabranama, o nenadomjestivoj
ulozi smionih da postavljaju pitanja i onda i kada ne postoje pouzdani odgovori, o erosu
traganja kojemu nije pokreta¢ lutanje, nego vjera u pronalazenje* (Donat, 2003, str. 152).
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Ako se u svijetu zeli opstati i Zivjeti Zivotom punim smisla, isti taj svijet potrebno je i
tumaciti, a to mozemo Ciniti samo ako smo otvoreni prema njegovu otkrivanju.
Pitanja koja postavlja Iteo vazna su ljudska pitanja koja se veZu uz traganje za
istinom 1 pravdom. Njegova zelja za tumacenjem svijeta u kojem se nalazi ga navodi
da taj isti svijet i mijenja. Iteo je uvjeren da iza Waitapu postoji jedan jo$ njemu
nepoznati svijet, i da iza onog $to je ve¢ spoznao postoji jos toliko nespoznatog Sto je
vrijedno njegovog traZenja i divljenja. Osim Itea koji dolazi iz svijeta smrtnika,
doznajemo i o djevojci Hini — kéeri boga Oceana / Parane koja se vodi istim
vrijednostima kao i Iteo. I ona traga za osobom koju ¢e voljeti i koja ¢e zajedno s
njom otkrivati svijet o kojemu jo$ niSta ne zna. Hina je jako radoznala djevojka,
zaljubljena u svijet u kojem zivi i Zeljna otkrivanja svih ¢uda koja se u njemu kriju.
Jednako kao i1 djecak Iteo 1 Hina se vodi radoznalo$¢u te ljubavlju prema istini i
pravdi. Hina trazi osobu kojoj poput nje nece nedostajati hrabrosti te je odlu¢na pod

cijenu vlastite slobode potratiti ¢itav vijek dok nekog takvog i ne nade.

,,IN1 Kakai, ni Totamboko, ni Ainu ne prelaze crtu, a ti znas, oce, da ja ne podnosim mede ni
granice i da bez prostora i slobode ne mogu zivjeti. Ho¢u muza koji ¢e sa mnom dijeliti cijeli
svijet! Ho¢u nekoga kome ¢e teznja za daljinama i neotkrivenim ljepotama biti vrjednija od
svega. Ho¢u muza koji ¢e po cijenu Zzivota prelaziti zapreke da bi nasao svoju ljubav!*
(Horvat, 2003, str. 11).

Kao §to je Iteo trazio istinu o svijetu koji se krije iza Waitapu, tako je Hina traZila
ljubav koja ¢e nadilaziti sve granice 1 kojoj ¢e se u potpunosti predati s punim
povjerenjem — onu vrstu ljubavi koja ¢e poStivati njezinu jedinstvenost te joj
omoguciti da ostvari svoj smisao u svijetu koji je pun beskona¢nih mogucénosti.
Hinin otac — Ocean, tj. Iteu znan kao Parana, bio je djecakov vodi¢ na putu koji ga je
u konacnici 1 doveo do Hine. Djecaka je na put odvelo njegovo srce i njegova ¢eZnja
za spoznajama o svijetu koji jo$ nije otkrio te o kojemu ne zna nista. lako su mu u
uSima odzvanjale rije¢i vraca Tefota 1 iako je bio uplasen da ¢e na tom istom putu
mozda i umrijeti, djecak je nadiSao svoje strahove u Zelji da spozna svijet u kojem
Zivi te da taj isti svijet promijeni njega. ,,Zakon strasti jaci je od razbora. Naucio ga
starac: Zivi samo onaj koji za nesto zivi! Svatko vitla svoju sudbinu, smrt nas ionako
prati na svakom koraku, jednom se Zivi, pa neka je kako to srce Zeli!* (Horvat, 2003,
str. 124). Smrt je nesto Sto svakog ¢eka 1 svaki tren na$ se Zivotni put moze zavrsiti,
ali vazno je da taj put bude pun izazova i traganja. Za razliku od predmeta koju svoju

svrhu dobiva prije samog stvaranja, ¢ovjek je ,,stvoren , bacen u egzistenciju, i tu
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svrhu mora sam otkriti. Ukoliko je ne otkrije, osjeca se prazno i taj osjecaj praznine
niSta ne moze ispuniti ukoliko ne djeluje sa smislom i ne nastoji do svakoga cilja

do¢i osluskujuci svoje srce.

4.1. Djecja perspektiva svijeta odraslih

Djecja perspektiva svijeta odraslih sainjena je od velikog broja pitanja — mnogo
,»Zasto“ 1 ,,kako* koji bi ih uputili na objasnjenja zasto odrasli postupaju na odreden
nacin 1 koji su ciljevi njihovog ponaSanja. Odrasli vrlo brzo zaborave kako je to biti
dijete i ne razumiju koliko je vazno odgovoriti na pitanja koja njihovu djecu toliko
muce. U svojim akcijama djeca se Cesto vode motivima pravde, a pravde u svijetu
odraslih najviSe nedostaje. U svijetu odraslih pravda nije vazna, vazan je novac jer
vecinskom dijelu drustva osigurava egzistenciju, a s novcem dolazi i mo¢. Djetetu

3

mo¢ nije vazna — ono potpuno nevino gleda njemu ,,neiskvarenu* sliku svijeta u
kojem samo zeli pronaéi svoju srecu. Dijete pokrece radoznalost, otkrivanje svijeta
koji ga okruzuje, davanje znacenja procesima koji se odvijaju u njemu, neprekidno
objasnjavanje svega §to se dogada i istrazivanje onog $to ve¢ nije istrazio. U djelu
»Waitapu“ dijete je simbol promjene i upravo svojom zeljom za djelovanjem mijenja
postojece stanje 1 kre¢e prema naprijed. ViSe od smrti Itea plasi da nece otkriti §to se
krije s one strane Waitapu i da ¢e ostariti bez dobivenog odgovora na pitanja koja ga
muce. lako vidi da se i odrasli boje crte, dje¢ak smatra da postoji neSto vaznije od
razbora, a to je slijediti svoje srce. Jedini kojeg Iteo smatra pouzdanim i mudrim jest
starac Parana koji je ujedno jedan od stvaratelja svijeta u kojem dje€ak zivi. Parana u
djeCakovom selu Zivi pod krinkom nemoc¢nog starca, a ¢ak i kao starac predstavlja
najvecu prijetnju vracu 1 njegovim podanicima. Parana upozorava Itea na sve zamke
vrateva 1 njihove zle namjere te mu svaki dan prica o bogovima i1 njithovim
nesuglasicama, o postanku svijeta te o svim cudima koje se nalaze s druge strane
Waitapu. Parana, ba§ kao ucitelj, pokuSava ucenika (Itea) upozoriti na sve
potencijalne opasnosti, ali ne s namjerom da ga uplasi, ve¢ da ga pripremi na
nastavak njegov puta. Ucitelj treba biti svjestan da je svako odgovorno djelovanje
njegovih ucenika vrlo vazno za njihov osobni razvoj. Unato¢ tome Sto odgovorno
djeluju, moguce je da ¢e pogrijesiti, ali iz tih istih greSaka mogu nesto nauciti kako bi

idu¢i put djelovali ispravnije.
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4.2. Znacenje pravila i sankcije krSenja

Pravila su u Iteovom selu jako vazna; ona odreduju djelovanje pojedinca u svijetu u
kojem se nalazi te mu brane djelovanje prema nepoznatom vanjskom svijetu za koji
smatraju da je pun zla i mracnih tajni. Funkciju tumacenja pravila po kojem ljudi u

selu zive preuzima vra¢ i njegovi najvjerniji podanici.

»Seoski vra¢ Tefoto, na jednom, objasnjavao je svima — slusao je to Iteo odmalena — da je
ona crta, Waitapu, nagomilano prokletstvo bogova, njihova srdzba i neugasiv gnjev.
Opomena i vjeciti zabran smrtnicima, meda do koje se prostire domet ljudskih bic¢a. Preko te
crte zapocinje carstvo podvodna svijeta, carstvo morskih duhova, ¢udovista, vila, bogova*
(Horvat, 2003, str.13).

Jedina pravila do kojih vracevi drze su ona koje se ti¢u crta. Vracevi tumace pravila i
crte na nacin na koji to njima odgovara. Sve dok nitko ne propitkuje pravila, vracevi
uzivaju najvecu razinu moc¢i. Posjeduju znanja koja opravdavaju njihov status, jer
nitko nije bio dovoljno hrabar uputiti se na putovanje i spoznati svijet izvan onog u
kojem zive, a i oni hrabri koji su otisli u nepoznato, nikada se nisu vratili $to je vracu
1 njegovim sljedbenicima savrSeno odgovaralo jer su tako sprijecili sve druge koji su
imali sliéne namjere. Raznim primjerima vracevi ljude pokuSavaju uvjeriti da se ¢ak i
najjednostavniji organizmi pribojavaju crte jer znaju da izvan nje postoji samo
prokletstvo. Planina Waitapu, tj. svijet koji se krije s druge strane, takoder prelazi
crtu — crtu koja se ne prelazi jer je stvorena od strane bogova kako bi ¢uvala ljude od
zla i srdZbe bogova. Ne postoji niSta opasnije od prelaska te iste ,,crte” jer upravo ona
cuva ljude od raznih vrsta prokletstava. Uz Paraninu pomo¢ Iteo spoznaje da rijeci
vraca Tefota nisu istinite; Tefotov jedini cilj je udaljiti Itea od njegovog sna — Zelje
da krene na putovanje oceanom 1 sazna kakav se svijet krije iza planine. Uloga
vodi¢a Parane jest uloga svakog ucitelja, a to je da ucenike navede na traganje za

spoznajama, tj. samostalno otkrivanje i ucenje o svijetu koji ga okruzuje.

»Sahi se nasmijesi i odgovori sabrano: ,,Zasto bi iSao tako duboko u Sumu kad na rubu Sume
ima$ sve Sto Zelis!“ Iteo se pita ako ide dugo Sumom neée li nai¢i na posve drugacije
zivotinje, drugacije ljude, drvece, pitanja“ (Horvat, 2003, str. 105).

Kao $to je vidljivo iz ulomka, Iteo nije zadovoljan odgovorom vracevog sluge. lako

su mu stvari na rubu Sume (stvari koje su mu poznate) dovoljne da zadovolje njegove

potrebe, on 1 dalje trazi viSe. TraZi nova znanja o svijetu koji nadilazi njegove
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spoznaje i odgovore na pitanja koja moze naci samo sam slijedeci pozive svoga srca

koje ga zove na pustolovinu.

4.3. Znacenje djecakove pustolovine

,,Sirom otvorenih o¢iju gledao je netremice u daljinu, o¢aran slikom, dok mu je srce nemirno
treperilo. Niti se pitao, niti bi mogao odgovoriti zaSto drhti, ¢ime ga to privlaci, ¢ime
uzbuduje ta daleka, nedostizna crta? I §to je viSe naprezao vid, $to je duZe promatrao tu crtu,
u njemu je sve vise sazrijevala spoznaja da ¢e jednog dana, makar uz cijenu Zivota, krenuti
njoj u susret. Nece se smiriti sve dok izbliza ne vidi Waitapu* (Horvat, 2003, str. 18).

Djecak Iteo je tip monomana, opsjednut je svojom zeljom da pode na put i otkrije Sto
se krije iza planine koju svaki dan zaljubljeno promatra. Kao Gogoljev Akakijevié¢
koji je bio opsjednut svojom kabanicom, tako je i Iteo bio opsjednut svojom zeljom
da otkrije svijet o kojemu niSta ne zna 1 o €ijoj mu opasnosti vracevi i odrasli
odmalena govore. Po cijenu vlastitoga Zivota Iteo je odlu¢io poc¢i na put bez obzira
na nagovaranja i razboritost koja ga je navodila na odustajanje. Iteo je odlucio slusati
svoje srce, jer ne pokusati do¢i do novih spoznaja o kojima sanjari ve¢ dugo bio bi
vedi teret za njega nego umrijeti na pustolovini koja ¢e to omoguditi. Bas kao Iteo i
ucenici imaju svoje vlastite snove za koje se nadaju da ¢e se jednog dana ostvariti.
Ucitelj je osoba koja ¢e uceniku pomo¢i u razumijevanju stvari koje on Zeli 1
osvijestitt mu kako niSta nije nemoguce ako svu svoju volju 1 napore ulozimo u ono
Sto mislimo da vrijedi. Putovanje je najvrjedniji proces svakog pojedinca; na
putovanju imamo mogucnost otkriti viSe o sebi i1 do¢i do spoznaja za koje nismo ni
znali koliko su vazne do samog trenutka otkrivenja. Slijediti svoje snove, sluSati
svoje srce 1 krenuti na put, tj. iza¢i u nepoznato 1 otkriti sve ljepote koje svijet nudi
jest ono ¢emu bi svaka osoba trebala teZiti. Ba$ kao 1 Iteova pustolovina, i ucenici ¢e
na svom putu otkriti da je svijet pun ¢udesnih stvari i da Zivot postoji izvan onoga $to
ve¢ poznaju. Koliko god tezak bio taj isti put, zadaca je ucitelja ohrabriti ucenike za
ono §to dolazi 1 ukazati im na njihove posebnosti 1 snagu koju imaju i koju ¢e
iskoristiti kada za to dode trenutak. Iako ih na tom putu ¢ekaju razne opasnosti i
iskuSenja, ba$ kao i Itea, njihova hrabrost i njthovo znanje pomo¢i ¢e im da dodu do
cilja 1 nadidu sami sebe. Upravo nadilazenjem samih sebe, iskuSavanjem svojih
mogucnosti 1 prelaskom svojih osobnih barijera, postajemo bolje ,,ja* za sebe i za
svijet u kojem zivimo. Vazno je da ucenici uvide koliko je vazno propitivati granice

koje postoje i propitivati njihovo znacenje kako bi dosli do pravih odgovora i
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spoznali istine o svijetu koji ih okruzuje. Zivot svake pojedine osobe je jedna velika
pustolovina koju ona moze ispuniti iskustvima, stvaranjem ili trpljenjem; upustanjem
u ,,pustolovinu®, tj. u djelovanje koje je otvoreno prema svijetu. Rade¢i tako dajemo

Zivotu smisao 1 ispunjavamo svrhu vlastite egzistencije.

4.4. Dijete kao sustvaratelj vlastite sudbine

Kao S$to je ve¢ ranije spomenuto, sloboda je jedan od vaznih ¢imbenika djelovanja
pojedinca i zato se u okviru odgoja i obrazovanja o njoj treba puno razgovarati.
Dijete je slobodno od stvari na koje nije moglo utjecati, kao §to su to obiteljske
okolnosti i uvjeti u kojima odrasta, ali ima slobodu za djelovanje koje ¢e stimulirati
napredak — slobodu krenuti u onom pravcu za koji misli da je ispravan. Unato¢
velikim naporima ostatka drustva, junak price koji je presao granice znanog dosao je
do te odluke upravo zahvaljujuéi svojoj slobodi. Bio je svjestan da ta ista sloboda
ukljucuje 1 odgovornost koju ¢e preuzeti za vlastita djela 1 da je moguce da njegov

put moze zavrs$iti po njega jako loSe.

»Hoce li smo¢i snage dignuti jedro i zaletjeti se u grlo nemani? Ho¢e. Ho¢e i mora! Prema
¢udovistu koje je pred njima, ne osjeca nikakvu mrznju. A zasto bi? Svatko ispunjava i trosi
svoj zivot. U srcu Iteovom javi se tuga, pojavi se zalost. Poginut ¢e vjerojatno, mlad ¢e
izgubiti Zivot. Zapravo, nije mu Zao Zivota. Zao mu je §to neée sti¢i do cilja, a0 mu je §to
nece vidjeti ono §to je toliko zelio, za ¢im je toliko Zudio, nikada neée vidjeti ni znati §to je s
onu stranu Waitapu!* (Horvat, 2003, str. 142).

Uzevsi u obzir sve moguce posljedice, Iteo je ipak odlucio djelovati jer je vjerovao
da ¢e ga njegovo srce dovesti do cilja. Kao 1 Iteo, vazno je da i ucenici nauce da
trebaju vjerovati svome srcu jer ¢e inace uvijek osjecati veliku prazninu ukoliko se
nikada ne odvaze djelovati izvan granica poznatoga i sigurnoga. Ucenici nisu
»pedagoski“ objekti u koje ¢emo samo umetati odredena znanja i vrijednosti, veé
ljudi koje moramo pouciti o samoodgoju vlastitoga duha jer ,,duhovno je nesSto Sto
covjeka izdvaja, nesto Sto pripada samo i jedino njemu‘ (Frankl, 2001, str. 73). S
obzirom na sve njihove posebnosti i njihovu jedinstvenost, oni ¢e sami uspjeti
pronaci put koji ¢e ih dovesti do cilja, no prije toga morat ¢e puno toga nauciti o
svijetu u kojem Zive 1 o odgovornosti koje se veze uz njihovu slobodu. Najvazniji
zadatak Skole jest da ucenike pouci razmisljanju kako bi oni kasnije samostalno
djelovali i nadilazili granice za koje nikada nisu mislili da ¢e ih prije¢i. Pojedinac

koji se suocava s raznim problemima u Zivotu iste ¢e prebroditi ako osjeca da je Zivot
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smislen i da ¢e samim svojim Zivljenjem i djelovanjem taj smisao jednom i otkriti

(Frankl, 1987).

5. Koristenje lektirnih djela za poticanje samoodgoja

Frankl (1987) isti¢e da je svaki Covjek odgovoran za vlastiti zivot — on upravlja
svakom svojom akcijom i ima savjest po kojoj djeluje neovisno o svojim nagonima
za razliku od ostalih zivih bi¢a. Upravo odgovornim djelovanjem, pojedinac sam
sebe odgaja; on odlucuje kako ¢e pristupiti spoznajama, Sto ¢e od ponudenoga
izabrati, a Sto izostaviti te svaki svoj izbor podnijeti kao produkt njegovog djelovanja
koje moze i ne mora biti smisleno. Upravo zato §to je ovjek bice koje ima slobodnu
volju i urodenu volju za smislom, on ¢e svako svoje djelovanje nastojati uciniti
smislenim i da ga pritom vodi do Zeljenog cilja. Covjek nije objekt odgoja, veé¢ on
sam sudjeluju u svom odgoju, tj. sam sebe odgaja tako Sto aktivno sudjeluje u
usvajanju odredenih znanja i vjestina te odabire ona koja upravo njega oplemenjuju.
Odgajanje ucenika nije puko ,ulijevanje” znanja u njihove glave, ve¢ oni sami
odlucuju §to ¢e od ponudenog prihvatiti i usvojiti u svoj sustav vrijednosti. Upravo
ponudom knjizevnih djela koja ¢e razvijati njihov senzibilitet prema otkrivanju
novog 1 nepoznatog, djeca e biti svjesnija svoje odgovornosti koje imaju prema
svijetu te koliko je vazno odgovoriti na esencijalno pitanje ,,Sto taj isti svijet ocekuje
od njih“. Citanje lektirnih djela nije vazno radi samog razvijanja itateljskih navika,
ve¢ 1 radi osvjeS€ivanja da taj isti svijet knjizevnih djela 1 problemi kojih se doti¢u
postoje 1 izvan same knjiZzevnosti, tj. u svijetu u kojem zZivimo. Odabirom knjiZevnih
djela koja se bave problemima koja su u€enicima poznata, ucitelj moze pokrenuti
razgovor kojim ¢e ucenima osvijestiti kako do tih istih problema dolazi i kako ih se
moze rijesiti. Vazno je sve nove spoznaje povezati s ucenikovim iskustvima kako bi
olaksali proces usvajanja novih znanja. Kako bi ucitelj uspjeSno prenio iskustva,
mora ucenike zainteresirati za odabrano djelo, a to ¢e najlakSe uciniti ako odabere
ono djelo koje se bavi aktualnim problemima s kojima se ucenik suocava. Ucenici
podlijezu raznim vrstama autoriteta (kod kuce su to roditelji, u Skoli ucitelji) pa je
zato vazno nauciti ith da sami mogu odlucivati o vlastitom Zivotu, ali da i1 pritom
moraju nau¢iti kako se odgovorno ponasati. Citanje djela koja govore o dogadajima
bliskim ucenicima kod ucenika ¢e pobuditi veci interes za Citanje i olakSati im

razumijevanje svih sporednih problema s kojima se likovi suocavaju. Uciteljeva
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zadaca nije odgojiti ucenika, pouciti ga kako rijesiti svaki problem pred kojim se
nade i kako djelovati u pojedinim Zzivotnim situacijama, ve¢ je njegova zadaca
omoguciti mu ucenje na Sto viSe nacina pa tako i kroz citanje knjizevnih djela.
Ucitelj takoder ima ulogu vodica, tj. ucitelj osigurava materijale koji su podobni za
ucenje te pritom prati ucenike u procesu dolazenja do novih spoznaja. Cilj
obrazovanja nije oformiti podobne pojedince koji ¢e djelovati sukladno vec
postoje¢im drustvenim normama, ve¢ usmjeriti ucenike ka odgajanju samih sebe
kako bi postali novi inovatori svijeta u kojem ¢e biti bolje Zivjeti 1 koji ¢e postivati
njihovu jedinstvenost.

Popisi lektire za osnovne Skole nerijetko se izmjenjuju. Svake godine imamo priliku
vidjeti kako se odredene knjige micu, odredene ostaju unato¢ tome $to mnogi misle
kako nisu primjerena djeci ni vremenu u kojem ona zive. Kao §to se tradicije
mijenjaju, trebaju se mijenjati, tj. obnavljati i lektirni popisi kako bi bili u skladu s
vremenom i obic¢ajima unutar kojih djeca zive. S mijenjanjem tradicija dolaze i
drugadije vrijednosti, a lektire o vremenu zadruga ostaju u nastavnom planu i
programu kao obavezna materija za Citanje. 2003. godine odluceno je da ¢e o izboru
knjiga za Skolske knjiznice, u kojima su prioritetni lektirni naslovi, umjesto
Ministarstva odlucivati Skole. To je, naravno, stvorilo sve vise nesklada u
odredivanju jednog fiksnog popisa lektira, ali dalo je slobodu skolama da, s obzirom
na svoje okruZje, dodijele ucenicima obavezne lektirne tekstove koji se bolje
uklapaju u njihova ve¢ steCena iskustva. Lektirni kanon djecje knjizevnosti je ,,skup
onih djela koji udovoljavaju u danom trenutku pretpostavljenim citateljskim
sposobnostima® (HamerSak, 2006, str.108). NaZalost, kanon je najces¢e podloZan
dnevnopolitickim 1 drustvenim zahtjevima. Nerijetko drustvo i politika od djece Zeli
napraviti svoje male pijune koji ¢e djelovati po njihovim zahtjevima. Ne poStuju
djetetovu slobodu da samo djeluje po svojoj savjesti te da stvara svoj vlastiti smisao
u svijetu u kojem zivi. Mnoge knjige koje su dio lektirnog kanona nisu primjerene
djeci; ne sadrze likove 1 dogadaje koje su primjerene njihovim iskustvima te djeca
imaju velike probleme u razumijevanju takvih djela Sto znac¢i da im Citanje postaje
napor. Postoje mnoga djela koja su uskladenija sa zahtjevima danasnjeg djeteta i koja
bi motivirala djecu na razvijanje njihovih citalackih sposobnosti (HamerSak, 2006).
Zadatak Skole jest stvoriti pozitivho ozrafje za razvoj ucenikovih potencijala, a
zadatak ucitelja jest voditi ucenike kroz kreativni proces; od ideje do realizacije.

Svako lektirno djelo zahtijeva drugaciji pristup S§to podrazumijeva raznovrsnost
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problema 1 aktivnosti koji ¢e ucenike potaknuti na bavljenjem razli¢itim idejama te
konceptima. ,,Cilj je ukazati na postupnost istrazivanja tih ideja; ucenici e
zadovoljstvo na¢i u kreativnom procesu rjeSavanja zadataka, ali i u konacnoj
aktualizaciji svojih ideja“ (Gabelica, Tezak, 2017, str. 130).

Koristenjem lektirnih tekstova koji se doticu djetetovih poznatih iskustava te
koncepata koji su im bar djelomi¢no poznati, ucitelj ucenicima daje priliku za
izgradnju vlastitih stavova prema problemima o kojima se govori u tekstu. Nacine
rjeSavanja problema s kojima se susretnu u tekstu ucenici ¢e imati prilike primijeniti i
u zivotu §to ¢e ih potaknuti na djelovanje te im pomo¢i u otkrivanju smislenih na¢ina

kojima ¢e do¢i do zeljenog cilja.

5.1. Motivacija za Citanje lektirnih djela

Jerkin tvrdi da je ,,svrha nastave lektire i knjizevnosti uopée umanjena temeljnim
ciljem nastave Hrvatskog jezika* (Jerkin, 2012. str. 115). Sve pozitivne vrijednosti
koje knjizevni odgoj nudi zapostavljene su u dokumentu koji navodi da je cilj
nastave materinskoga jezika ,,0sposobiti ucenika za jezicnu komunikaciju koja im
omogucuje ovladavanje sadrzajima svih nastavnih predmeta“ (HNOS, 2006, str. 25).
HNOS se ne doti¢e razvoja citalackih navika koji je toliko vaZan u nastavi
materinskoga jezika te se tako izostavlja vazna uloga koju ono ima u osobnom
razvoju ucenika. ,,Cilj je knjizevnog odgoja i obrazovanja razviti stvaralackog i
kritickog Citatelja koji ¢e znati razlikovati estetsko od neestetskog® (Rosandi¢, 2003,
str. 37). KnjiZevni odgoj i obrazovanje je gotovo u potpunosti ostavljeno slobodnoj
volji ucitelja te njthovim profesionalnim kvalitetama. Rad na jezicnim
kompetencijama svakog pojedinog ucenika jest vazno, ali odgajanje ucenika za
samostalno Citanje 1 otkrivanje o ljepotama koje pisana rije¢ moze stvoriti jest

takoder esencijalno za u€enikov osobni napredak.

,U objaSnjenjima plana i programa obi¢no se naglasava da je glavni kriterij u izboru
knjizevnog djela umjetnicka vrijednost tekstova, medutim, popisi upucuju na to da je
umjetnickoj vrijednosti ¢esto pretpostavljena ideoloska uloga djela u promicanju aktualnih
drustveno-politickih teznji, ali i drugih knjizevnih i neknjizevnih strujanja i zbog toga se
nakon politicki prijelomnih trenutaka najceS¢e mijenjaju i popisi lektire.“ (Gabelica, Tezak,
2017, str.18).

Ucenike moZemo potaknuti na Citanje lektirnih djela samo ako im ponudimo ona

djela za koja smatramo da su podobna za dob ucenika i vrijeme u kojem Zive.
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Uciteljeva zadaca je dati uceniku smjernice po kojima e Citati; istaknuti neke vazne
koncepte kojima ¢e se baviti te, najvaznije od svega, u satima obrade lektirnih djela o
svemu detaljno razgovarati. Struktura knjizevnog djela nije toliko vazna kao elementi
kojima se ono bavi pa bi tako bilo poZeljno da se manji udio sata utros$i na samu
strukturu djela, a viSe na razgovor u kojem ¢e ucenici imati priliku podijeliti svoja
iskustva i probleme na koje su naiSli pri samom Ccitanju teksta. Vec steCenim
spoznajama i povezivanjem ucenici mogu doc¢i do rjeSenja problema s kojima se
susrecu glavni i sporedni likovi u djelu, dok ucitelj u razgovoru treba imati ulogu
vodica koji ¢e ih navoditi na prava pitanja, ne na prave odgovore. Svijest o tome
koliko je njihova rije¢ vazna ucenike moze motivirati na otkrivanje svijeta Sto se
krije u knjigama Sto je jako vaZno za razvoj njihovih ¢italackih navika. U¢itelj djecu
treba potaknuti na vlastitu interpretaciju svijeta o kojem uci ili Cita jer ona ne
zasluzuju manje od toga. Upoznavanje razlicitih likova i dogadaju putem citanja
knjiga rezultira boljim razumijevanjem ostalih ljudi te njihovih akcija i smisla koji

im pridaju.

5.2. Poucavanje djece za stvaranje vlastitog smisla

Frankl (1987) istice da sebstvo nije nesto ,,jest, ve¢ sebstvo postaje; osoba se razvija
i dolazi do spoznaja o svijetu §to utjeCe na njezin unutarnji svijet. Kako se osoba
mijenja iznutra ona nastavlja djelovati te tako iznova mijenja ono vanjsko ¢ime
mozemo zakljuditi kako su unutarnji i vanjski svijet pojedinca medusobno zavisni.
Kao $to svijet mijenja nas, tako i mi imamo priliku promijeniti svijet. Sva ljudska
djelovanja ostaju svijetu; nije vazno sjeca li se pojedinac svake svoje akcije, ono §to
vec postoji, postojat ¢e 1 dalje bez obzira na druge. Svako postojanje u svijetu je
objektivno te ne ovisi ni o kome; nasi Zivoti su prolazni, ali i smisleni.

Ucitelj tako ima zadacu pomo¢i ucenicima u nadilaZenju problema i1 osjecaja
bespomocnosti. Svakoga muce odredeni problemi, ali vazno je shvatiti da te iste
brige koja nas muce postoje 1 izvan nas, ne samo u nama; kao $to sve postoji u
svijetu bez obzira na nas i nastavit ¢e postojati i kad dodemo do kraja puta. Sve Sto
pojedinac radi ostaje svijetu, svaka akcija 1 svaka jedinstvena osoba ostaje kao
postojanje koje je na svijetu ostavilo svoj trag. Ukazati ucenicima na vaZnost
njihovog postojanja jest zadatak svakog dobrog odgajatelja. Esencija odgoja i
obrazovanja bavi se pripremanjem djece na samostalan zivot 1 njihovim suofavanjem

s mogu¢im krizama. Ucenike treba pouciti o moguénosti rjeSenja svake
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problemati¢ne situacije i 0 svemu §to iz nje mozemo nauciti §to ¢e nam pomoc¢i da
postanemo bolji ljudi i bolje razumijemo nedaée ostalih. U svome djelu ,,0dgoj za
razvoj* Miljevi¢-Ridicki i sur. (1999) isticu kako se velik broj mladih ljudi okrece
pesimizmu te ne vidi pozitivnu buducnost. Uciteljev zadatak jest naci nacine kako bi
pomogao ucenicima u borbi protiv osje¢aja bespomocnosti i ravnodusnosti te im
ukazao na njihove beskrajne moguénosti kojima mogu izmijeniti svijet kako bi on
postao bolje mjesto za zivot. Svi problemi traze rjeSenja bas kao Sto svako pitanje
zahtjeva odgovor, a uz uciteljevu pomo¢ ucenici ¢e otkriti nacine kojima ¢e do¢i do
istine, ali kako se i s njom nositi. Cinjenica je da je svijet pun nepravde i gresaka, ali
on ipak nudi mjesto svakom pojedincu koji je voljan to ispraviti te napraviti prvi
iskorak ka onom $to ¢e omoguciti napredak. Svaki pokuSaj da pojedinac smisleno
djeluje prema Zeljenom cilju pomaze njegov osobni razvoj te doprinosi promjeni

slike svijeta kakvu on zeli vidjeti.

5.3. Utitelj kao pomo¢nik u duhovnom odrastanju djeteta

Bas kao Parana koji je Iteu pomogao u trazenju njegove srece i pronalazenju
vlastitog smisla, tako i ucitelj ima zadacu vodica koji ¢e sigurno voditi ucenike i
pripremiti ih na ,,put” koji ih ¢eka. Za taj ,,put” ¢e najbolje biti pripremljeni ukoliko
nauce kriticki razmiSljati o svijetu 1 kuSnjama koje on stavlja pred pojedinca. Lipman
(1987) istice kako se kriticko misljenje puno bolje uci dijalogom ucitelja 1 ucenika
negoli predavanjem. Razgovor je savrSeno orude svakog ucitelja jer ¢e na taj nacin
do¢i do reakcija ucenika na pojedine probleme i zapoceti proces analiziranja istih u
svrhu njihovih rjeSavanja. KritiCko misljenje oslanja se na vrednovanje vec
postojecih obrazaca i1 kljucno je za osobni razvoj pojedinca. Takav tip misljenja
zahtijeva akumuliranje znanja i iskustava koje ¢e osigurati ucitelj postavljaju¢i pred
ucenike raznovrsne odgojno-obrazovne sadrZaje s ciljem Sirenja vidika ucenika.
Miljevié¢-Ridicki i sur. navode kako ,,znanje, vjeStine, na€in razmisljanja i vrijednosti
koje djeca stjecu tijekom odrastanja utjecu ne samo na oblikovanje njihovih zivota
kao pojedinaca, ve¢ i1 na razvitak cjelokupne zajednice u kojoj sudjeluju Sto nam
pomaze uvidjeti kako su odgoj i obrazovanje najvazniji segment svakog drustva®
(Miljevi¢-Ridicki i sur., 1999, str. 13). Svaki ucitelj treba brinuti i o moralnom
razvoju svojih ucenika te osigurati pozitivno ozracje gdje se svaki ucenik osjeca
vrijednim te poStuje druge bez obzira na razliCitosti i osobni sustav vrijednosti.

Osiguravanjem duhovnog razvoja djeteta, uclitelj nastoji osigurati razvoj li¢nosti

38



ucenika te im pruziti odgovore na osnovna zivotna pitanja koja ¢e im pomoci u
snalazenju u svijetu u kojem zive. Takoder, nastavnik treba osposobiti ucenike za
samostalno ucenje, tj. pouciti ih o nafinima dolaZzenja do potrebnih informacija i
kako se njima koristiti. Bas kao psihoterapeut 1 ucitelj mora ostati eticki neutralan 1 s
postovanjem pristupati svakom uceniku jer ,,samo tako nece prelaziti granice svojih
kompetencija namecu¢i drugome vlastiti sustav vrednota ili vlastitu viziju svijeta i
zivota® (Stengl, 2005, str.30). Ugitelj sasvim ozbiljno mora shvatiti ucenikovu
potrebu za smislom i1 razumijevanjem svijeta koji ga okruzuje. I djeci je bas kao i
odraslima vazno zadovoljiti svoju potrebu za sre¢om. Bas kao Sto je svako dijete
jedinstveno, tako ¢e i na svoj vlastiti jedinstveni nacin do¢i do srece. Svako dijete u
razredu mora biti svjesno svoje neponovljivosti i osjecati se vrijednim kako bi sa
samopouzdanjem djelovalo u svijetu u kojem Zeli uciniti neke promjene u svrhu
postizanja napretka.

,Uvijek ¢e biti razlika u percepciji i emocionalnim potrebama §to nas sprjecava da
svi mislimo isto* (Haskins, 2006, str. 3). Unato¢ Cinjenici da smo svi razli€iti,
ucenike treba odgojiti za medusobno postivanje jer sreCu mozemo pronac¢i samo ako
djelujemo zajedno s drugim ljudima i ne stavljamo sebe i svoje potrebe na prvo
mjesto. U svome djelu ,,UCitelj neznalica® Ranciere isti¢e da ne postoje dvije vrste
duha. ,,Postoji nejednakost u ocitovanjima inteligencije, ovisno o vecoj ili manjoj
energiji koju volja prenosi na inteligenciju kako bi otkrivala i kombinirala nove
odnose, no ne postoji hijerarhija intelektualnih sposobnosti* (Ranciere, 2010, str. 38).
Svijest da svaki ucenik mozZe nauciti odredeni sadrZaj ovisno o svojoj volji i energiji
koju utroSi na proces, velik je poticaj za svakog ucenika i izgradnju njegovog
samopouzdanja. Ucenike treba ohrabrivati 1 pozivati na dokazivanje njihove
jedinstvenosti 1 nadilaZenje svojih moguénosti upravo pomocu volje koja im je dana
te koju trebaju iskoristiti kako bi zrelo djelovali i otkrili smisao svoje egzistencije.
Upravo zato S§to je svaki Covjek toliko jedinstven, ucenike ne smijemo usporedivati
po sposobnostima, nego njegovati njihov duh 1 ,,uzgajati* volju da se uzdignu iznad

svega Sto ve¢ mogu, §to jesu, te postanu jos sretniji i zadovoljniji ljudi.
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ZAKLIUCAK
Suvremeni Covjek danas se suocava s vrlo teSkom zivotnom krizom — krizom
vrijednosti. Nemogucénost ostvarivanja vrijednosti ostavlja na pojedinca negativne

posljedice te rezultira osjecajem egzistencijalne praznine i nemoci.

,Logoterapijski pogled na osobu kao bi¢e koje uvijek moze razvijati svoje potencijale,
upucuje nas na to da i djecu i mlade gledamo iz te perspektive, odnosno da ih vidimo kao
,,0s0be u postajanju‘, ne uocavajuci u njima ne samo ono §to oni trenutno jesu, jos§ i ono $to
mogu postati“ (Velicki 1 Velicki, 2018, str. 347).

Vazno je ne zaboraviti koliko je znacajno postojanje svakog pojedinog covjeka u
ovom svijetu 1 kako svatko od nas ima svoju ulogu za odigrati. Djelovanjem u
vanjskom svijetu osoba sudjeluje u njegovu mijenjanju te ostavlja svoj trag o
postojanju — trag koji ostaje i kada pojedinac dode do kraja puta te kasnije postoji
neovisno o njemu. Djelo ,,Waitapu* nam govori o veoma hrabrom pojedincu koji je
ostavio svoj trag o postojanju svojim odlaskom u pustolovinu o kojoj je sanjao cijeli
zivot. Zelja da otkrije svijet koji jo$ nije istraZio te da upozna biéa koja jo$ nije imao
prilike upoznati nagnala ga je da, usprkos svim pravilima, krene van ,,crte” c¢ak i po
cijenu vlastita zivota. Taj put van granica koje mu je drustvo nametnulo oznacava
njegovo traganje za sreCom koju je Zelio pronaci u novim spoznajama o zemlji koja
se krije iza planine u koju gleda cijeli Zivot. Zadatak ucitelja je pomagati u¢enicima u
njithovom samoodgoju te ih usmjeravati na vazna pitanja o ocekivanjima koja zivot
stavlja pred njih. Djeluju¢i van svoga unutarnjeg svijeta pojedinac transformira svoju
svijest te stjeCe nove spoznaje koje su vrlo vazne u njegovom daljnjem traganju za
ciliem. Covjekova esencija ti¢e se njegovog traganja za smislom i objasnjavanjem
kusnji koji mu Zivot namece.

Scheler (1954) isti€e da ljudska osoba ne moZe biti svedena na razum jer su njezine
akcije vodene duhom koji Zudi za otkrivanjem novoga i nepoznatoga. Svaki ucenik
¢e bas kao 1 Iteo morati nauciti ,,ploviti na otvorenom moru“ kako bi pronasao
krajnji cilj koji ¢e zadovoljiti njegovu potragu za smislom. Odgojeno za samostalno
djelovanje u svijetu u kojem zivi, dijete ¢e u konacnici biti osposobljeno za
rjeSavanje mogucih problema koje pred njega stavi Zivot te tako svojoj egzistenciji
pripisati smisao koji mu je toliko potreban. Lektirna djela mogu nam pomo¢i u
odrzavanju aktivnosti duha te njegove potrebe za kontinuiranim otkrivanjem novih

stvari 1 prelazenja barijera koje nam postavlja drustvo, ali 1 onih koje postavljamo
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sami sebi. Citanje knjizevnih djela znadajno je za odgoj jer pomaze u ulenju
empatije; djeca upoznaju razliite likove 1 njihove price te uce suosjecati i povezivati
se s istima. Sposobnost da se ,stavimo u tude cipele jedna je od najvrjednijih
sposobnosti potrebnih za Zivot koji je ispunjen smislom. Razumijevaju¢i druge bez
postavljanja previSe pitanja jest jedan od nacina na koji nadilazimo sami sebe i
trazimo komadice sebe u drugim ljudima. Nekad je vazno usredotociti se na ono §to
nas ¢ini jednakima, umjesto na ono §to nas €ini razli¢itima. Svi smo mi, kao §to je
Frankl rekao, ,,baceni u postojanje* i trebamo se truditi najbolje Sto mozemo otkriti
Sto zivot Zeli od nas i1 $to trebamo biti. Vazno je ucenike ohrabriti za cjelozivotni
proces trazenja smisla i istine koliko god ona nekad bila teska i muc¢na. Nece svaciji
zivot izgledati poput onog u knjigama koje €itaju, ali ¢e ih itekako ono Sto procitaju
oplemeniti, nauciti o svijetu i o ljepoti koju umjetnost posjeduje te utjesi koju nam
ista moze ponuditi. Osnazivanjem njihove volje za smislom i zelje za stjecanjem
novih spoznaja, ucenicima ¢e sve biti moguce te ¢e bas kao Iteo i1 oni otkriti sasvim

novi svijet koji ¢eka upravo na njih i na njihov trag koji ¢e ostaviti iza sebe.
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