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Sazetak

Nastava hrvatskoga jezika u kurikularnoj reformi najvise se promijenila u 1. razredu
osnovne skole. Temeljni dokument za planiranje sadrzaja ucenja i poucavanja,
Nastavni plan i program, zamijenio je Nacionalni kurikulum. Nastavni plan i
program bio je dokument programskog planiranja, dok je Nacionalni kurikulum
dokument kurikulskog planiranja. Nacionalni kurikulum temeljeni je program
kurikulske reforme ,,Skola za Zivot“ koja se provodi frontalno u 1. i 5. razredu u svim
osnovnim S§kolama u Republici Hrvatskoj od S$kolske godine 2019./2020. U
Nacionalnom kurikulumu naglasak je na ishodima ucéenja i poucavanja, a ne na
sadrzaju ucenja 1 poucavanja. Ono $to je najznacajnije je to Sto sada ucenici vise ne
uce pisati pisana slova u 1. razredu, ve¢ uce pisati samo velika 1 mala tiskana slova.
Osim toga postoje jo$ neke razlike izmedu ta dva dokumenta, a navedena su u ovom
diplomskom radu. U ovom diplomskom radu navedena su osnovna obiljezja
dokumenata, sastavnice 1 svrha, vrednovanje, nacela ucenja 1 poucavanja, ciljevi 1
zadace. Osim toga, provedeno je istrazivanje medu uciteljima 1. razreda u Republici
Hrvatskoj. Cilj istrazivanja bio je uvidjeti miSljenja ucitelja o programskom i
kurikulskom planiranju, oblicima vrednovanja te upotrebe IKT-a na satovima

hrvatskoga jezik.

Kljuéne rije¢i: nastava hrvatskoga jezika u 1. razredu OS, programsko planiranje,

kurikulsko planiranje, kurikularna reforma



Summary

The most prominent change in teaching Croatian language according to curriculum
reform happened in the 1st grade of primary school. The key document for planning
the contents of learning and teaching used to be Croatian Teaching Plan and
Programme which has been replaced by National Curriculum Framework. Croatian
Teaching Plan and Programme was the document of programme planning where as
National Curriculum Framework is the document of curriculum planning. National
Curriculum Framework is the key programme of curriculum reform ,,School for
Life* which has been frontally implemented in the 1st and 5th grade in all primary
schools in the Republic of Croatia since school year 2019/2020.

In National Curriculum Framework the emphasis is on teaching and learning
outcomes, not on the contents of teaching and learning. The most important
difference is that pupils in the 1st grade learn how to read and write only upper case
and lower case printed letters where as before they used to learn handwritten letters

as well.

There are some other differences between the two documents which have been
explained in this graduation paper. This graduation paper contains basic document
features, its components, aim, evaluation, teaching and learning principles, outcomes
and tasks. Further more, a research among 1st grade teachers in the Republic of
Croatia was conducted. The aim of there search was to get in sight into what teachers
think about programme and curriculum planning, evaluation methods and using ICT

in teaching Croatian language.

Keywords: teaching Croatian language in the 1st grade of primary school,

programme planning, curriculum planning, curriculum reform



1. Uvod

Nastavni predmet Hrvatski jezik najvazniji je predmet tijekom cijelog obrazovnja
ucenika. Posebice jer je hrvatski jezik sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj i
materinski jezik za vise od 95% ucenika te se sva komunikacija kao i izraZzavanje
odvija na hrvatskom jeziku. Nastavni predmet Hrvatski jezik najzastupljeniji je
predmet prema broju sati u svakom razredu osnovnoskolskog obrazovanja. Svjedoci
smo svakodnevnih promjena u tehnologiji, ali i u druStvu. Prema tome svaka
generacija uCenika koja ujesen krec¢e u 1. razred i1 zapocCinje svoje osnovnoskolsko
obrazovanje razlikuje se od prijaSnje generacije. Nastavni sadrzaj koji ¢e ucenici
uciti te obrazovna postignuca koja moraju posti¢i odredivala su se Nastavnim planom
i programom. Nastavni plan i program sada je zamijenio Nacionalni kurikulum.
Nacionalni kurikulum temljeni je dokument koji se koristio u eksperimentalnom
programu kurikularne reforme ,,Skola za Zivot“ koji je zapo&eo u odredenim $kolama
u 1. i5. razredu sk. god. 2018./2019., a zatim i frontalno u 1. i 5. razredu u svim
Skolama u Republici Hrvatskoj od Skolske godine 2019./2020. Temeljena razlika
izmedu ova dva dokumenta, odnosno Nastavnog plana i programa i Nacionalnog
kurikuluma, jest ta §to je u Nacionalnom kurikulumu u glavnom fokusu ishod ucenja

1 poucavanja, a ne sadrzaj ucenja i poucavanja.



2. Programsko planiranje — Nastavni plan i program, Hrvatski

nacionalni obrazovni standard

Nastavni plan i program za osnovnu Skolu je temeljni dokument za programsko
planiranje nastave. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu donosi se temeljem
Zakona o osnovnom skolstvu, a donosi ga ministar znanosti i obrazovanja Republike
Hrvatske. On sadrzajno donosi Nastavne planove i to plan nastavnog rada po
predmetima i po razredima - od I. do VIII. razreda, po tjednom i godiSnjem broju sati
te ukupnom tjednom 1 godiSnjem broju sati, plan izvannastavnih aktivnosti po
razredima, te prema ukupnom tjednom 1 godiSnjem broju sati, plan realizacije
posebnih programa uéenja stranih i klasi¢nih jezika, plan dopunskog i dodatnog rada,
te sata razrednika te Nastavne programe i to program obveznih nastavnih predmeta
strukturno ujednacen za svaki nastavni predmet — s iznesenim ciljevima, zada¢ama,
odgojno-obrazovnim  sadrzajima i  rezultatima  koje  treba  postiéi
poucavanjem/ucenjem u svakoj temi (odgojno-obrazovna postignuca), program
izbornih nastavnih predmeta strukturno ujednacen — S iznesenim ciljevima,
zadaCama, odgojno-obrazovnim sadrzajima 1 ciljevima koje treba posti¢i
poucavanjem/uc¢enjem u svakoj temi (odgojno-obrazovna postignu¢a) te posebne
programe ucenja stranih i1 klasi¢nih jezika — s iznesenim ciljevima, zada¢ama,
odgojno-obrazovnim sadrZajima i ciljevima koje treba posti¢i pou¢avanjem/u¢enjem
u svakoj temi (odgojno-obrazovna postignuca) (Zakon o osnovnom Skolstvu, ¢l. 22.
NN, broj 59/9., 26/93., 27/93., 29/94., 7/96., 59/01., 14/01. i 76/05.).

Hrvatski nacionalni obrazovni standard usmjeren je na na postupno i prilagodljivo
podizanje kakvoée poucavanja, znanja i sposobnosti ucenja (Vodi¢ za HNOS,
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2005.) HNOS je zazivio u svim
osnovnim $kolama u $kolskoj godini 2006./2007. Njegova je svrha uputiti i voditi
Skole prema ostvarenju obveznih obrazovnih ciljeva te prema pozeljnim ishodima
ucenja. On je skup normi koje sadrze standarde odgojno-obrazovnih sadrzaja,
standarde obrazovnih postignuéa (znanja, umijeéa i sposobnosti), standarde
poucavanja, standarde pracenja i vrednovanja uceniCkih postignuca, standarde
struénog osposobljavanja 1 usavrSavanja ucliteljstva. Takoder sadrzi standarde za

udzbenike, priru¢nike, radne biljeznice, nastavna sredstva i pomagala, standarde za



opremanje informatickom opremom, standarde za opremanje radionica tehniCke
kulture, standarde za opremanje Skolskih kabineta, standarde za opremanja Skolskih

knjiznica i sl. (Vodic¢ za HNOS, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2005.)

2.1. Ciljevi i zadace odgoja i obrazovanja u osnovnoj Skoli

Osnovna $kola obrazovna je i odgojna ustanova. Pa prema tome postoje temeljni
ciljevi i zadace odgoja i obrazovanja u osnovnoj Skoli. Ucenici stje¢u temeljne
kompetencije za zivot i rad u odrasloj dobi, te ih se priprema za cjeloZivotno ucenje.
Nastavni plan i program navodi da ucenike treba osposobiti za razumijevanje i
otkrivanje svijeta u kojemu zive, razumijevanju proslosti i sadaSnjosti u svijetu
prirode 1 drustva, covjekovom odnosu prema prirodi i drustvu, ljudskom stvaralaStvu,
materijalnim i duhovnim vrednotama, te meduljudskim odnosima (Nastavni plan i

program za osnovau Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.)

Ciljevi odgoja i obrazovanja u osnovnoj $koli su: osigurati sustavan nacin u¢enja o
svijetu, prirodi, druStvu, ljudskim dostignu¢ima, o drugima i sebi; poticati i
kontinuirano unaprjedivati intelektualni, tjelesni, esetski, drustveni, moralni, duhovni
razvoj ucenika, u skladu s njegovim sposobnostima i sklonostima; stvoriti moguc¢nost
da svako dijete uci i bude uspjesno; osposobiti uc¢enike za ucenje, nauciti ih kako
uciti 1 pomo¢i im u ucenju; pripremiti ucenike za mogucnosti i iskuSenja koja ih
¢ekaju u zivotu; pouditi ucenike vrijednostima dostojnih ¢ovjeka (Nastavni plan i
program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.)
Nastavni plan i program navodi kako je vazno sve ciljeve i odgojno-obrazovni rad
usmjeriti na cjelovit razvoj ucenika, ali u skladu s promjenama koje nas okruzuju

(Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i

Sporta, 2006.).

Prema Nastavnom planu 1 programu za osnovnu Skolu ucenike valja pouciti o 1
osposobiti za Zivljenje prema: najsuvremenijima spoznajama iz jezi¢noga,
matemati¢koga, prirodoslovnoga, drusStvenoga, tehnoloSkoga, informacijsko-
komunikacijskoga, umjetni¢koga, znanstveno-tjelesnog podru¢ja i podrucja opce
kulture 1 religije; zahtjevima promjenjivoga svijeta, $to iziskuje visoko razvijene

spoznajne  sposobnosti, sposobnosti  apstraktnoga miSljenja, sposobnosti



samostalnoga ucenja 1 samostalnoga rjeSavanja problema, trajno razvijena
intelektualna Cuvstva, te sposobnosti za ostvarivanje humanih meduljudskih odnosa;
vrijednostima znanja i u¢enja kao individualnoga i drustvenoga dobra; individualnim
1 kolektivnim pravima i odgovornostima; gradanskom moralu, opéim kulturnim i
civilizacijskim vrijednostima koje izviru iz nacionalne i europske tradicije; temeljnim
ljudskim pravima i pravima djece; sadrzajima i nacelima zdravog zivljenja; slobodi
moralnog rasudivanja te slobodi misljenja, svijesti i savjesti; nacelim postivanja
razlic¢itosti i interkulturalnog razumijevanja (Nastavni plan i program za osnovnu

Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.).

Prema Nastavnom planu 1 programu odlike osobnosti kojima treba teziti su:
samostalnost, inicijativnost, istrazivacki duh, stvaralacki interes, komunikativnost,
postenje, pravednost, samopouzdanje, poStivanje drugoga 1 briga o drugome,
tolerancija 1 razumijevanje, samostalno 1 kriticko miSljenje, miroljubivost,
odgovornost, osjecaj za jednakovrijednost i jednakopravnost svih ljudi, solidarnost,
suradni¢ki duh te samosvjesnost (Nastavni plan i program za osnovau skolu,

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2006.).

2.2. Temeljne odrednice odgojno-obrazovnoga i nastavnog rada prema

HNOS-u

Hrvatski nacionalni obrazovni standard propisuje temeljne odrednice odgojno-
obrazovnog i nastavnog rada koje se odnose na usmjerenost poucavanja ucenika.
Temeljne odrednice prema Hrvatskom nacionalnom obrazovnom standardu
podrazumijevaju: prilagodavanje nastavnih oblika, metoda i sredstva rada
pojedinacnim potrebama ucenika, kako bi se osigurao odgojno-obrazovni uspjeh
svakog ucenika; odabir i primjenu nastavnih oblika, metoda i sredstava koji ¢e
poticajno djelovati na razvoj svih podruéja ucenikove osobnosti; planiranje i
pripremu nastavnog rada u skladu s postavljenim kratkoro¢nim odgojno-obrazovnim
ciljevima i vrijednostima, tako da je svrha ucenja odredenog odgojno-obrazovnog
sadrzaja jasna ucitelju, ucenicima, ali 1 roditeljima/skrbnicima; uvaZavanje
ucenikovih predznanja i neposrednog iskustva; uzimanje u obzir utjecaj medija i
drugih ,,poucavatelja® u ufenikovom okuZenju; planiranje i pripremu Skolskog i

nastavnog rada prema sposobnosti ucenika, stvaraju¢i razlikovne sadrzaje,



diferencijalne djelatnosti, diferencijalno ustrojstvo i tempo nastave; pracenje
ucenikovih podrucja i interesa i uvodenje njemu primjerenih oblika poucavanja i
ucenja, koji ¢e omoguciti aktivno, samostalno ucenje i prakticno djelovanje ucenika,;
uporaba primarnih izvora znanja, nastavnih sredstava i drugih izvora koji poti¢u
promatranje, samostalno istrazivanje, zaklju¢ivanje, znatizelju te ucenje kako uciti,
stvaranje ugodnog razrednog i Skolskog ozracja koje ¢e odrzavati interes i motivaciju
ucenika za ucenje; stvaranje Skolskog 1 razrednog ozradja koje se temelji na
medusobnom postivanju, iskrenosti, razumijevanju i1 solidarnosti; upucivanje na
samostalno ucenje kod kuce, upucivanje u tehnike uspjeSnog ucenja i sustavno
pracenje izradbe domacih zadaca; identificiranje 1 pracenje darovitih ucenika 1
ucenika s teSkocama u ucenju; pruzanje pomoci uc¢enicima s teSko¢ama u razvoju i
senzibliziranje ostalih u€enika za njihove potrebe, pomo¢ 1 suradnju; poticanje
razvoja darovitih ucenika 1 omogucivanje njihovoga stvaralaStva; sustavno
ocjenjivanje ucenika, primjenjivanje razli¢itih vrsta ocjenjivanja s obzirom na
odgojno-obrazovne ciljeve, dosljedno pridrzavanje standarda ocjenjivanja i redovito,
razloZno izvjes¢ivanje o uenikovom napretku o ucenju i razvoju; redovito pracenje
te pravodobno, jasno i razvidno, uobli¢eno i zbrojno vrjednovanje ucéenika s
konstruktivnim povratnim informacijama o ucenikovom napredovanju, razvoju i
ponasanju, na na¢in da ucenici i roditelji/skrbnici razumiju potrebu odgojno-
obrazovnog interveniranja i naéin daljnjega razvoja i poboljSanja; uvodenje i
pracenje samovrjednovanja u¢enika i medusobnoga vrjednovanja ucenika u razredu;
ocjenjivanje vlastitoga rada (samovrjednovanje) ucitelja glede postavljenih odgojno-
obrazovnih ciljeva, na¢ina njihova postizanja i ishoda nastavnoga rada te rada i
razultata ucenika; redovitu i trajnu suradnju s drugim uciteljima u obliku rasprava o
povezanosti i postojanosti odgojno-obrazovnih sadrzaja s drugim odgojno-
obrazovnim podrué¢jima i/ili predmetima, razmjene misljenja o vrsno¢i metoda i
sredstava poucavanja, mogucnosti organizacije i dr., te poticanje profesionalnog
entuzijazma; redovitu i trajnu suradnju s roditeljima u smislu jasno podjeljene
odgovornosti glede ostvarivanja ciljeva odgoja i obrazovanj u Skoli, odnosno u
nastavi svakoga pojedinog predmeta; razumljivu komunikaciju, dogovorena nacela
rada u Skoli, nacin prac¢enja ucenikova rada kod kuce, i zahtijevanje dosljednosti u
njihovu provodenju; djelotvornu iskoriStenost vremena na nastavnom satu i1 u Skoli
(Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i
Sporta 2006.).



2.3. Nastavni plan za provedbu nastavnog programa

Nastavni plan za provedbu nastavnog programa sastoji se od nastavnih predmeta
(obveznih i izbornih predmeta, posebnih programa klasi¢nih jezika te ostalih oblika
neposrednoga 0dgojno-obrazovnoga rada), broj sati tjedno (najmanje godiSnje) po
razredima. Nastava iz nastavnog predmeta Hrvatski jezik u 1. razredu osnovne Skole
izvodi se 5 sati tjedno, odnosno najmanje 175 sati godiSnje. Tako je sve do 7. razreda
osnovne Skole, kada se nastava hrvatskog jezika umjesto 5 sati tjedno, izvodi 4 sata
tjedno, odnosno najmanje 140 sati godiSnje (Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.). Prema nastavnom planu
nastavni predmet Hrvatski jezik najzastupljeniji je predmet u razrednoj nastavi, ali i
kasnije. To samo govori o vaznosti u¢enja materinskog jezika od 1. razreda osnovne

skole.



3. Nastava hrvatskog jezika u 1. razredu osnovne $kole

Hrvatski jezik je najopsezniji predmet u osnovnoj $koli i najuze povezan sa svim
ostalim predmetima u osnovnoskolskom obrazovanju jer se sva komunikacija
ostvaruje na hrvatskom jeziku (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu,
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.). Predmet je zastupljen od prvoga
do osmoga razreda, a obuhvaca Ccetiri predmetne sastavnice; hrvatski jezik,
knjizevnost, jezi€no izrazavanje 1 medijsku kulturu. Prema nacelu
unutarpredmetnoga povezivanja zadace 1 sadrZaji svih predmetnih sastavnica
medusobno se prozimaju i nadopunjuju, a prema nacelu medupredmetnoga
povezivanja funkcionalno se povezuju s ostalim nastavnim podrucjima (Nastavni
plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta,
2006.). Kao §to je ve¢ navedeno nastava hrvatskoga jezika u 1. razredu osnovne

Skole izvodi se 5 sati tjedno, odnosno najmanje 175 sati godisnje.

3.1. Cilj i zadace nastave hrvatskoga jezika u osnovnoj Skoli

Prema Nastavnhom planu i programu temeljni cilj nastave hrvatskoga jezika je
osposobiti ucenike za jezi¢nu komunikaciju koja im omogucuje ovladavanje
sadrzajima svih nastavnih predmeta i uklju¢ivanje u cjelozivotno ucenje (Nastavni

plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta,

2006.).

Prema Nastavnom planu i programu ostvarivanje svrhe i zada¢a nastave hrvatskoga
jezika ukljucuje ovladavanje standardnim jezikom, a pridonosi: razvoju jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti pri govornoj i pisanoj uporabi jezika u svim
funkcionalnim stilovima; razvoju literalinih sposobnosti, ¢itateljskih intersa i kulture;
stvaranju zanimanja 1 potrebe za sadrzajima medijske kulture; osvjeS¢ivanju vaznosti
znanja hrvatskoga jezika; razvijanju poStovanja prema jeziku hrvatskoga naroda,
njegovoj knjizevnosti i kulturi (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu,
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.). Nastavni plan i program govori
da nastava hrvatskoga jezika omogucéuje ucenicima stjecanje znanja, vjestina,

sposobnosti, stajalista, vrijednosti i navika koje pridonose njihovu osobnomu razvoju



i omogucuje im aktivno sudjelovanje u drustvu (Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.). Prema Nastavnom planu i
programu za osnovnu Skolu zadace svih sastavnica nastavnoga predmeta odredene su
s obzirom na to kako pojedina sastavnica pridonosi ostvarivanju temeljnoga
nastavnoga cilja (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti,

obrazovanja i sporta, 2006.).

Kao $to je ve¢ navedeno predmet Hrvatski jezik obuhvaca cCetiri predmetne

sastavnice: hrvatski jezik, knjizevnost, jezi¢no izrazavanje 1 medijsku kulturu.

Zadace nastavnoga podrucja hrvatski jezik su: osposobljavanje ucenika za uspjeSno
snalazenje u svakodnevnim priop¢ajnim situacijama; ovladavanje jezi¢nim
sredstvima potrebnim za uspjeSnu komunikaciju; osvjeS¢ivanje potrebe za jezi¢nim
znanjem; suzbijanje straha od jezika; osvjeS¢ivanje razlika izmedu standardnoga
jezika 1 zaviCajnih idioma; postupno usvajanje hrvatskoga jez¢nog standarda
(Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i

Sporta, 2006.).

Zadace nastavnog podrucja jezi¢no izrazavanje su: razvoj sposobnosti izrazavanja
dozivljaja, osjecaja, misli i stavova; stvaranje navika uporabe pravogovornih
(ortoepskih) i pravopisnih (ortografskih) norma; ostvarivanje uspjeSne usmene i
pismene komunikacije(Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo

znanosti, obrazovanja i sporta, 2006.).

Zadace nastavnoga podru¢ja knjizevnosti su: spoznavanje i dozivljavanje, tj.
primanje (recepcija) knjizevnih djela; razvijanje osjetljivosti za knjizevnu rijec;
razvijanje Citateljskih potreba; stvaranje CcCitateljskih navika; osposobljavanje za
samostalno ¢itanje i primanje (recepciju) knjizevnih djela (Nastavni plan i program

za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.).

Zadace nastavnoga podrucja medijska kultura: osposobljavanje za komunikaciju s
medijima: kazali§tem, filmom, radijem, tiskom, stripom, racunalom; primanje
(recepcija) kazaliSne predstave, filma, radijske i televizijske emisije; osposobljavanje
za vrjednovanje radijskih i televizijskih emisija te filmskih ostvarenja (Nastavni plan

i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.).
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3.2. Nastavna podrucja hrvatskoga jezika u 1. razredu osnovne $kole

U Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu pocetno Citanje i pisanje oznaceno
je kao najvaznija osobitnost prvog razreda te da se pocetno Citanje i pisanje provodi
cijelu skolsku godinu (Nastavni plan i program za osnovnu skolu, Ministarstvo
znanosti, obrazovanja i sporta, 2006.). Prema Nastavnom planu i programu za
osnovnu Skolu svako nastavno podruéje ima svoje teme, kljune pojmove te
obrazovna postignuéa tih tema. U 1. razredu osnovne $kole nastavno podrucje
pocetno Citanje 1 pisanje sadrzi ove teme: priprema za pocetno Citanje 1 pisanje,
svladavanje glasova i slova; pocetno ¢itanje; pocetno pisanje tiskanih slova (latinicno
pismo); pocetno pisanje pisanih slova (latini¢no pismo) (Nastavni plan i program za

osnovnu skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.).

Teme iz nastavnoga podrucja jezik su: glas, slovo, rije¢; izgovor i pisanje glasova;
reCenica; interpunkcija; veliko pocetno slovo (Nastavni plan i program za osnovnu

Skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.).

Teme iz nastavnoga podru¢ja jeziCno izraZzavanje su: sluSanje 1 govorenje;
postavljanje pitanja 1 davanje odgovora (razgovor); stvaranje nizova rijeci;
sastavljanje re¢enica od zadanih nizova rijeci; dopunjavanje reCenica; pripovijedanje;
Citanje; pisanje; pisanje — postivanje pravopisne norme (Nastavni plan i program za

osnovnu skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2006.).

Teme iz nastavnoga podrucja knjizevnost su: prica; pjesma; lik; lutkarski igrokaz;
slikovnica (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti,

obrazovanja i sporta, 2006.).

Nastavno podrucje medijska kultura ima ove teme: animirani film; lutkarska
predstava; knjiznica (Nastavni plan i program za osnovau Skolu, Ministarstvo
znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006.). Nastavni plan i program za osnovnu Skolu
sadrzi i popis filmova koji se preporucuju za gledanje u 1. razredu osnovne Skole,

kao i popis djela za lektiru.
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4. Kurikulsko planiranje — temeljni pojmovi

Kurikulsko planiranje razlikuje se od programskog planiranja. Kao i programsko
planiranje i kurikulsko planiranje ima svoje temeljne pojmove. U ovom poglavlju
upoznat ¢emo temljene pojmove kurikulskog planiranja. Colin J. Marsh navodi da je
u stvaranje kurikuluma ukljuen niz razli¢itih ljudi: zaposlenih u Skolama,
istrazivaci, sveuciliSni nastavnici, ljudi u upravnim tijelima, politiCari te razne
interesne skupine (Marsh, 1994.). Marsh je u svojoj knjizi Kurikulum: temeljni
pojmovi napravio pregled Sest glavnih sinoptickih knjiga o kurikulumu, a da bi bolje
objasnio organizaciju pojmova uvrstio je materijal i odredio 5 kategorija o kojima je
napisao kratka poglavlja, odnosno module. Svaki modul usmjeren je na klju¢ne

pojmove, na njegova glavna obiljezja, na jake strane i slabosti (Marsh, 1994.).

Prema Marshu pet kategorija su: u¢enicko glediste, nastavnicko glediste, planiranje i
razvoj kurikuluma, upravljanje kurikulumom i idelogija kurikuluma (Marsh, 1994.).
Kategorija uCenicko glediste sadrzi pet modula, a to su sredine za ucenje, kurikulum 1
spol, skriveni kurikulum, odluc¢ivanje o kurikulumu i ispiti. Svih pet modula je
tijesno povezano. Kategorija nastavnicko glediSte ima cetiri modula, a to su:
ovlas¢ivanje, udzbenici, vodstvo i ocjenjivanje. Treca kategorija je planiranje i razvoj
kurikuluma, koja sadrzi 10 modula. Marsh navodi da treba ispitati modele planiranja.
On daje tri modela, a to su Tylerov model planiranja, Walkerov savjetodavni pristup
planiranju te nastavnici kao istraziva¢i/akcijsko istrazivanje. Ta tri modula daju
razli¢ite pristupe planiranju kurikuluma. Taylerov model daje jasan niz postupaka
planiranja, koji se temelji na znanstveno-racionalnom usmjerenje (Marsh 1994.).
Walkerov je model mnogo manje prakti¢an te naglasuje razgovor i medudjelovanje
(savjetovanje) c¢lanova tima za planiranje (Marsh 1994.). Model akcijskog
istrazivanja usmjeren je na potrebu da razredni nastavnici u Skoli preuzmu
odgovornost za razvoj svojih kurikuluma (Marsh, 1994.). U tom je modelu naglasak
na zamisli da razredne teSkoce budu temelj suradnje, pronalaZenja rjeSenja i
uvodenja promjena (Marsh 1994.). Cetvrta kategorija je upravljanje kurikulumom.
Ta kategorija sadrzi Sest modula. Ti moduli su: uvodenje novina i promjene,
upravljanje kurikulumom, uspjesne Skole i poboljSanje skola, provedba kurikuluma,
Skolska vijeca i ocjenjivanje skola (Marsh, 1994.). Zadnja kategorija je ideologija

kurikuluma, koja sadrzi pet modula. Pet modula su: Skolski predmeti, reforma
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kurikuluma, povijest kurikuluma, teoretiziranje o kurikulumu i rekonceptualisti te
sociologija znanja (Marsh, 1994.). Prema Dragutinu Rosandi¢u posebno mijesto
medu teorijama o programiranju odgojno-obrazovne djelatnosti zauzima teorija
kurikuluma (Rosandi¢, 2003.). Rosadni¢ kaze da se pojam curriculuma razli¢ito
tumaci (Rosandi¢, 2003.). U teoriji se govori o tri osnovna znacenja curriculuma

(Beauchamp, 1983):

a) curriculum se rabi u znacenju sadrzaja odgojno-obrazovnog procesa te se tim

znacenje izjednacuje s nastavnim planom i programom, planom ucenja;

b) curriculum — _kurikulumski sustav* — upotrebljava se u znacenju koje obuhvacéa
aktivnost §to se odnose na planiranje, primjenu i1 vrednovanje curriculuma, tj. ,,proces

kojemu je rezultat curriculum shvacen kao strukturirana serija cestica znanja*;

¢) curriculum oznacava 1 tehnike kurikularnog planiranja, razvoja curriculuma, koje
predstavljaju operacionalizaciju koncepta kurikulumskoga razvoja (Rosandié, 2003.).
Rosandi¢ u svojoj knjizi Kurikulski metodicki obzori navodi nekoliko definicija
kurikuluma razli¢itih autora. Prema Spitzovu tumacenju, curriculum je S$iri od
programa i temelji se na znanstvenoj osnovi (Rosandi¢ 2003.). Knaab smatra da se o
curriculumu moze govoriti samo onda kada se u paradigmu ukljucuju ,,5to* (sadrzaj),
,zasto“ (cilj) 1 ,.kako* (metodicki model) (Rosandi¢, 2003.). l1zostavljanjem bilo
kojeg spomenutog elementa iznevjerava se curriculum (Rosandi¢ 2003.). Rumf istie
da se razlika izmedu programa i curriculuma ocituje ve¢ u pristupu sadrzaja (,,5to).
Program nabraja sadrzaje — curriculum govori o znanstvenoj utemeljenosti sadrzaja,
opravdanosti izbora, povezivanju sadrzaja i cilja, o procesima ucenja u kojima
»sadrzaji 1 ciljevi, povezani s tim sadrzajem, stvarno poticu ucenje” (Rosandic¢
2003.). Teorija curriculuma ima viSe razli¢itih ustrojstva curriculuma. Tako V.

Poljak uspostavlja peteroclanu strukturu curriculuma:

1. analiza druStvene situacije 1 utvrdivanje drusStvenih potreba u odgoju 1

obrazovanju;

2. na osnovi utvrdenih druStvenih potreba stvaraju se programi odgoja i obrazovanja;
3. na osnovi programa planira se i priprema izvodenje odgojno-obrazovnog procesa;

4. prema utvrdenom planu i programu ostvaruje se odgojno-obrazovni proces;
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5. u zavr$noj fazi vrednuju se rezultati, tj. nastupa vrednovanje cjelokupunog

curriculuma (kurikulumskog sustava) (Rosandic¢, 2003.).

Na osnovu pokazatelja koji se utvrde vrednovanjem provode se dorade, izmjene i
dopune, unose se inovacije za novi kurikulumski ciklus (Rosandi¢ 2003.).

4.1. Kurikulska reforma ,,Skola za Zivot*

“Skola za Zivot” naziv je eksperimentalnog programa &iji je nositelj Ministarstvo
znanosti i obrazovanja. U eksperimentalnom programu “Skola za Zivot” u
$k.god.2018./2019. sudjelovalo 48 osnovnih i 26 srednjih Skola iz svih zupanija u
Republici Hrvatskoj. Osnovne i srednje Skole prijavljivale su se putem natjecaja za
sudjelovanje u eksperimentalnom programu, te ih je Ministarstvo znanosti i
obrazovanja odabralo za sudjelovanje u kurikularnoj reformi. Eksperimentalni
program provodio se u 1. i 5. razredu osnovnih $kola te u 7. razredu za predmete
biologija, kemija i fizika. U srednjim se $kolama provodio u 1. razredu gimnazije u
svim predmetima te u 1. razredu CcetverogodiSnjih strukovnih Skola u
op¢eobrazovnim predmetima. Cilj eksperimentalnog programa bio je provjera
primjenjivosti novih kurikuluma i oblika metoda rada te novih nastavnih sredstava s
obzirom na sljedece ciljeve: povecanje kompetencija u¢enika u rjeSavanju problema i
povecanje zadovoljstva ucenika u Skoli te motivacija njihovih ucitelja 1 nastavnika

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Od skolske godine 2019./2020. Kurikularna reforma pocela se provoditi frontalno u
1. i 5. razredu u svim osnovnim Skolama te u 1. razredu gimnazije u svim
predmetima i u 1. razredu Cetverogodis$njih strukovnih $kola u opceobrazovnim
predmetima u Republici Hrvatskoj, a eksperimentalni program nastavio se provoditi
u eksperimentalnim $kolama u 2. i 6. razredu osnovne Skole te 2. razredu gimnazije i
2. razredu cetverogodiSnjih strukovnih Skola u opéeobrazovnim predmetima.
UdZbenici za sve ucenike osnovnih 8kola su besplatni te ih financira Ministarstvo
znanosti 1 obrazovanja. Takoder, Ministarsvo znanosti i obrazovanja financira i

nabavu tableta za uc¢enike koji rade po kurikulskoj reformi.
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5. Nacionalni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce

obrazovno i srednjoSkolsko obrazovanje

Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje polazisni je dokument
obveznoga obrazovanja u Republici Hrvatskoj kojim se omogucava razvijanje
temeljnih  kompetencija bitnih za ostvarivanje osobnih potencijala, nastavak
obrazovanja 1 cjeloZivotno ucenje Sto je ujedno i temelj aktivnoga i odgovornoga
sudjelovanja u drustvu (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i
obrazovanje, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Nacionalni kurikulum za
osnovnoskolski odgoj 1 obrazovanje nastoji omoguciti u¢enicima da ostvare svoji
puni potencijal, pripreme se za cjelozivotno ucenje, budu spremni na suradnju s
drugima te aktivno zive u svojim zajednicama (Nacionalni kurikulum za
osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).
Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj 1 obrazovanje uvodi podjelu
obrazovnog procesa na tri odgojno-obrazovna ciklusa prema razvojnoj dobi ucenika
(Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Ministarstvo znanosti
i obrazovanja 2017.). Za svaki pojedini ciklus odreduju se specifi¢nosti pristupa
poucavanju, odgojno-obrazovna ocekivanja, pristupi vrednovanju te organizacija
odgojno-obrazovnoga procesa (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i
obrazovanje, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Nacionalni kurikulum za
osnovnoskolski odgoj i obrazovanje uvodi promjene u organizaciji odgojno-
obrazovnog procesa u smislu uvodenja fleksibilnog planiranja u¢enja i poucavanja na
dnevnoj, tjednoj i mjese¢noj razini te pruza autonomiju uciteljima i Skolama u
odredivanju nacina realizacije odgojno-obrazovnih ciljeva i ishoda te u izboru
aktivnosti 1 sadrzaja ishoda uvazavajué¢i individualne razlike u sposobnostima i
interesima ucenika te specificnosti pojedine Skole, §to doprinosi vecoj kvaliteti
njihova rada (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).
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5.1. Sastavnice nacionalnog kurikuluma

Nacionalni  kurikulum Republike Hrvatske predstavlja sustav koji sluzi
ujednacavanju i podizanju kvalitete odgojno-obrazovnog procesa te ispunjavanju
zajednickih odredenih odgojno-obrazovnih ciljeva, ocekivanja, ishoda neovisno o
odgojno-obrazovnoj ustanovi koji djeca i mlade osobe pohadaju (Okvir nacionalnoga
kurikuluma, Ministarstvo znanosti i1 obrazovanja 2017.). Nacionalni kurikulum
Republike Hrvatske ¢ine sljedece tri sastavnice: 1. sustav nacionalnih kurikulumskih
dokumenata, 2. primjena nacionalnih kurikulumskih dokumenata, 3. vrednovanje

(Okvir nacionalnoga kurikuluma, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.2. Svrha Nacionalnog kurikuluma

Prema Nacionalnom kurikulumu osnovnoskolski odgoj 1 obrazovanje obvezan je za
svu djecu i dio je odgojno-obrazovnog sustava (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo
znanosti i obrazovanja 2017.). Nakon osnovnoskolskog obrazovanja djeca, odnosno
ucenici nastavljaju svoje obrazovanje na srednjoskolskoj razini. OsnovnosSkolski
odgoj i obrazovanje omogucava stjecanje temeljnoga opcéeg obrazovanja (znanja,
vjestina, stavova i vrijednosti) te cjeloviti i uravnoteZeni razvoj svih sposobnosti
ucenika te ukljucuje osposobljavanje za cjelozivotno ucenje te postupno preuzimanje
brige i odgovornosti za vlastiti razvoj i zivot u suvremenome drustvu (Nacionalni
kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Takoder, osposobljava
ucenike za ucinkovitu interakciju s drugima utemeljenu na uvazavanju razli¢itosti i
dobrobiti drugih te za aktivho i odgovorno sudjelovanje u Zivotu zajednice

(Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.3. Ciljevi

Prema Nacionalnom kurikulumu ciljevi osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanja
sluze ostvarivanju odgojno-obrazovnog sustava koji je odreden Okvirom
nacionalnog kurikuluma te su uskladeni sa svrhom osnovnoskolskoga odgoja i

obrazovanja. Kao $to je ve¢ navedeno svrha osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanje
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je stjecanje temeljnog opceg obrazovanja, a postoje 4 osnovna cilja koja doprinose
ostvarivanju svrhe osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanja. Osnovni ciljevi su:
cjelovit 1 uravnotezen razvoj svih potencijala ucenika, osposobljavanje ucenika za
nastavak obrazovanja i cjelozivotno ucenje, odnos u¢enika s drugima utemeljen na
suradnji 1 medusobnom uvazavanju, aktivno i odgovorno sudjelovanje ucenika u

zivotu zajednice (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.4. Genericke kompetencije

Prema Nacionalnom kurikulumu genericke kompetencije odreduju se kao
medusobno povezan sklop znanja, vjestina i vrijednosti koje se mogu primjenjivati u
razli¢itim situacijama te zajedno s predmetnim kompetencijama koje se razvijaju u
podru¢jima kurikuluma i medupredmetnih tema predstavljaju temeljne kompetencije
koje se stjecu tijekom osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja (Nacionalni kurikulum,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Razvoj generickih kompetencija nije
jednostavan 1 brzi proces ve¢ iziskuje dugo vremena. Ono §to je vazno napomenuti je
da razvoj generickih kompetencija ne zavSava osnovnoskolskim odgojem i
obrazovanjem, ali kompetencije koje se razviju u tom razdoblju temelj su za nastavak
obrazovanja i zivota. Tijekom osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanja ucenici
trebaju razviti i ste¢i genericke kompetencije koje se dijele na tri vece cjeline: oblici
misljenja, oblici rada i koriStenje alata te osobni i socijalni razvoj (Nacionalni

kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.5. Odgojno-obrazovni ciklusi

Sustav odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj organizira se na tri odgojno-
obrazovne razine: na razini ranog i predskolskoga odgoja i obrazovanja, na razini
osnovnoskolskoga odgoja i1 obrazovanja i1 na razini srednjoSkolskoga odgoja i
obrazovanja (Okivr nacionalnog kurikuluma, Ministarstvo znanosti i obrazovanja
2017.). Okvir nacionalnoga kurikuluma odreduje rani i predskolski sustav odgoja i
obrazovanja kao cjelovit odgojno-obrazovni ciklus i pet odgojno-obrazovnih ciklusa

u osnovnoskolskome i srednjoskolskome odgoju i obrazovanju koji obuhvacaju
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razdoblje od predskole do svih vrsta srednjoskolskoga obrazovanja kako za
postojecu strukturu odgoja i obrazovanja (predskola + osmogodis$nja osnovna Skola +
postojece trajanje srednje Skole (1+8+3/4)) tako i za onu predvidenu strukturnim
promjenama iskazanim u Strategiji obrazovanja, znanosti i tehnologije
(devetogodiSnja osnovna $kola i postojece trajanje srednje Skole (9+3/4)) (Okvir
nacionalnog kurikuluma, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). U prvi ciklus
ulaze predskola te 1. i 2. razred osnovne $kole, 2. ciklus je od 3. do 5. razreda
osnovne Skole, 3. ciklus od 6. do 8. razreda osnovne Skole, 4. ciklus ukljucuje
Cetverogodisnje srednjoSkolske programe (odgojno-obrazovni proces u 1. i 2. razredu
srednje Skole) i trogodisnje srednjoskolske programe (odgojno-obrazovni proces u 1.
razredu srednje Skole) te 5. ciklus koji se odvija u Cetverogodi$njim srednjoSkolskim
programima (odgojno-obrazovni proces u 3. i 4. razredima srednje Skole) i
trogodis$njim srednjoskolskim programima (odgojno-obrazovni proces u 2. i 3.
razredu srednje Skole) (Okvir nacionalnog kurikuluma, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2017.).

5.6. Nacela organizacije odgojno-obrazovnog procesa

Nacela organizacije odgojno-0brazovnog procesa prisutna su na svim razina i u svim
vrstama odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Nacela organizacije odgojno-
obrazovnog procesa su: 1. autonomija, individualizacija i izbornost; 2. usmjerenost
prema suradnji i otvorenost prema zajednici; 3. poticajno i sigurno okruzenje (Okvir

nacionalnog kurikuluma, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.7. Nacela u€enja i poucavanja

Okvir nacionalnoga kurikuluma postavlja nacela ucenja i poucavanja, koja se
uvazavaju u ostalim nacionalnim kurikularnim dokumentima 1 koja predstavljaju
osnovu planiranja i poticanja ucenja i poucavanja na razli¢itim razinama i vrstama
odgoja i obrazovanja (Okvir nacionalnog kurikuluma, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2017.). Propisana nacela su: 1. uvazavanje individualnih razlika; 2.

aktivna uloga djece i mladih osoba; 3. svrhovitost i povezanost sa zivotnim
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iskustvom; 4. poticanje slozenijih oblika miSljenja; 5. poticanje suradnje; 6.
medusobna povezanost iskustva ucenja i povezanost s prethodnim znanjima i
iskustvima; 7. motiviraju¢a iskustva; 8. izazovna iskustva (Okvir nacionalnog
kurikuluma, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

5.8. Sadrzaji u¢enja i poucavanja

Opisi podrucja kurikuluma i medupredmetnih tema, ciljevi u€enja 1 poucavanja,
klju¢ne domene/makrokoncepti te ocekivanja za sva podrucja kurikuluma i
medupredmetne teme iskazana po domenama/makrokonceptima i odgojno-
obrazovnim ciklusima preuzeti su iz kurikularnih dokumenata pojedinih podrucja i
medupredmetnih tema (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja
2017.). U osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju razvija se svih sedam podrucja
kurikuluma  navedenih u Okviru nacionalnog kurikuluma 1 odredenih u:
Nacionalnom  dokumentu jezi¢no-komunikacijskog  podru¢ja  kurikuluma,
Nacionalnom dokumentu matemati¢kog podru¢ja kurikuluma, Nacionalnom
dokumentu prirodoslovnog podrucja kurikuluma, Nacionalnom dokumentu
tehnickog 1 informatickog podrucja kurikuluma, Nacionalnom dokumentu drustveno-
humanisti¢kog podruéja kurikuluma, Nacionalnom dokumentu umjetnickog podrucja
kurikuluma, Nacionalnom dokumentu tjelesnog i zdravstvenog podruéja kurikuluma
(Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Odgojno-
obrazovna ocekivanja u dokumentima podrucja kurikuluma odredena su na kraju
pojedinih odgojno-obrazovnih ciklusa, a za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje
odnose se na 1., 2. i 3. odgojno-obrazovni ciklus (Nacionalni kurikulum,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Svako podru¢je kurikuluma ima tri
domene, oznafene sa A, B 1 C. Domena A odnosi se opis pojedinog podrucja
kurikuluma, domena B sadrzi odgojno-obrazovne ciljeve ucenje i poucavanja
podru¢ja kurikuluma, a domena C domene/makrokoncepte u organizaciji pojedninog

podrucja kurikuluma.
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5.9. Medupredmetne teme

Ono S§to nalazimo u Nacionalnom kurikulumu su i medupredmetne teme.
Medupredmetnih tema je sedam, a to su Osobni i socijalni razvoj, Zdravlje, Odrzivi
razvoj, UCiti kako uciti, PoduzetniStvo, Uporaba informacijske i komunikacijske
tehnologije te medupredmetna tema  Gradanski odgoj i obrazovanje. U
osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju razvija se svih sedam medupredmetnih tema

(Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).
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6. Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik

Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik jedinstven je dokument kojim su
povezane sve razine odgojnoobrazovnoga procesa u kojima se uéi i poucava hrvatski
jezik: osnovnoskolski i srednjoskolski odgoj i obrazovanje, tj. gimnazijsko,
strukovno i umjetnicko obrazovanje (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2018.). U
strukturu Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik ulazi opis predmeta,
odgojno-obrazovni ciljevi ucenja i poucavanja, predmetna podrucja u organizaciji
nastavnoga predmeta, odgojno-obrazovni ishodi po razredima i predmetnim
podru¢jima, povezanost s drugim odgojno-obrazovnim podru¢jima, ucenje 1
poucavanja predmeta te vrednovanje ishoda u predmetu. Prema Nacionalnom
kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik navedeno je da odgojno-obrazovni
ciljevi u€enja i poucavanja predmeta predstavljaju opca, najSire odredena ocekivanja
0 tome $to ¢e ucenici znati 1 mo¢i uciniti kao rezultat ucenja i poucavanja predmeta
Hrvatski jezik (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Kako je navedeno u Nacionalnom
kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik odgojno-obrazovni ishodi
predstavljaju jasne i nedvosmislene iskaze ocekivanja od ucenika u pojedinoj godini
ucenja 1 poucavanja predmeta, a proizlaze iz odgojno-obrazovnih ciljeva ucenja i
poucavanja predmeta Hrvatski jezik (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Odgojno-obrazovni
ishodi razvijaju se od 1. razreda osnovne skole pa sve do zavrSnog razreda srednje
Skole, a odredeni su kao znanja, vjeStine, stavovi i vrijednosti (Nacionalni kurikulum
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.)..
Takoder, medupredmetne teme i druga odgojno-obrazovna podrucja ukljucena su i

povezana s Kurikulumom.

6.1. Svrha i opis Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik

Hrvatski jezik je sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj te se na njemu obrazuju svi
ucenici u hrvatskim S$kolama i drugim o0dgojno-obrazovnim ustanovama.
Komunikacija na hrvatskom jeziku je temelj za ucenje, izrazavanje i

sporazumijevanje u svim ostalim nastavnim predmetima. U Nacionalnom
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kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik piSe kako ucenici uceci hrvatski
jezik ovladavaju komunikacijskom jezicnom kompetencijom na svim djelatnim
idiomima hrvatskoga jezika te stjeCu osnove citalacke, medijske, informacijske i
medukulturne pismenosti $to je preduvjet osobnomu razvoju, uspjeSnom Skolovanju,
cjelozivotnom ucenju te kritickomu odnosu prema nizu pojava u druStvenome i
poslovnom Zivotu (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik govori kako je svrha
ucenja 1 poucavanja nastavnog predmeta Hrvatski jezik osposobljavanje u€enika za
jasno, to¢no i prikladno sporazumijevanje hrvatskim standardnim jezikom, usvajanje
znanja o jeziku kao sustavu, slobodno izrazavanje misli, osjecaja i stavova te
spoznavanje vlastitoga, narodnog 1 nacionalnog jezi¢no-kulturnog identiteta
(Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2018.). Glavni naglasak je na ufenicima te je sve usmjereno prema
njima. Kurikulum navodi da se ucenicima omogucuje primanje, razumijevanje,
vrednovanje 1 stvaranje razli¢itih govornih i pisanih tekstova primjenom
komunikacijskih strategija (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski
jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Ucenici shvacaju koja je vaznost i
vrijednost uporabe hrvatskog standardnog jezika te pravilne kulturne komunikacije.
Takoder, ucenici shvacaju vaznost ocuvanja hrvatskih dijalekata 1 govora te
bogatstva izrazavanja na mjesnom govoru. Prema Kuriklumu ucenicima se
omogucuje razumijevanje 1 prihvacanje medukulturnih razlika te uocavanje i
prevladavanje kulturnih 1 jezi¢nih stereotipa i1 predrasuda pri ¢emu poStuju i
uvazavaju jezike drugih naroda (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Kurikulum uvazava
kognitivne 1 jezi¢ne faze razvoja uenika te potie cjelovito ostvarivanje njihovih
potencijala pri ¢emu je kljuan dozivljaj radosti i uspjeha u ucenju o hrvatskom
jeziku, knjizevnosti i kulturi (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski
jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Nacela na kojima se temelji
kurikulum su: nacelo komunikacijske i estetske funkcionalnosti, nacelo teksta, nacelo
cjelokupnosti komunikacijske jezicne prakse, nacelo standardnoga jezika i
zavicajnosti, nacelo razlikovanja i povezivanja jezi¢nih razina, nacelo stvaralaStva u

jeziku i putem jezika te opca nacela postupnosti, primjerenosti, zanimljivosti i

22



unutarpredmetne povezanosti i uravnotezenosti (Nacionalni kurikulum nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Kako je
navedeno u Kurikulumu tim se nacelima potie razvoj integriteta, jezi¢noga i
kulturnog identiteta, osje¢aj domoljublja, nacionalne pripadnosti i pripadnosti
visekulturnoj i viSejezi¢noj zajednici europskih naroda (Nacionalni kurikulum

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

6.2. Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja

U Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik navedeni su

slijede¢i odgojno-obrazovni ciljevi ucenja i poucavanja:
ucenik:

— ovladava temeljnim jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, ¢itanja, pisanja te
njihovim medudjelovanjem, jeziénim znanjem i znanjem o hrvatskome standardnom

jeziku kao sustavu

— stvara pisane i1 govorne tekstove razli¢itih sadrzaja, struktura, namjena i stilova te
razvija aktivan rjecnik; stjeCe naviku i potrebu za Citanjem 1 pisanjem razliCitih
neprekinutih, isprekidanih, mjeSovitih i viSestrukih tekstova u osobne, obrazovne,

javne i poslovne svrhe

— (ita 1 interpretira reprezentativne tekstove hrvatske i svjetske knjizevnosti na
temelju osobnoga citateljskoga iskustva i znanja o knjiZzevnosti te razvija kritiCko

misljenje 1 literarni ukus

— otkriva razli¢ite nadine citanja razvijaju¢i iskustva cCitanja koja oblikuju i
preoblikuju osobna iskustva te otvaraju nove perspektive, poticu razvoj literarnoga

ukusa, maste 1 refleksiju o svijetu, sebi 1 drugima

— pronalazi u razli¢itim izvorima sadrzaje i informacije o kojima kriticki promislja,
procjenjuje njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznaje kontekst i namjeru autora te

primjenjuje visestruku pismenost, samostalno rjeSava probleme i donosi odluke

— razvija vlastiti jezi¢no-kulturni identitet komunikacijom na jednom ili vise
djelatnih jezicnih idioma hrvatskoga jezika, poStuje razliCite jezicne i kulturne

zajednice i njihove vrijednosti, jaca nacionalni identitet i pripadnost narodu i drzavi
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upoznavanjem i njegovanjem Kkulturno-povijesne bastine te izgraduje vlastiti
svjetonazor i njeguje moralne i estetske vrijednosti (Nacionalni kurikulum

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

6.3. Predmetna podrucdja u organizaciji kurikuluma nastavnoga predmeta

hrvatski jezik

U predmetu Hrvatski jezik medusobno su povezana tri podrucja, a to su Hrvatski
jezik 1 komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo te Kultura i mediji. U svim se
predmetnim podrucjima razvija komunikacijska jezicna kompetencija 1 potie se
ovladavanje jezicnim djelatnostima slusanja, govorenja, ¢itanja, pisanja te njithovim
medudjelovanjem; ujedno se potiCe razvoj rjecnika (Nacionalni kurikulum
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).
Predmetno podrucje Hrvatski jezik 1 komunikacija temelji se na ucenju i poucavanju
jezi¢nim znanjima te na ovladavanju jezikom kao sustavom s uporabnoga stajaliSta
(Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i

obrazovanja 2018.).

Predmetno podrucje Knjizevnost i stvaralaStvo utemeljeno je na Citanju i recepciji
knjizevnoga teksta koji je iskaz umjetnickoga, jezi¢nog, spoznajnog i osobno(
poimanja svijeta i stvarnosti (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski

jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Predmetno podrucje Kultura i mediji odnosi se na istrazivanje veza izmedu tekstova i
njihovih oblika, izmedu kultura Zivljenja i drustvenih odnosa, meduodnosa autora i
publike te visoke umjetnosti i popularne kulture (Nacionalni kurikulum nastavnoga

predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

U Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik predmetno podrucje
Hrvatski jezik 1 komunikacija obuhvaca stjecanje: jezi¢ne, uporabne, strategijske i
drustvenojezi€ne kompetencije; vjeStina komunikacije 1 suradnje s drugima u
razli¢itim kontekstima, medijima i komunikacijskim situacijama; komunikacijskih

strategija radi razumijevanja i stvaranja teksta na temelju prije ste¢enoga znanja i

24



ucenja; sposobnosti pomnoga ¢itanja obavijesnih i knjizevnih tekstova, sposobnosti
analize 1 interpretacije teksta te razumijevanja konteksta i znacenjskih slojeva;
kompetencije stvaranja tekstova razlicitih vrsta i funkcionalnih stilova; svijesti o sebi
kao osobi koja izgraduje, poStuje i izrazava vlastiti (jezi¢ni) identitet te postuje
identitet drugih u okviru jezi¢ne i kulturno-jezi¢ne govorne zajednice (Nacionalni
kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja
2018.).

Predmetno podruc¢je Knjizevnost 1 stvaralastvo obuhvaca: razumijevanje,
interpretaciju 1 vrednovanje knjizevnoga teksta sa svrhom osobnoga razvoja,
stjecanja i razvijanja znanja i stavova te vlastitoga stvaralaStva; razumijevanje
stvaralacke i umjetnicke uloge jezika i njegova kulturnoga znaenja; Stjecanje
knjizevnoteorijskih 1 knjizevnopovijesnih znanja te uvida u reprezentativne tekstove
hrvatske 1 svjetske knjizevnosti radi razvoja stvaralackoga 1 kritickog misljenja o
knjizevnome tekstu te proSirivanja vlastitoga iskustva ¢itanja; povezivanje jezi¢nih
djelatnosti, aktivne uporabe rjenika 1 steCenoga znanja sa svrhom dubokoga i
asocijativnog razumijevanja teksta; potrebu za c¢itanjem knjizevnih tekstova i
pozitivan stav prema Citanju iz potrebe i uzitka; osobni i nacionalni kulturni identitet
te razumijevanje opcekulturnoga nasljeda; razvoj kreativne verbalne i neverbalne
komunikacije; stvaralacko izraZzavanje potaknuto razli¢itim iskustvima i dozivljajima
knjizevnoga teksta (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Predmetno podru¢je Kultura i mediji obuhvaca: kriticki odnos prema medijskim
porukama, razumijevanje utjecaja medija i njihovih poruka na drustvo i pojedinca;
stvaranje medijskih poruka i njihovo odgovorno odasiljanje; razumijevanje kulture s
gledista svakodnevnoga Zivota, s drusStvenoga glediSta, kulture u odnosu na
popularnu kulturu i kulture u odnosu prema knjizevnosti i ostalim umjetnostima te
utjecaj kulture na oblikovanje vlastitoga kulturnog identiteta; poticanje svjesnosti o
jedinstvenosti 1 vrijednosti razli¢itih miSljenja, stavova i ideja, drustava i kultura sa
svrthom uspjesne komunikacije te razumijevanja drugih i druk¢ijih (Nacionalni
kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja
2018.).
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6.4. Odgojno-obrazovni ishodi, sadrzaji i razine usvojenosti u 1. razredu

osnovne $kole u nastavnom predmetu Hrvatski jezik

Odgojno-obrazovni ishodi se u svakom razredu prosiruju i produbljuju zato se neke
sastavnice ne ponavljaju u slijede¢im odgojno-obrazovnim ciklusima jer se smatraju
usvojenima. Prema Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
sastavnice razrade ishoda proSiruju se, produbljuju i razvijaju u ciklusima
kompleksnijim sadrZajima 1 aktivnostima, a u¢enicima se ucenjem 1 poucavanjem
omogucuje uvjezbavanje i utvrdivanje znanja, automatizacija vjeStina 1 razvoj
stavova i vrijednosti (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Odgojno-obrazovne ishode Cine tri
sastavnice: odgojno-obrazovni ishod, razrada ishoda i razine usvojenosti ishoda
(Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2018.). Oznake odgojno-obazovnih ishoda su: A — predmetno podrucje
Hrvatski jezik i komunikacija, B — predmetno pdru¢je Knjizevnost i stvaralastvo; C —
Kultura i mediji. Primjeri odgojno-obrazovnih ishoda: A.l. - predmetno podruéje
Hrvatski jezik i komunikacija, prvi razred; B.1.1. predmetno podruc¢je Knjizevnost i
stvaralaStvo, prvi razred, ishod jedan: Ucenik izraZzava svoja zapazanja, misli i
osjecaje nakon sluSanja/Citanja knjizevnoga teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom
(Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2018.). U Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
nabrojani su ishodi za svaki razred, razrada svakog ishoda te razina usvojenosti
ishoda. Razina usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda moze biti zadovoljavajuca,
dobra, vrlo dobra ili iznimna (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski

jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

26



7. Vrednovanje

Vrednovanje je vazna sastavnica odgojno-obrazovnog procesa. Vrednovanje u
programskom planiranju razlikuje se od vrednovanje u kurikulskom planiranju. Osim
formativnog 1 sumativnog vrednovanja, uvodi se vrednovanje kao ucenje,

vrednovanje za ucenje, samovrednovanje i vr$njacko vrednovanje.

7.1. Vrednovanje prema HNOS-u

Prema Melaniji Slavi¢ek cjeloviti sustav vrednovanja sastoji se od utemeljenja
Skolskoga vrednovanja na jedinstvenom pristupu 1 metodologiji (standardi, strucni
materijali), uvodenja nacionalnoga vrednovanja i nacionalnoga ispitivanja te pracenja
i vrednovanja kakvoce Skolskoga sustava na temelju indikatora (europski indikatori)
(Slavicek, 2008.). Ona kaze kako su indikatori pokazatelji kakvoce Skolskoga
sustava. Prema tome pracenje 1 vrednovanja kakvoce Skolskoga sustava slozen je
proces koji ukljucuje: redovito prikupljanje podataka o promjenama u odgoju i
obrazovanju, procjenjivanje radi usporedbe tih podataka s dostupnim obrazovnim
pokazateljima (indikatorima 1 standardima), utvrdivanje stanja i poduzimanje daljnih
mjera radi sustavnoga poboljSanja Skolstva (Slavicek, 2008.). Melanija Slavicek
navodi da na osnovi Europskoga izvjes¢a o kakvoci skolskoga obrazovanja koriste se
Cetiri skupine indikatora s ukupno 16 indikatora za vrednovanje Skolskog sustava.
Cetiri skupine indikatora su: indikatori postignué¢a udenika (matematika, materinji
jezik, prirodoslovlje, informacijske 1 komunikacijske tehnologije, strani jezici, uciti
kako wuciti, gradanski odgoj), indikatori uspjeSnosti 1 prijelaza (pokazatelji o
prolaznosti u visi razred, pokazatelji o zavrSavanju srednje Skole, sudjelovanje u
tercijarnome obrazovanju), indikatori pracenja obrazovanja (upraljanje Skolskim
obrazovanjem, sudjelovanje roditelja) te indikatori izvora i struktura (obrazovanje i
usavrSavanje ucitelja, obuhvat djece u vrti¢ima, broj ucenika u odnosu na broj
raunala, troSak obrazovanja po uceniku) (Slavicek, 2008.). Sastavnice sustava
vrednovanja u odgoju i obrazovanju su $kolsko ili unutarnje vrednovanje, vanjsko

vrednovanje i samovrednovanje (Slavicek, 2008.).
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Takoder, imamo nacela vrednovanja. Nacela vrednovanja su: 1. mjerila vrednovanja
moraju biti uskladena s ciljevima ucenja; 2. procjena o napredovanju u ucenju mora
biti stalan dio poucavanja; 3. koristiti viSestruke metode evaluacije i1 viSestruke
izvore informacije; 4. vrednovati treba i proces ucenja i postignu¢a u ucenju
(Slavicek, 2008.). Za cjelovito vrednovanje nuzno je odrediti standarde na temelju
kojih se vrednuju postignuc¢a ucenika, rad ucitelja i Skola. HNOS propisuje skup
normi koje sadrze: Standarde odgojno-obrazovnih sadrzaja, Standarde obrazovnih
postignu¢a (znanja, umijea 1 sposobnosti), Standarde poucavanja, Standarde
pracenja 1 vrednovanja ucenickih postignu¢a, Standarde stru¢nog osposobljavanja 1
usavrSavanja uéiteljstva (Vodic¢ kroz HNOS za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i $porta, 2005.). Skolsko ili unutarnje vrednovanje je vrednovanje
postignu¢a ucenika u usvajanju i razvoju znanja 1 vjestina i u razvoju sposobnosti
(Slavicek, 2008.). Unutarnje vrednovanje je sastavnica unutarnje organizacije
odgojno-obrazovnog procesa u nastavi. Tu vrstu vrednovanja provode ucitelji, a

razultat su Skolske ocjene koje se upisuju u razredne knjige (imenike) (Slavicek,
2008.).

Pravila ocjenjivanja propisana su Pravilnikom o naCinu pracenja i ocjenjivanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, NN 92/95 te postoji ljestvica ocjena od 1 do 5.
Nacini vrednovanja u€enika su usmeni i pisani, a vrednuju se znanja i umijeca
(Slavicek, 2008.). Instrumentarij pripremaju 1 izraduju sami ucitelji ili se nalaze u
priru¢nicima razli¢itih autora (Slavicek, 2008.). Sustavi vrednovanja mogu se
podijeliti u tri skupine: 1. cjelogodiSnje usmeno i1 pisano pracenje ucenikova
napredovanja te na kraju Skolske godine donoSenje zavrSnoga suda o ucenikovu
znanju; 2. vrednovanje ucenickoga znanja na temelju ispita (testova) na kraju Skolske
godine; 3. kombiniranje obaju sustava vrednovanja (Slavicek, 2008.). Prema
Pravilniku o pracenju i ocjenjivanju u osnovnoj i srednjoj $koli pracenje uéenika je
sustavno biljeZenje zapazanja o razvoju ucenikovih interesa, motivacije i
sposobnosti, njegovih postignu¢a i njegova odnosa prema radu, provjeravanje je
sustavno pracenje, ispitivanje i vrednovanje ucenikovih postignuca tijekom Skolske
godine, a ocjenjivanje je postupak vrednovanja svih vaznih Cinjenica o ucenikovim
postignu¢ima tijekom pracenja, provjeravanja i ispitivanja, a izrazava se ocjenom
(Pravilnik o nacinu pracéenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, NN

92/95).
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Postoje i elementi ocjenjivanja, a oni su: poznavanje i razumijevanje nastavnih
sadrzaja, usmeno i piSmeno izrazavanja, prakti¢na i kreativna primjena nau¢enoga
znanja, razvijesnot vjestina, nalin svladavanja nastavnoga gradiva, napredak u
razvoju psihofizickih sposobnosti (Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, NN 92/95). Kada je rijeC o usmenom ispitivanju,
ucenika se moze provjeriti i ocijeniti na svakome nastavnom satu bez najave, ali u
istome danu najvise iz dva predmeta (Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, NN 92/95). Pismena provjera je obvezna jedino
u hrvatskome i stranim jezicima, te matematici i informatici, ovisno o broju sati, do 6
provjera godiSnje (Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i
srednjoj Skoli, NN 92/95). Inicijalni /uvodni/ test je provjera prethodnog znanje, ne
ocjenjuje se. Provjere se provode poslije obradenih, ali i uvjezbanih nastavnih
cjelina: najava dva dana prije, uz obavijest o mjerilima ocjenjivanja i opsegu gradiva
(Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, NN

92/95).

Nuzne sastavnice svakog mjerenja su 1. predmet mjerenja oline (ono Sto se mjeri):
znanje; 2. instrument kojim se mjeri (onaj koji vrednuje): ucitelj; 3. tehniku mjerenja
(metode vrednovanja) (Slavicek, 2008.). Melanija Slavi¢ek navodi kako je iluzorno
ocCekivati da Ce ista ocjena znaciti i jednako znanje u svim hrvatskim Skolama, pa ¢ak
i u istome razredu. Ocjena je objektivna koja ovisi isklju¢ivo o uéenikovu znanju, a
ne o uciteljevu ocjenjivatkome (subjektivnome) tumacenju (Slavicek, 2008.). Uzroci
slabe metrijske vrijednosti Skolskih ocjena mogu se podijeliti u dvije skupine: 1.
uzroci uvjetovani ¢imbenicima oline ili predmeta mjerenja (nedovoljna jasnoca i
neodredenost odgovora, ucenikove verbalne moguénosti, ucenikova moguénost
opazanja 1 vjeStoga koriStenja percipiranih podataka, ucenikova cuvstvena
otpornost); 2. ¢imbenici ocjenjivanja koji ovise o ucitelju kao mjernome instrumentu
(uciteljeva osobna jednadzba, halo-efekt, logi¢ka pogreska, pogreska sredine,
pogreska diferencijacije, pogreSska kontrasta, sklonost prilagodavanja Kriterija
ocjenjivanja kvalitete ucenicke skupine) (Slavicek, 2008.). Takoder, Slavi¢ek navodi
i tre¢u skupinu — ¢imbenici koji ovise 0 tehnici ispitivanja i ocjenjivanja. Objektivniji
postupci mjerenja znanja ukljuCuju testove znanja, zadatke objektivnoga tipa i
zadatke esejistiCkoga tipa (Slavicek, 2008.). Testovi znanja mogu ovisiti 0 vremenu

primjene tijekom S$kolske godine (inicijalni ili dijagnosticki testovi, testovi
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dostignuca, testovi postignuc¢a) te ovisno o nacinu izrade i primjene rezultata

(normativni testovi, Kriterijski testovi) (Slavicek, 2008.).

Postoje dvije vrste vrednovanja (ocjenjivanja), a to su sumativno i formativno
vrednovanje (Slavicek, 2008.). Sumativno vrednovanje je procjena ishoda uéenja i
poucavanja te govori o kvaliteti u¢enikovanja znanja nakon pouke, ali i o kvaliteti
pouke, provodi se na kraju odredenoga obrazovnog razdoblja ili na kraju obrade
nastavne cjeline (Slavicek, 2008.). Tehnike koje se najcesce koriste za prikupljanje
podataka radi sumativnog vrednovanja su: standardne pisane i usmene provjere
znanja, pisanje eseja i testovi (standardizirani mjerni instrumenti) (Slavicek, 2008.).
Primjena ovoga sustava vrednovanja rezultira kampanjskim u€enjem, orijentacijom
na ocjenu umjesto na znanje i primjeren pristup ucenju 1 moguc¢om selekcijom djece
umjesto poticanjem na kvalitetniji rad (Slavicek, 2008.). Formativno vrednovanje
predstavlja procjenu kvalitete znanja koje je usvojeno tijekom dijela pouke (Slavicek,
2008.). Rezultat daje povratnu informaciju i uc¢eniku i ucitelju o tome koji je dio
gradiva dobro naucen, a na kojemu treba jos raditi, koja je metoda u¢enja/poucavanja
ucinkovita, a koju treba mijenjati, predstavlja polaznu osnovu za planiranje daljnjega
ucenja i poucavanja (Slavicek, 2008.). Tehnike koje se koriste za prikupljanje
podataka radi formativnoga vrednovanja su: izvedba prakticnih zadataka,
promatranje i biljeZenje ucenikova rada tijekom nastave, razgovor ucenika i ucitelja,
ucenicke mape 1 standardne tehnike koje se koriste za sumativno vrednovanje
(Slavicek, 2008.). Vrednovanje postignuca ucenika treba se temeljiti na nacionalnim
standardima vrednovanja ucenja vezanim za HNOS, koji su utvrdeni na razini
Skolskih ciklusa, razreda i predmeta (Slavicek, 2008.). Obrazovni ishodi opisi su
onoga $to ucenik mora znati, razumjeti 1 biti spreman uciniti na kraju odredenoga

ciklusa ucenja 1 sudjelovanja u procesu obrazovanja (Slavicek, 2008.).

7.2. Vrednovanje prema Nacionalnom kurikulumu

Prema Nacionalnom kurikulumu vrednovanje usvojenosti odgojno-obrazovnih
ishoda predstavlja proces prikupljanja informacija i donoSenja profesionalnih
procjena uditelja o uéenickome ucenju i rezultatima ucenja (Nacionalni kurikulum,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.). Glavni dokument za vrednovanje je
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Okvir za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnim i srednjim Skolama
Republike Hrvatske, dok se za vrednovanje odgojno-obrazovnih ishoda ucenika s
teskoc¢ama ili darovitih ucenika koriste smjernice Okvira za poticanje i prilagodbu
iskustava ucenja te vrednovanje postignuca djece i uc¢enika s teSkocama te Okvira za
poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuéa darovite djece i

ucenika (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

Nacela vrednovanja prema Nacionalnom kurikulumu su: vrednovanje usmjereno
ucenju, vrednovanje usvojenosti sveukupnih  odgojno-obrazovnih ishoda,
transparentnost i pravednost vrednovanja, uravnotezenost unutarnjega i vanjskoga
vrednovanja usvojenosti ishoda uéenja (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti

i obrazovanja 2017.).

Postoje tri osnovna pristupa vrednovanju: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao
ucenje i1 vrednovanje naucenog. Vrednovanje za ucenje odvija se tijekom ucenja 1
poucavanja, u pravilu ne rezultira ocjenom, nego kvalitativnom povratnom
informacijom i razmjenom iskustava o procesima ucenja i usvojenosti znanja i
vjestina te ima izrazito vaznu ulogu za unapredivanje 1 planiranje buducega ucenja i
poucavanja (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).
Vrednovanje kao ucenje odnosi se na poticanje ucenika na pracenje, refleksiju i
samovrednovanje vlastitoga ucenja na temelju ¢ega ucenici mogu prilagodavati
ciljeve uCenja i pristupe ucenju (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2017.). Vrednovanje naucCenoga podrazumijeva procjenu razine
usvojenosti znanja, vjestina 1 vrijednosti u odnosu na kurikulumom definirane
odgojno-obrazovne ishode, njihovu razradu i razine usvojenosti (Nacionalni

kurikulum, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2017.).

U prvome odgojno-obrazovnom ciklusu nema brojcanog ocjenjivanja, veé¢ se se
koriste opisni komentari o napredovanju ucenika i ostvarenosti odgojno-obrazovnih
ishoda. U drugome i trecemu odgojno-obrazovnom ciklusu u postupku ocjenjivanja
zadrzava se ljestvica $kolskih ocjena od pet stupnjeva (nedovoljan — 1, dovoljan — 2,
dobar — 3, vrlo dobar — 4, odli¢an — 5) (Nacionalni kurikulum, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2017.). U Kulrikulumu je navedeno da se prilikom vrednovanja postuje
jedinstvenost svakoga uéenika s obzirom na kognitivno, drustveno-afektivno i

psihomotoricko razvojno podrucje vrednovanja (Nacionalni kurikulum nastavnoga
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predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja 2018.). Proces
vrednovanja motivira u¢enika na daljni radi, a ujedno je i povratna informacija
ucenicima, uciteljima 1 nastavnicima, roditeljima, obrazovnim institucijama i
prosvjetnim vlastima (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Sastavnice vrednovanja u predmetu proizlaze iz odgojno-obrazovnih ishoda
organiziranih u trima predmetnim podruc¢jima: Hrvatski jezik i komunikacija (A),
Knjizevnost i stvaralastvo (B) i1 Kultura i mediji (C) (Nacionalni kurikulum
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).
Sastavnice vrednovanja obuhvacaju: stecena znanja o jeziku, knjizevnosti, medijskoj,
kulturnoj 1 medukulturnoj pismenosti; sposobnost razumijevanja jezicnih, knjizevnih
1 kulturnih koncepata kojima se znanja usustavljuju 1 medusobno povezuju i
isprepli¢u u predmetu Hrvatski jezik (unutarpredmetno povezivanje) te povezuju s
medupredmetnim temama 1 drugim predmetima po nacelu medupredmetne
povezanosti; primjenu znanja i koncepata na razini analize i sinteze te stvaranje
novih znanja i koncepata (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Kao $to je ve¢ navedeno, tri pristupa
vrednovanju su vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje

naucenog.

Oblici vrednovanja za uéenje su: provjera razumijevanja i u¢enikova napredovanja
ciljanim pitanjima, vodenje individualnih savjetodavnih 1 refleksivnih razgovora s
ucenicima, predstavljanje uceni¢kih radova, uvid u ucenicke mape (uvidom u
ucenicke uratke, prikupljane tijekom duzega razdoblja, prati se uenikov napredak),
predstavljanje ucenickih projekata, opazanja ucenickih aktivnosti i ponasanja tijekom
ucenja i poucavanja (frontalno, individualno i suradni¢ko) (Nacionalni kurikulum

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Oblici vrednovanja kao u€enje su: vodenje individualnih savjetodavnih i refleksivnih
razgovora s ucenicima, sluZenje popisima za (samo)procjenu znanja, vjestina i
sposobnosti, popisima kompetencija za osobnu samoprocjenu i pracenje, obrascima
za (samo)procjenu predstavljackih uradaka, opisnicima za (samo)procjenu

suradni¢koga ucenja, upitnicima, tablicama, ljestvicama procjene, planovima ucenja i
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njegova ostvarivanja (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.).

Oblici vrednovanja naucenog su: USMeNne provjere, pisane provjere zadatcima
zatvorenoga i /ili otvorenog tipa; predstavljanja ili izvedbe: govorni i razgovorni
oblici, prakti¢ni radovi, projekti; u¢eni¢ke mape i sl. Provode se prema potrebi/planu
i individualnoj procjeni ucditelja i nastavnika (Nacionalni kurikulum nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.). Kod
vrednovanja naucenog postoji sumativno 1 formativno vrednovanje. Zaklju¢na
(pr)ocjena oblikuje se na temelju $§to vise razliCitih informacija o ucenikovu
ostvarivanju odgojno obrazovnih ishoda (Nacionalni kurikulum nastavnoga

predmeta Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2018.)
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8. Udzbenici

Uvodenjem reforme ,.Skola za Zivot“ dolazi i do promjene u konceptu izgleda
udzbenika. U prvom razredu ucenici viSe ne uce pisana slova. Pisu samo velikim
tiskanim slovima, a mala upoznaju radi razvijanja cCitalackih vjestina. Mala slova se
uce 1 zbog toga jer se u prvom razredu uvodi pravilo o pisanju velikog pocetnog

slova u recenici i pisanje vlastitih imena.

Proudavajuéi novi udzbenike koji su u prvom razredu, poput Citam i piSem 1
izdavacke kude Alfa i Svijet rije¢i 1 izdavacke kuée Skolska knjiga, vidljivo je da su
koncipirani tako da ucditelj na suvremen nacin obraduje nove i zanimljive teme.
Ucenici su vodeni tako da polaze od osobnih iskustva i spoznaja, a tek onda od
Cinjenica. Razvijaju se kompetencije koje dovode do ostvarenja odgojno-obrazovnih
ishoda koji ukljucuju razvoj vjestina, kriticko misljenje, estetsko vrednovanje, odnos
prema sebi i okolini. MoZe se re¢i da su udzbenici Citam i pisem 1 i Svijet rijeéi 1
prilagodeni tako da odgovaraju na izazove suvremenog poucavanja a obogaceni SuU
digitalnim sadrzajima. Sinergija tiskanog i digitalnog dijela udzbenickog kompleta
pruza sasvim nove mogucnosti prilagodbe, prosirivanje i produbljivanje sadrzaja, te
sasvim nove nacine vjezbanja i ponavljanja kako bi svaki ucenik dosegnuo zeljeni
ishod.

Udzbenici su dizajnirani i ilustrirani tako da kod ucenika poti¢u znatizelju i
motivaciju jer u 21. stolje¢u dolaze nove generacije ucenika. Ucenje novih sadrzaja
pocinje od ucenikova iskustva i1 miSljenja, postupno i1 sustavno dovode¢i do
ostvarenja ishoda, dok zadaci potiu na stvaranje i primjenu nau¢enog. Kod ucenika
se razvijaju komunikacijske vjeStine jer sadrzaji traze komunikaciju, izno$enje i
argumentiranje misljenja, te razvijaju vjestinu kriti¢kog i1 logickog razmi§ljanja. U
ud?beniku  Citam i piSem 1 izdavatke kuée Alfa se nalaze i zadaci za
samovrednovanje. Ocekivanja medupredmetnih tema integrirana su s nastavnim
sadrzajem, a primjerima 1 rjeSenjima priprema se ucenike za snalaZzenje u

suvremenom nacinu Zivljenja.

U prvom razredu uvijek se, pa tako i sada, velika pozornost pridavala globalnom
¢itanju i uéenju otkrivanjem. U udzbenicima Citam i piSem 1 i Svijet rije¢i 1 prvo se

krece s pripremnim razdobljem u kojem ucenici globalno ¢itaju krace rijeci i reCenice
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koje su popraéene slikama. Razvija se grafomotorika jer ucenici u svoje pisanke pisu
razli¢ite vrste crta i oblika koji su sliéni slovima. Cesta je i izmjena olovke i bojice
kojom se kod ucenika omogucava relaksacija misi¢a Sake, vjezba pinceta — hvat i
koordinacija oka i ruke. Nakon toga, prelazi se na ucenje velikih i malih tiskanih
slova i obraduju se knjizevnoumjetnicki tekstovi. Istovremeno dok ucenici uce Citati i
pisati slova kod njih se razvijaju Citalacke kompetencije i izrazavanje misljenja. Kod
ucenika se potice Citanje i sa ,,slikovnicama bez slika“ koje ucitelj Cita u dijelovima,

a ucenik zamislja slike i ilustrira ih, predvidajuci to ¢e se dalje dogoditi.

Ucitel) ima autonomiju 1 sam odreduje prema sposobnostima svojih u¢enika kojom
¢e dinamikom imati pripremno razdoblje i ucenje tiskanih slova. Tiskana slova se
obraduju prema brain - gym tehnici (prema modelu Stapi¢ — kruzi€) 1 ucestalosti
slova u dje¢jem rje¢niku. Pjesme, pri¢e i igrokazi koji se nalaze u udzbenicima Citam
i piSem 1 i Svijet rije¢i 1 temama su bliski djeci i odvode ih u svijet maste. U
pripremnom razdoblju udzbenici su bogati ilustracijama, kratkim motivacijskim
pjesmama 1 manjim popratnim tekstovima. Njima se potiCe razvoj govornih vjestina,
jezicno izrazavanje i komunikacija. UdZbenici su koncipirani tako i da prate prirodnu
znatizelju djece 1 ucenje kroz igru u skladu s ucenikovom dobi. Razli¢iti oblici
motivacije  (knjizevnoumjetnicki  tekstovi, brojalice, neknjizevni tekstovi,
pripovijedanje po nizu slika, ...) i ostali zanimljivi zadaci omogucavaju raznolikost 1
dinamiku tijekom uc¢enja novih sadrzaja. Pitanja koja su postavljana u udzbenicima
poticu 1 upucéuju na trazenje informacija iz razliCitih izvora znanja, a stvaralacki
zadaci upucuju na rad u paru ili grupi te ukljucuju izlaganje, argumentiranje,
istrazivanje 1 traznje novih rjeSenja. Zadaci za samoprocjenu omogucavaju uceniku
da prati svoj napredak, a ucitelju da odredi strategije i metode koje ¢e ga dovesti do

zeljenog cilja — ostvarenje ishoda.

[lustracije koje se nalaze u udzbenicima su poticaj na govorenje, ali tako da ih u€enik
mora najprije istraziti. U bogatim ilustrativnim sadrzajima ucenik pronalazi
izdvojene dijelove (motive), rasclanjuje cjelinu na dijelove i1 shvaéa njihovu
povezanost. Na taj nacin vjezba analizu teksta (slike) i Citanje (gledanje) s
razumijevanjem. Pocetne ilustracije su uvijek dinami¢ne 1 poticu ucenike na
pripovijedanje, zaklju¢ivanje i nadopunjavanje, to jest, proSirivanje price.. To kod
ucenika jaa samopuzdanje, potiCe kreativnost, usmjerava na detalje i poti¢e na

izrazavanje. U udzbenicima Citam i piSem 1 i Svijet rije¢i 1 ucenje slova ve¢inom
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zapocCinje motivacijskim ilustrativnim prikazom u kojoj je glas (slovo) koje se uci
vrlo frekventno tako da ucenik i sam moze uociti njegovu Cestu pojavnost. Osim
motivacijskg ilustrativnog prikaza nalaze se razli¢iti tipovi zadataka u kojima se radi
na glasovnoj analizi i sintezi rije¢i i polozaju glasa u rije¢i. Sve se to nalazi i u
tiskanoj 1 u digitalnoj inacici. Pisanje i postupak oblikovanja slova u svim
udzbenicima naznacen je u crtovlju. Pravilno oblikovanje slova popraceno je i video
materijalima. Ucenik ispisuje slovo, a kasnije rijeéi ili reCenice od naucenih slova.
Nakon oblikovanja slova dolaze zadaci za globalno ¢itanje, nadopunjavanje rijeci ili
reCenice naucenim slovima, poticanje govorenja, razgovor o procitanom, provjera
razumijevanja 1 slicno. Zadaci su raznovrsni i Cesto nepredvidljivi pa tako kod
ucenika osiguravaju zanimljiv i kreativan pristup radu. Vazno je napomenuti da se
svako slovo (glas) istrazuje u neposrednoj stvarnosti ¢cime se pobuduju asocijacije i
uceniku omogucuje da slovo, odnosno njegov oblik, lakSe i trajno pamti. Razli¢itim
tipovima zadataka vjezba se nauceno slovo i povezuju razli¢iti sadrzaji. Isto tako,
udzbenik Citam i pisem 1 priprema tekstove za uéenike koji su krenuli u prvi razred
kao citaci ili polucitaci. Ti tekstovi su osmisljeni na nacin da poticu zaklju€ivanje ili
istrazivanje. U digitalnim ina¢icama udzbenika Citam i piSem 1 udenicima je
ponudeno nekoliko vrsta zadataka (povezi rije€ i sliku, dopuni reCenicu, rijesi rebus

ili krizaljku, odigraj druStvenu igru, slozi puzzle, ...).

Kod obrade medijskih sadrzaja vodi se briga da se razvijaju socijalne vjeStine i
pozitivan sustav vrijednosti. Svi sadrzaji u prvom razredu koji se obraduju
rasporedeni su prema vremenskom i Skolskom kalendaru. Ti tekstovi Cesto imaju i

zvulni zapis.
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9. Metodologija istrazivanja

9.1. Cilj istrazivanja

U ovom diplomskom radu provodilo se istrazivanje na temu MiSljenja ucitelja 1.
razreda osnovne Skole o programskom i kurikulskom planiranju. Cilj istrazivanja bio
je uvidjeti $to ucitelji misle o programskom 1 kurikulskom planiranju, $to smatraju
kao prednosti programskog, a Sto kao prednosti kurikulskog planiranja, kao i njihove
nedostatke. Kako se od ove Skolske godine provodi kurikulska reforma, uéitelji su

bili prvi put upoznati s kurikulskim planiranjem.

9.2. Zadaci istrazivanja

Zadaci istrazivanja bili su:

- uvidjeti smatraju li ucitelji da sada imaju viSe slobode u planiranju i odabiru
nastavnih sadrzaja nego u programskom planiranju

- saznati misljenja ucitelja o novoj raspodjeli usvajanja slova

- saznati koliko dugo traje pripremno razdoblje te kako se provjerava pravilo
pisanja velikog pocetnog slova

- saznati na koji naCin se odabiru lektirni naslovi

- saznati koje vrste vrednovanja se koriste te kolika je zastupljenost IKT-a u

nastavi i u kojim situacijama

9.3. Uzorak ispitanika

U ovom istrazivanju sudjelovale su uciteljice razredne nastave u 1. razredu u

Republici Hrvatskoj. Uzorak se sastojao od 108 uciteljica.
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Graficki prikaz ispitanika po spolu

0%

B Zenski

B Muski

Graficki prikaz 1. Graficki prikaz ispitanika po spolu

9.4. Istrazivacki istrument/istrazivacki postupak

Za provodenje ovog istrazivanja koristila se online anketa koji sadrzi 11 pitanja.
Anketa se ispunjavala anonimno. Pitanja su otvorenog tipa te su ispitanici mogli
iznijeti svoje misSljenje o postavljenom pitanju i1 obrazloziti svoj odgovor. U
predzadnjem pitanju koristila se tablica u kojoj su ispitanici trebali odabrati slazu li
se s tvrdnjom, ne slazu se s tvrdnjom, u potpunosti se slazu ili ne slazu s tvrdnjom te
niti se slazu niti se ne slazu s tvrdnjom. Zadnje pitanje odnosilo se Zele li ispitanici

nesto dodati o temi istraZivanja.
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10. Rezultati istrazivanja i njihova interpretacija

U ovom istrazivanju sudjelovalo je 108 ispitanika koji su dali odgovore na 11
pitanja. Time je doslo do skupa razli¢itih misljenja i stajaliSta o temi istrazivanja.
Prvo pitanje odnosilo se na spol ispitanika, godine radnog iskustva te mjesto rada.
Ono §to je zanimljivo je to §to su svi ispitanici zenskog spola. NajviSe ispitanika radi

u mati¢noj skoli, njih 72,2%, dok 27,8% ispitanika radi u podru¢noj skoli.

Mjesto rada

B Matic¢na skola

B Podrucna skola

Graficki prikaz 2. Graficki prikaz ispitanika

prema mjestu rada

Najmanji broj ispitanika ima manje od 5 godina radnog staza, svega 6,5% ispitanika.
Najveci broj ispitanika, ¢ak njih 53,7%, ima 21 ili viSe godina radnog iskustva. Njih
12%, ima izmedu 16 i 20 godina radnog iskustva. 12% ispitanika ima izmedu 6 i 10
godina radnog iskustva, a 15,7% ispitanika ima izmedu 11 i 15 godina radnog

iskustva.
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Godine radnog iskustva

B 1-5godina

M 6-10godina
m 11 -15 godina
M 16 - 20 godina

W 21ivise godina

Graficki prikaz 3. Graficki prikaz ispitanika

prema godinama radnog staza

Zatim je slijedilo pitanje u anketi:

1. Smatrate li da sada prema Kurikulumu imate vise slobode u planiranju i odabiru
nastavnih sadrzaja te u njihovoj realizacija nego prema Nastavnom planu i

programu. DA / NE (ObrazlozZite svoj odgovor)

1. pitanje DA NE ISTO
(N =107) N [% |[N [% [N [%
79 | 738 [23 |[215 |5 [475
Tablica 1. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 1. pitanje

Na ovo pitanje odgovorilo je 107 ispitanika. Njih 23 se ne slaze da prema
Kurikulumu imaju vise slobode u planiranju i odabiru nastavnih sadrzaja te njihovoj

realizaciji nego prema Nastavnom planu i programu.

Obrazlozenja za odgovor NE SLAZEM SE: tko je Zelio biti slobodan i kreativan,
mogao je to i prije, u granicama, kao i danas; smatraju da su dosada imali slobodu
kreiranja nastavnog procesa i u potpunosti su ga mogli prilagoditi sposobnostima
ucenika; sve je propisano kao i prije; jedan ispitanik smatra da je sve prenatrpano
nepotrebnim informacijama i podacima; sve je jos uvijek previse normirano; sloboda

Jje ugusena gomilom pisanja jednog te istog, nepotrebna administracija te forma ne
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smije biti vaznija od sadrzaja; organizacija nastave se nije promijenila; jedan
ispitanik je naveo kako se mora drzati rasporeda sati zbog stranog jezika i vjeronauka
te tako ideja o tematskom planiranju ,pada u vodu“; nastavni plan se treba
realizirati; jedan ispitanik navodi da se uglavnom mora sve obraditi, pokoja lekcija
ne, ali to nije sloboda.

Pet ispitanika smatra da ima istu slobodu prema Kurikulumu kao §to su imali i prema

Nastavnom planu i programu.

Cak 79 ispitanika, odnosno 73,8% ispitanika je odgovorilo kako smatraju da prema
Kurikulumu imaju vise slobode u planiranju i odabiru nastavnih sadrzaja te njihovoj

realizaciji nego $to su imali prema Nastavnom planu 1 programu.

ObrazloZenja za odgovor DA: veca sloboda u kreativnosti i samom planiranju; neke
stvari se mogu i vise puta ponavljati, tj. duze ako vecini ucenika neki pojmovi ne idu
kako bi trebali; sve se svodi na ishode, a ishodi se mogu ostvariti razlicitim
sadrzajima, postupcima i strategijama; svi sadrzaji prilagodavaju se razredu; zbog
tematskog planiranja; ima vise slobode, ali i dalje ima puno sadrZaja; vazno je
iskustvo; ima vise slobode, ali kad je u pitanju Hrvatski jezik; kurikul je sloZen na
nacin da omogucuje vecu slobodu; uvelike pomazu tableti i digitalna tehnologija,
plan se moZe korigirati prema vlastitoj procjeni napretka, dodavati i oduzimati; ima
vise integracije, ocjenjivanja vise predmeta na jednom zadatku; Kurikul je okviran;
nema polugodisnjeg obveznog vremenika; vise se razvijaju kompetencije, znanja koja

su vise prakticne nego cinjenicne prirode.

2. Smatrate li, prema dosadasnjem iskustvu, da je korisnije za ucenike da u prvom
razredu usvajaju samo pisanje velikih i malih tiskanih slova? DA / NE (ObrazlozZite

svoj odgovor)

2. pitanje DA NE DAINE | NESTO
(N = 107) DRUGO
N % N % N % N %
84 | 78,5 |19 178 |1 09 |3 2,8
Tablica 2. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 2. pitanje

Na ovo pitanje odgovorilo je 107 ispitanika.
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Osamdeset Cetiri ispitanika smatra da je korisnije za ucenike da u prvom razredu

usvajaju samo pisanje velikih i malih tiskanih slova.

Razlog tome, prema misljenju ispitanika, jest taj Sto djeca dolaze u Skolu sa slabo
razvijenom motorikom. Sve viSe je djece koja imaju govorne teskoce, pa se vise
vremena moze posvetiti razvoju govora. Ispitanici smatraju da ako djeca usvajaju
pisanje samo velikih tiskanih slova, imaju vise vremena za razvijanje Citanja.
Pisanjem samo velikih tiskanih slova poboljsava se grafomotorika uc¢enika te ucenici
lakSe savladavaju pisanje pisanih slova. U¢itelji takoder smatraju da sada imaju vise

vremena za uvjezbavanje i ponavljanje.

Nadalje, 19 ispitanika se ne slaze da je korisnije za ucenike da u 1. razredu osnovne
Skole usvajaju samo pisanje velikih i malih tiskanih slova. Ispitanici koji se ne slazu
smatraju da se ovim postupkom nastavni sadrzaj razvukao te da djeca ve¢ dolaze s

predznanjem o tiskanim slovima.

Tri ispitanika ne mogu odrediti je 1li korisno za u¢enike usvajanje i pisanje samo

velikih tiskanih slova. Kao razlog navode ,,turbulentnu* skolsku godinu.

Jedan ispitanik nije se mogao odluditi je li usvajanje pisanja samo velikih i malih

tiskanih slova korisno za udenike.

3. Buduci da ucenici sada usvajaju pisanje i citanje samo velikih i malih tiskanih
slova, traje li Vam pripremno razdoblje duze ili krace? DA / NE (ObrazloZite svoj

odgovor)

3. pitanje DUZE KRACE NE NESTO
(N = 108) DRUGO
N % N % N % N %
46 | 42,6 | 4 3,7 |53 |49,1|5 4,6
Tablica 3. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 3. pitanje

Na ovo pitanje odgovorilo je 108 ispitanika.

Odgovor da pripremno razdoblje traje duze dalo je 46 ispitanika. Naglasili su da sada

imaju viSe vremena za razvijanje grafomotorike i glasovne analize i sinteze.

Odgovor da pripremno razdoblje traje krace dalo je 4 ispitanika.
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Nadalje, 53 ispitanika odgovorilo je da im pripremno razdoblje ne traje duze,

odnosno odgovorili su da im pripremno razdoblje traje jednako dugo kao i prije.
Cetiri ispitanika je odgovorilo da pripremno razdoblje ovisi o sastavu razreda.

Jedan ispitanik je naveo da bi pripremno razdoblje prema didaktici trebalo trajati 6

tjedana.

4. Prema Kurikulumu Hrvatskoga jezika ucenici prvog razreda pisu samo velikim
tiskanim slovima, a mala tiskana slova upoznaju samo radi citanja. Koje je Vase

misljenje o pisanju recenica samo velikim tiskanim slovima?

4. pitanje SLAZEM NE KOMBINACIJA
(N = 108) SE SLAZEM VTS | MTS
SE
N [% [N [% [N %
42 389 22 [204]44 40,7

Tablica 4. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 4. pitanje
Na ovo pitanje je odgovorilo 108 ispitanika.

S tvrdnjom da je korisnije za u¢enike da piSu samo velikim tiskanim slovima, a mala

tiskana slova upoznaju samo radi ¢itanja slaze se 42 ispitnika.
Ispitanici su naveli da je dovoljno pisati samo velikim tiskanim slovima.

Medutim, 22 ispitanika ne slaze se da ucenici piSu samo velikim tiskanim slovima.
Stavovi ucitelja koji se ne slazu s pisanjem recenica samo velikim tiskanim slovima
SU: ako se pise samo velikim tiskanim slovima, teze ce se usvojiti pravilo o pisanju

velikog pocetnog slova na pocetku recenice i pisanju vlastitih imena.

Cak 44 ispitanika odgovorilo je da njihovi udenici pidu i velikim i malim tiskanim

slovima.

Ispitanici su naveli da ucenici piSu i malim tiskanim slovima kod obrade pravila o

pisanju velikog pocetnog slova

5. Ako Vasi ucenici pisu samo velikim tiskanim slovima, kako usvajate i vrednujete
pravilo o pisanju velikog pocetnog slova na pocetku recenice i pisanju vlastitih

imena?
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5. pitanje
(N =107)

PISANJE | ZAOKUZIVANJE | PREPOZNAVANJE PRIMJERI 1Z
VTS| BOJOM POCETNOG UDZBENIKA, IGRE
MTS SLOVA DIGITALNI
ALATI
N | % N % N % N % N %
68 | 64,4 | 18 17,3 2 1,9 5 4.8 2 1,9
NE
CRTEZI | PODCRTAVANJE TEKSTOVI PODEBLJAVANJE | VREDNUJEM
SLOVA PRAVILO
N [ % N % N % N % N %
1] 09 3 2,9 3 2,9 20 19,2 3 2,9

Tablica 5. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 5. pitanje
Na ovo pitanje odgovorilo je 104 ispitanika.

Ispitanici su naveli ove moguénosti usvajanja i vrednovanja pravila o pisanju velikog
pocetnog slova na pocetku recenice 1 pisanju vlastitih imena: pisanje velikih i malih
tiskanih slova; zaokruzivanjem bojom sve sto se pise velikim pocetnim slovo;, zadaci
u kojem ucenici moraju prepoznati veliko pocetno slovo, npr. zrinka Zrinka (zaokruzi
tocno napisanu rijec); primjerima iz udzbenika, razni digitalni alati, igre i crtezi,

prepoznavanje i podcrtavanje slova koje se pise velikim pocetnim slovom.

Cak 68 ispitanika navelo je da udenici pisu velikim i malim tiskanim slovima kod
usvajanja i vrednovanja pravila o pisanju velikog pocetnog slova na pocetku recenice

i pisanju vlastitih imena.

Nadalje, 18 ispitanika odgovorilo je da pravilo o pisanju velikog pocetnog slova
provjeravaju na na¢in da ucenici trebaju odredenom bojom zaokruziti rije¢ ili slovo

koje se pise velikim pocetnim slovom.

Dva ispitanika odgovorila su da ucenici trebaju prepoznati slovo ili rije¢ koja se pise

velikim pocetnim slovom.

Pet ispitanika odgovorilo da primjerima iz udzbenika i pomocu digitalnih alata

provjeravaju usvojenost pravila.

Dva ispitanika navelo je da pomocu igre provjeravaju usvojenost pravila, a jedan

ispitanik naveo je da usvojenost pravila provjerava pomocu crteza.

Tri ispitanika odgovorila su da koriste tekstove za provjere. Isto tako, 3 ispitanika je
navelo da ucenici trebaju podcrtati slovo ili rije¢ koja se piSe velikim pocetnim

slovom.
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Dvadeset ispitanika odgovorilo je da ucenici trebaju podebljati slovo koje se pise
velikim pocetnim slovom, a 3 ispitanika navelo je da ne vrednuje usvojenost pravila

o pisanju velikog pocetnog slova.

6. Smatrate li da Vam izostavljanje usvajanja pisanih slova omogucuje razvijanje
citalackih sposobnosti i ostalih sadrZaja koji prema Nastavnom planu i programu

nisu bili toliko zastupljeni? DA / NE (Obrazlozite svoj odgovor)

6. pitanje DA NE DJELOMICNO | NE ZNAM
(N = 108) N | % N % |N % N | %
92 852 |12 11,1 | 2 1,9 2 1,9

Tablica 6. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 6. pitanje
Na ovo pitanje odgovorilo je 108 ispitanika.
Dva ispitanika ne znaju odgovor na ovo pitanje zbog ,.krnje nastavne godine.

Dva ispitanika djelomi¢no smatraju da im izostavljanje usvajanje pisanih slova
omogucuje razvoj citala¢kih sposobnosti i ostalih sadrzaja koji prema Nastavnom

planu i programu nisu toliko zastupljeni.

Nadalje, 12 ispitanika se ne slaze da im izostavljanje usvajanja pisanih slova

omogucuje razvijanje ¢italackih sposobnosti i ostalih sadrzaja.

Ispitanici koji su odgovorili negativno smatraju da razvoj citalackih sposobnosti
ucenika ovisi isklju¢ivo o njihovoj spremnosti (Cujnost glasa, povezivanje glasa i
slova, glasovna analiza i sinteza); ucenici su podjednako dobro ¢itali i kad su usvajali

pisana slova u 1. razredu.

Cak 92 ispitanika odgovorila su da smatraju kako izostavljanjem usvajanja pisanja
pisanih slova omogucuje razvijanje Ccitalackih sposobnosti 1 ostalih sadrzaja.

Smatraju da se razvija ¢itanje, govor, usmeno izrazavanje.
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7. Odabirete li lektirne naslove koji su bili propisani Nastavnim planom i

programom ili se sada okrecete drugim naslovima? ObrazlozZite svoj odgovor.

7. pitanje | KOMBINACIJA | NASLOVI NOVI ODABIR OVISI O
(N = 108) STARIH | PREMA | NASLOVI | OPREMLJENOSTI
NOVIH NPP-U KNJIZNICE
NASLOVA
N % N % N % N %
80 74,1 19 [176 |3 28 |6 5,6

Tablica 7. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 7. pitanje
Na ovo pitanje odgovorilo je 108 ispitanika.

Njih 80 odgovorilo je da kombiniraju lektirne naslove koji su bili propisani
Nastavnim planom i programom, ali i da se sada okre¢u i drugi naslovima za koje

smatraju da su zanimljivi ucenicima.

Nadalje, 19 ispitanika bira samo naslove propisane Nastavnim planom i programom

jer smatraju da ih ima dovoljno.
Sest ispitanika je navelo da odabir lektirinih naslova ovisi o opremljenosti kolske
knjiznice.

Tri ispitanika je odgovorilo da sada odabire nove lektirne naslove. Jedan ispitanik
naveo je da se pojavom digitalnih sadrzaja (slikovnica i slicno) omogucéuje veéi

izbor lektirnih naslova.

Jedan ispitanik naveo je da ukoliko ima dijete s posebnim potrebama ili dijete bez
jednog roditelja, tada odabire neke lektirne naslove s prigodnim naslovom kako bi se

to dijete moglo poistovijetiti, ali i da ga ostali u¢enici prihvate.

8. Koje oblike vrednovanja najcesce koristite na satovima hrvatskoga jezika i zasto?

8. FORMATIVNO SUMATIVNO VREDNOVANIJE ZA | VREDNOVANJE
pitanje UCENJE KAO UCENJE
(N= [N % N % N % N %
105) |35 33,3 8 7,6 44 41,9 46 43,8
VREDNOVA- | SAMOVREDNOV- VRSNJACKO BEZ
NJE ANJE VREDNOVANJE ODGOVORA
NAUCENOG
N % N % N % N %
32 30,5 27 25,7 22 20,9 8 7,6

Tablica 8. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 8. pitanje
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8. pitanje DVA ILI VISE | JEDAN OBLIK BEZ
(N = 105) OBLIKA VREDNOVANJA | ODGOVORA
VREDNOVANJA
N % N % N | %
72 68,6 25 238 |8 |76

Tablica 9. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 8. pitanje
Na ovo pitanje odgovorilo je 105 ispitanika.

U odgovorima je vidljivo da ispitanici koriste razli¢ite oblike vrednovanja. Osim
formativnog i sumativnog vrednovanja, u odgovorima su se pojavili i novi oblici
vrednovanja, kao $to su vrednovanje za u¢enje, vrednovanje kao ucenje, vrednovanje

nau¢enog, samovrednovanje, vr$njacko vrednovanje.

Sedamdeset dva ispitanika, odnosno njih 68,6%, na satovima hrvatskog jezika

najcesce koriste dva ili vise oblika vrednovanja.

Nadalje, 25 ispitanika, odnosno 23,8% ispitanika, navelo je da najcesce koriste jedan

oblik vrednovanja na satovima hrvatskoga jezika.

Trideset pet ispitanika odgovorilo je da na satovima hrvatskog jezika Koristi

formativno vrednovanje jer smatraju da je to vrednovanje poticajno.
Osam ispitanika odgovorilo je da koristi sumativno vrednovanje.

Cetrdeset Getiti ispitanika odgovorilo je da Kkoristi vrednovanje za ulenje, a 46

ispitanika navelo je da koristi vrednovanje kao ucenje.
Trideset dva ispitanika odgovorilo je da koristi vrednovanje nau¢enog.

Dvadeset sedam ispitanika odgovorilo je da koristi i samovrednovanje, a 22
ispitanika odgovorilo je da koristi i vr$njatko vrednovanje na satovima hrvatskoga

jezika.

Osam ispitanika nije navelo koje oblike vrednovanja koriste na satovima hrvatskoga

jezika.
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9. Koliko Ccesto koristite IKT u nastavi hrvatskoga jezika i u kojim situacijama?

9. pitanje SVAKODNEVNO CESTO | POVREMENO | NIKAD
(N =107) N % N % N % N | %
41 38,3 40 37,4 | 24 22,2 2 |19

Tablica 10. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 9. pitanje
Na ovo pitanje odgovorilo je 107 ispitanika.

Cak 41 ispitanik svakodnevno koristi IKT u nastavi hrvatskoga jezika, a najéesce kao

motivaciju ili na satovima ponavljanja.

Cetrdeset ispitanika odgovorilo je da &esto koriste IKT na nastavi hrvatskoga jezika,
a 24 ispitanika je odgovorilo da povremeno koriste IKT na satovima hrvatskoga

jezika.

Dva ispitanika naveli su da nikad ne koriste IKT, ali da bi ga koristili, no to nije

moguce jer nemaju internetske veze ili im je internetska veza slaba.

10. Na sljedece tvrdnje odgovorite jednim od navedenih kriterija vrednovanja. Kao
ucitelj/uciteljica koja radi po kurikularnom programu Skola za Zivot u prvome
razredu u Skolskoj godini 2019./2020., iznesite svoje misljenje o dolje navedenim

tvrdnjama u tablici.

Slazem se | slazem se | niti se ne uopce se
u slazem/ni | slazem se | ne slazem
potpunost ti se ne

i slazem

1. Planiranje nastavnih tema i sadrzaja
Hrvatskoga jezika u 1. razredu bilo
je jednostavnije i lakse prema
programskom planiranju (HNOS-u)

2. Planiranje nastavnih tema i sadrzaja
Hrvatskoga jezika u 1.razredu
jednostavnije je i lakSe prema
kurikularnom planiranju.

3. Nastavne teme i sadrzaji prema
programskom planiranju odredeni
su jasno i konkretno.

4. Nastavne teme i sadrzaji prema
kurikularnom planiranju odredeni
su jasno i konkretno.

Tablica 11. Tablica s tvrdnjama
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10. pitanje U SLAZEM NITI SE NE UOPCE

(N = 108) POTPUNOSTI SE SLAZEM/NITI | SLAZEM | SENE
SE SLAZEM SE NE SE SLAZEM

SLAZEM

1. tvrdnja N % N | % N % N| % | N | %
15 139 | 23 [ 213| 46 426 | 21 |194] 3 |28
2. tvrdnja N % N | % N % N| % | N | %
13 12 25 | 231 | 44 407 | 18 |167] 8 | 74
3. tvrdnja N % N | % N % N| % | N | %
20 185 | 38 [ 252 | 36 333 | 10 | 93| 4 |37
4. tvrdnja N % N % N % N % N %
11 10,2 | 28 [ 259 36 333 | 25 [231] 8 |74

Tablica 12. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 10. pitanje

Za prvi tvrdnju Planiranje nastavnih tema i sadrzaja Hrvatskoga jezika u 1. razredu
bilo je jednostavnije i lakse prema programskom planiranju (HNOS-u) 15 ispitanika
se u potpunosti slaze, odnosno 13,9% ispitanika; 23 ispitanika se slaze, odnosno
21,3% ispitanika; 46 ispitanika se niti slaZe niti ne slaze, odnosno 42,6% ispitanika;
21 ispitanik se ne slaze s tvrdnjom, odnosno 19,4% ispitanika te 3 ispitanika se uopce

ne slaze s tvrdnjom, odnosno 2,8% ispitanika.

Kod druge tvrdnje Planiranje nastavnih tema i sadrzaja Hrvatskoga jezika u
1.razredu jednostavnije je i lakse prema kurikularnom planiranju 13 ispitanika se u
potpunosti slaze s njom, odnosno 12% ispitanika; 25 ispitanika se slaze s tvrdnjom,
odnosno 23,1% ispitanika; 44 ispitanika se niti slaZe niti ne slaze, odnosno 40,7%
ispitanika; 18 ispitanika se ne slaze s tvrdnjom, odnosno 16,7% ispitanika te 8

ispitanika se uopce ne slaze s tvrdnjom, odnosno 7,4% ispitanika.

Kod trece tvrdnja Nastavne teme i sadrzaji prema programskom planiranju odredeni
su jasno i konkretno 20 ispitanika se u potpunosti se slaze tvrdnjom, odnosno 18,5%
ispitanika; 38 ispitanika se slaze s tvrdnjom, odnosno 25,2%; 36 ispitanika niti se
slaZe niti ne slaze s tvrdnjom, odnosno 33,3%; 10 ispitanika se ne slaze, odnosno
9,3% ispitanika te 4 ispitanika se uopcée ne slaze s tvrdnjom, odnosno 3,7%

ispitanika.

Kod Cetvrte tvrdnje Nastavne teme i sadrzaji prema kurikularnom planiranju
odredeni su jasno i konkretno 11 ispitanika se u potpunosti slaze s tvrdnjom,
odnosno 10,2% ispitanika; 28 ispitanika se slaze s tvrdnjom, odnosno 25,9%

ispitanika; 36 ispitanika se niti slaze niti ne slaze s tvrdnjom, odnosno 33,3%
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ispitanika; 25 ispitanika se ne slaze, odnosno 23,1% ispitanika te 8 ispitanika se

uopce ne slaze s tvrdnjom, odnosno 7,4% ispitanika.

11. Zelite li napisati jo§ neko svoje razmisljanje o ovoj temi, mozete ga ovdje navesti.
Kod ovog pitanja htjela bih izdvojiti nekoliko odgovora:

Trebamo svi skupa jos puno raditi, komunicirati, izmjenjivati iskustva, mijenjati ono
§to se nije pokazalo dobro, a Skolu za Zivot graditi na pozitivnim iskustvima i

primjerima.

Osobno sam zadovoljnija nac¢inom rada u 1.razredu prema Kurikularnom planiranju
jer je manje stresno, jer ima dovoljno vremena za posvetiti se individualnim
potrebama ucenika, izrazavanju i citanju te nema tereta i opterecenja usvajanja

Skolskog rukopisnog pisma.

Premda volim uvoditi suvremene metode i IKT u nastavi, osjecam veliku potrebu
osigurati nesto vremena za boravak u prirvodi, rad s rukama,praktican rad, za Sto jos

uvijek nemamo dovoljno vremena.

Ucitelji uvijek osluskuju razred i ucenike s kojima rade. Prema tome stvaraju,
mijenjaju, prilagodavaju i prosiruju teme, sadrzaje, metode. Razred je velika

individua, zasebno tijelo koje funkcionira izvrsno samo ako ga dobro osluskujemo.
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11. Zakljucak

PiSuc¢i ovaj rad dosla sam do zakljucka da je izvedba nastave hrvatskoga jezika u 1.
razredu osnovne Skole slozen i1 zahtjevan proces. Danas u skolu dolaze nove
generacije djece koje joS nazivamo iGeneracijama koja su drugacija od dosadasnjih
generacija Cija je ve¢ predskolska dob obiljezena tehnologijom. Svime navedenim
ucitelju dolazak u prvi razred predstavlja jedan veliki izazov. Narocito je to prisutno
u posljednje dvije godine kada je uveden novi Nacionalni kurikulum. Cilj ovog
diplomskog rada je usporedba programskog i kurikulskog planiranja u nastavi
hrvatskoga jezika u 1. razredu osnovne skole. Glavne razlike izmedu programskog i
kurikulskog planiranja, odnosno Nastavnog plana i programa te Nacionalnog
kurikuluma su: ve¢i naglasak je na ishodima ucenja, a ne na sadrzaju ucenja i
poucavanja, novi oblici vrednovanja (vrednovanje kao ucenje, vrednovanje za
ucenje, samovrednovanje 1 vr§njacko vrednovanje), izostavljeno je usvajanje pisanja
pisanih slova, uvodi se IKT tehnologija, uvode se medupredmetne teme, razvoj
generickih komptenecija, nema propisanog popisa djela za lektiru, ucitelji imaju vecu

slobodu i autonomiju u svom radu.

Provela sam istrazivanje medu uciteljima koji trenutno rade u 1. razredu osnovne
Skole u Republici Hrvatskoj. Cilj istrazivanja bio je uvidjeti kakvo je misljenje
ucitelja o programskom i kurikulskom planiranju. Rezultati istraZzvanja otkrivaju da
ucitelji smatraju da sada imaju vise slobode u radu, zadovoljniji su kurikulskim
planiranjem, viSe vremena posvecuju Citalackim sposobnostima i razvijanju nekih

drugih vjestina koje do sada nisu razvijali u tolikoj mjeri.

Ucitelj i dalje ima veliku ulogu u odgojno-obrazovnom procesu, a naroc¢ito u nastavi
hrvatskoga jezika jer je on moderator svih aktivnosti koje se provode i kreator u

nastavnom procesu.
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PRILOZI

Prilog 1. Anketa Misljenja ucitelja 1. razreda o programskom i kurikulskom

planiranju

Postovani,

Moje ime je Lucija Ku$an i studentica sam 5. godine U¢iteljskog fakulteta, Odsjek u Cakovcu.
Zamolila bih Vas da ispunite ovu anketu u svrhu diplomskog rada na temu Nastava
hrvatskoga jezika u 1. razredu osnovne Skole — usporedba programskog i kurikulskog

planiranja. Anketa je anonimna.

Unaprijed se zahvaljujem na Vasem trudu i izdvojenom vremenu!

Odgovore na sljedeca pitanja oznacite kvacicom.

a) Spol

M []

-

b) Mjesto rada

Podrucna skola |:| Maticna skola |:|

¢) Godine radnog iskustva:

1-5godina |:|

6 - 10 godina []

11-15godina |:|
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16 - 20 godina [ ]

21iviSe godina |:|

1. Smatrate li da sada prema Kurikulumu imate vise slobode u planiranju i odabiru
nastavnih sadrzaja te u njihovoj realizacija nego prema Nastavnom planu i programu.

DA/NE (ObrazloZite svoj odgovor)

2. Smatrate li da je korisnije za u¢enike da u prvom razredu usvajaju samo pisanje velikih i

malih tiskanih slova? DA/NE (ObrazloZite svoj odgovor)

3. Kako ucenici sada usvajaju pisanje i ¢itanje samo velikih i malih tiskanih slova, traje li Vam

pripremno razdoblje duze ili krace? DA/NE (ObrazloZite svoj odgovor)

4. Prema Kurikulum Hrvatskoga jezika ucenici prvog razreda pisu samo velikim tiskanim
slovima, a mala tiskana slova upoznaju samo radi Citanja. Koje je Vase misljenje o pisanju

recenica samo velikim tiskanim slovima?

5. Ako Vasi ucenici piSu samo velikim tiskanim slovima, kako usvajate i vrednujete pravilo o

pisanju velikog pocetnog slova na pocetku recenice i pisanju vlastitih imena?
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6. Smatrate li da Vam izostavljanje usvajanja pisanih slova omoguduje razvijanje ¢italackih
sposobnosti i ostalih sadrzaja koji prema Nastavnom planu i programu nisu bili toliko

zastupljeni? DA/NE (ObrazlozZite svoj odgovor)

7. Odabirete li lektirne naslove koji su bili propisani Nastavnim planom i programom ili se

sada okrecete drugim naslovima? DA/NE (ObrazloZite svoj odgovor)

8.Koje oblike vrednovanja najcesée koristite na satovima hrvatskoga jezika i zasto?

9. Koliko cesto koristite IKT u nastavi hrvatskoga jezika i u kojim situacijama?

10. Na sljedece tvrdnje odgovorite jednim od navedenih kriterija vrednovanja.

Kao uéitelj/utiteljica koja radi po kurikularnom programu Skola za Zivot u prvome razredu u

Skolskoj godini 2019./2020., iznesite svoje misljenje o dolje navedenim tvrdnjama u tablici.
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Slazem se u | slazem niti se ne uopce se
potpunosti | se slazem/ | slazem ne
niti se se slazem
ne
slazem
1. Planiranje nastavnih temai
sadrZaja Hrvatskoga jezika u 1.
razredu bilo je jednostavnije i lakse
prema programskom planiranju
(HNOS-u)
2. Planiranje nastavnih temai
sadrZaja Hrvatskoga jezika u
1.razredu jednostavnije je i lakse
prema kurikularnom planiranu.
3. Nastavne teme i sadrzaji prema
programskom planiranju odredeni su
jasno i konkretno.
4. Nastavne teme i sadrZaji prema
kurikularnom planiranju odredeni su
jasno i konkretno.
11. Zelite li napisati jo§ neko svoje razmisljanje o ovoj temi, moZete ga ovdje navesti.
Prilog 2. Graficki prikaz 1. — Graficki prikaz ispitanika prema spolu
Graficki prikaz ispitanika po spolu
0%
B Zenski
B Muski
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Prilog 3. Graficki prikaz 2. Graficki prikaz ispitanika prema mjestu rada

Mijesto rada

B Matic¢na skola

B Podrucna skola

Prilog 4. Graficki prikaz 3. Graficki prikaz ispitanika prema godinama radnog staza

Godine radnog staza

0%

B 1-5godina

M 6-10godina
™ 11-15 godina
16 - 20 godina

M 21ivise godina
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Prilog 5. Tablica 1. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 1. pitanje

1. pitanje
(N =107)

DA

NE

ISTO

%

N‘%N

%

79

73,8

23 [215 |5

4,75

Prilog 6. Tablica 2. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 2. pitanje

2. pitanje
(N =107)

DA NE DA I NE NESTO
DRUGO

N % N % N % N | %
84 785 |19 178 |1 09 |3 2,8

Prilog 7. Tablica 3. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 3. pitanje

3. pitanje
(N =108)

DUZE KRACE NE NESTO

DRUGO
N | % N % [N [% [N |[%
46 | 426 | 4 37 |53 [49,1]5 4,6

Prilog 8. Tablica 4. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 4. pitanje

4. pitanje
(N =108)

SLAZEM NE KOMBINACIJA

SE SLAZEM VTS | MTS
SE

N | % N % | N %

42 389 [22 [204] 44 40,7

Prilog 9. Tablica 5. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 5. pitanje

5.
pitanje
(N=
107)

PISANJE | ZAOKUZIVANJE | PREPOZNAVA- | PRIMJERI I1Z
VTS| BOJOM NJE UDZBENIKA, IGRE
MTS POCETNOG DIGITALNI
SLOVA ALATI
N | % % N % N % N %
68 | 64, 17,3 2 1,9 5 4,8 2 1,9
4
NE
CRTEZI | PODCRTAVANJE TEKSTOVI PODEBLJA- | VREDNUJEM
VANJE PRAVILO
SLOVA
N | % N % N % N % N %
1 10,9 3 2,9 3 2,9 20 19, 3 2,9
2
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Prilog 10. Tablica 6. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 6. pitanje

6. pitanje DA NE DJELOMICNO | NE ZNAM
(N = 108) N | % N % N % N | %
92 [852 |12 11,1 | 2 1,9 2 1,9

Prilog 11. Tablica 7. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 7. pitanje

7.

pitanje KOMBINACIJA | NASLOVI NOVI ODABIR OVISI O
(N = 108) STARIH | PREMA | NASLOVI | OPREMLJENOSTI
NOVIH NPP-U KNJIZNICE
NASLOVA
N % N % N % N %
80 74,1 19 [176 |3 28 |6 5,6

Prilog 12. Tablica 8. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 8. pitanje

8. FORMATIVNO SUMATIVNO VREDNOVANJE ZA | VREDNOVANJE
pitanje UCENJE KAO UCENJE
(N= [N % N % N % N %
105) |35 33,3 8 7,6 44 41,9 46 43,8
VREDNOVA- | SAMOVREDNOV- VRSNJACKO BEZ
NJE ANJE VREDNOVANJE ODGOVORA
NAUCENOG
N % N % N % N %
32 30,5 27 25,7 22 20,9 8 7,6

Prilog 13. Tablica 9. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 8. pitanje

8. pitanje
(N =105)

DVAILI VISE JEDAN OBLIK BEZ
OBLIKA VREDNOVANJA | ODGOVORA
VREDNOVANJA
N % N % N %
72 68,6 25 23,8 8 7,6

Prilog 14. Tablica 10. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 9. pitanje

9. pitanje SVAKODNEVNO CESTO | POVREMENO | NIKAD
(N =107) N % N % N % N | %
41 38,3 40 37,4 | 24 22,2 2 119
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Prilog 15. Tablica 11. Tablica s tvrdnjama

SlaZzem
se u
potpunos
ti

slazem se

uopce se
ne
slazem

niti se ne
slazem/ni | slaZzem se
ti se ne

slazem

Planiranje nastavnih tema i
sadrzaja Hrvatskoga jezika u 1.
razredu bilo je jednostavnije i lakSe
prema programskom planiranju
(HNOS-u)

Planiranje nastavnih tema i
sadrzaja Hrvatskoga jezika u
1.razredu jednostavnije je i lakse
prema kurikularnom planiranju.

Nastavne teme i sadrzaji prema
programskom planiranju odredeni
su jasno i konkretno.

Nastavne teme i sadrzaji prema
kurikularnom planiranju odredeni
su jasno i konkretno.

Prilog 16. Tablica 12. Prikaz odgovora ispitanika i postotak odgovora na 10. pitanje

10. pitanje U SLAZEM NITI SE NE UOPCE

(N = 108) POTPUNOSTI SE SLAZEM/NITI | SLAZEM | SE NE
SE SLAZEM SE NE SE SLAZEM

SLAZEM

1. tvrdnja N % N [ % N % N| % | N | %
15 139 | 23 [ 213| 46 426 | 21 [194] 3 |28

2. tvrdnja N % N % N % N % N %
13 12 25 | 231 | 44 40,7 | 18 |16,7] 8 | 7.4

3. tvrdnja N % N % N % N % N %
20 185 | 38 [ 252 | 36 333 | 10 | 93| 4 |37

4. tvrdnja N % N | % N % N| % [ N | %
11 10,2 | 28 [259]| 36 333 | 25 [231] 8 |74
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