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SAZETAK

Rad se sastoji od pet dijelova. Prvi dio istice vaznost poticajnog okruZzenja za razvoj
djecCjega govora. lako djeca rodenjem na svijet donose predispozicije za ucenje
govora, potrebna je socijalna interakcija djeteta i njegove okoline kako bi se te

predispozicije i ostvarile.

U drugom dijelu opisan je djecji jezi¢ni razvoj. Jezini razvoj zapocinje i prije
rodenja, a nastavlja se cijeli zivot. Najznacajniji period za usvajanje i razvoj govora
dogada se u prve tri godine zivota. U predverbalnom razdoblju djeca pocinju
razumijevati jezik i njegove funkcije, dok u verbalnom razdoblju stvaraju (proizvode)
jezi¢ne konstrukcije. U predskolskoj dobi djeca znac¢ajno napreduju u svim aspektima
jezika: fonologiji, semantici, gramatici i pragmatici. U dobi od 6 i 7 godina djeca

pocinju pokazivati interes za Citanje te pisanje slova i1 brojki.

Stoga se tre¢e poglavlje bavi ranom pismenoSc¢u. Djeca najprije ovladavaju osnovama
usmenoga govora, a potom krecu usvajati 1 pismeni govor. Usvajanje pismenoga
govora podrazumijeva te€no 1 pravilno Citanje te pisanje. Za razliku od usvajanja
govora, koji djeca usvajaju glatko 1 bez dodatnih poduka, prilikom ucenja pisanog
jezika potrebno im je upucivanje i vodena igra. Za ovladavanje ¢itanjem potrebne su
sljedece vjestine 1 znanja: fonoloSka svjesnost, rjecnik, pripovijedanje, svjesnost o

pisanom tekstu te imenovanje slova.

Prilikom ranog opismenjavanja klju¢nu ulogu ima i razvoj metajezi¢ne svjesnosti.
Metajezi¢na svjesnost podrazumijeva svjesnost pojedinca 0 jezi¢nim jedinicama,

svjesnost o odnosima rije¢i, njthovu znacenju 1 sintaksi.

U posljednjem dijelu rada prikazani su rezultati provedenog istrazivanja. Cilj
istrazivanja bio je utvrditi metajezi¢nu svjesnost kod djece predskolske dobi.
Istrazivanje je pokazalo kako je metajezi¢na svjesnost kod djece tek u pocetku

razvoja.

Kljucne rijeci: predskolska dob, jezicni razvoj, rana pismenost, metajezi¢na svjesnost



SUMMARY

This master thesis consists of five parts. The first part emphasizes the importance of
stimulative environment for speech development. Eventhough every child is born with
predispositions for learning to speak, they need social interaction with its environment

in order to achieve those predispositions.

The second part describes child's language development. Language development starts
even before child is born and lasts the whole life. The most important period for
acquisition and development of speech are first three years of child's life. In preverbal
period children start to understand language and its functions, while in verbal period
they start to make language. Children of preschool age significantly progress in all
language aspects: phonology, semantics, gramatics and pragmatics. At age of 6 and 7

children start to show interest for reading and writing of letters and numbers.

That's why the third part is about early literacy. Children first master the basics of oral
speech and afterwards they start with mastering the written speech. Mastering written
speech means fluent and correct reading and writing. Unlike mastering speech which
children learn smoothly and usually without additional teaching, learning written
language requires initiation and guided activities. In order to master reading the
following skills and knowledge: phonological awareness, vocabulary, narration,

awareness of the written text and naming letters.

Metalinguistic awareness has the key role in early literacy. This understands ones
awareness of language units, awareness of relations between words, their meaning and

syntax.

In the last part of this thesis results of conducted research are showed. The aim of this
research was to determine the level of metalinguistic awareness in preschool children.
The research showed that metalinguistic awareness in early childhood just starts to
develop.

Key words: preschool age, children’s language development, early literacy,

metalinguistic awareness



uvoD

Govor je optimalna zvu¢na komunikacija medu ljudima, oblikovana ritmom recenica,
rijeci 1 slogova te je sredstvo stjecanja i prenosenja znanja medu ljudima. Hedever
(1984; prema Bouillet, 2010, str. 22) istice govor kao ,jednu od najslozenijih
aktivnosti ljudskog mozga.“Jezik ili komunikacijski sustav znakova poput govora
karakteristian je samo ljudskoj vrsti jer se komunikacija unutar ljudske vrste razlikuje
od komunikacije ostalih Zivih biéa (Coso, 2016). Jezik se mozZe opisati kao bogat,
sloZen 1 prilagodljiv sustav. Obuhvaca kombiniranje glasova, rijeci, znakova i re¢enica
u svrhu izrazavanja misli 1 razumijevanja drugih ljudi, isti¢u Apel i Masterson (2004).

Pomocu jezika se socijaliziramo i stje€emo nova znanja.

Ve¢ je svima dobro poznato kako je djetinjstvo period u kojem djeca prolaze kroz
najintenzivniji razvoj te su u tom periodu sposobna usvojiti puno vise znanja nego S$to
¢e moci kasnije u odrasloj dobi. Djeca se radaju s velikim jezi¢énim moguénostima te
ve¢ u prvim godinama Zzivota mogu ostvariti nevjerojatne govorne uspjche.
Zapanjujuce sposobnosti razvoja djecjeg mozga dolaze do izrazaja pri uenju govora
(Largo, 2013). Za ovladavanje jezikom djeci nisu potrebna posebna pomagala,
instrukcije ili direktne upute ve¢ poticajna okolina. Dje¢ji mozak je poput spuzve,
djeca s lako¢om i brzinom upijaju sve §to Cuju i vide, stoga im odrasli moraju biti
dobar jezi¢ni uzor. Pri tom moramo biti svjesni ¢injenice da se: ,,Jezik ne poucava,

nego razvija.” (Apel i Masterson, 2004, str. 11).

Svako dijete je individua za sebe te slijedi svoj razvojni put, no mozemo re¢i da
ve¢ina djece prati slican jezi¢ni razvoj. U prvih Sest godina Zivota djeca nauce
komunikacijske osnove koje su im temelj za buduce usvajanje jezika. U prvoj godini
zivota dijete prolazi kroz faze krianja, gukanja, slogovanja te slogovnog brbljanja.
Zatim oko prve godine djeca izgovaraju svoje prve rijeci, a pri kraju druge godine
izgovaraju svoju prvu recenicu. S tri i pol godine djeca se Koriste svim vrstama rijeci,
izgovaraju recenice od tri i vise rijeci, imaju dobro vladanje osnovnim govornim
disanjem te primjenjuju osnovna gramati¢ka pravila. Sto zna¢i da djeca u toj dobi
stje€u osnovu materinskog jezika (Skari¢, 1988; prema Starc, Cudina-Obradovi¢,
Plesa, Profaca i1 Letica, 2004). Takoder, djeca u najranijem djetinjstvu stjeu znanja iz

nekoliko aspekata jezika: fonologije (sustav glasova), semantike (sustav znacenja),



gramatike (sustav poretka i oblika rijeCi) te pragmatike (sustav druStvene uporabe
jezika).
»Sve osnovne jeziéne konstrukcije dijete ¢e nauciti prije no S§to navrSi tri
godine; odmah zatim dolazi do ,.eksplozije“ govora i javlja se prava glad za

rije¢ima. Nakon toga paznja se prirodno §iri s govornog jezika na istraZivanje jezika
u pisanom obliku* (Lawrence, 2003, str.18).

U predskolskoj dobi djeca pocinju pokazivati interes za vjeStine Citanja i pisanja.
Promatraju¢i ljude iz svog okruzenja kako se Koriste raznim predmetima za
komunikaciju (papirom, olovkom, racunalom, pisacem, ¢asopisima, S$kolskim
udzbenicima,...) djeca uée o pisanom jeziku. Kada sama krenu C¢itati i pisati, djeca
pocinju aktivno promisljati o jeziku. Sposobnost pojedinca da razmislja o jeziku i
manipulira njegovom strukturom naziva se metajezi¢na svjesnost (Tunmer, Pratt i

Herriman, 1984; prema Kodzopelji¢, 1996).

Vazno je napomenuti kako u terminologiji na hrvatskom jeziku u ovom podrucju
istrazivanja postoje neusuglaSenosti. Naime, za engleski termin language
(metalanguage) awareness u hrvatskoj literaturi postoje tri termina: jezi¢na
(metajezicna) svijest, jezina (metajeziCna) svjesnost i jeziCna (metajezicna)
osvijestenost. U hrvatskoj literaturi naj¢esce je rabljen termin svjesnost, stoga ¢e se on

koristiti i u ovom radu.

Metajezi¢na svjesnost zapocinje se razvijati u predSkolskoj dobi, ali njezin napredak
vidljiv je tek u srednjem djetinjstvu. Razvoj metajezi¢ne svjesnosti povezan je s
razvojem Cetiriju aspekata jezika, ali i s razvojem rane pismenosti, odnosno
vjestinama Citanja 1 pisanja koje su potrebne na pocetku osnovnoskolskog

obrazovanja.

S obzirom na sve spomenute Cinjenice, u svrhu pisanja ovog diplomskog rada
provedeno je istrazivanje u kojem se Zeljela ispitati razina razvoja metajezicne
svjesnosti kod djece predskolske dobi koja pohadaju zadnju godinu vrti¢a i spremaju

se za novo razdoblje u svome Zivotu, za osnovnoskolsko obrazovanje.



1. RAZVOJ GOVORA

Pitanje govora Cesto je filozofe i druge znanstvenike poticalo na razmisljanje. Dvojili
su se izmedu pitanja: razvija li se govor ,,sam od sebe® ili se razvija zivec¢i u ljudskoj
okolini u kojoj dijete govori (Petz, 2001). Kao jedan od primjera Petz (2001) navodi
slu¢aj iz 13.st. kada je germanski car Fridrik Il. Sicilijanski proveo pokus s
novorodenom siro¢adi koju je odvojio u okolinu u kojoj se nije govorilo kako bi
istrazio kojim ¢e jezikom djeca progovoriti. Kao rezultat dobio je djecu koja nisu
znala govoriti nijednim jezikom, a kasnije su sva djeca i umrla zbog losih uvjeta u
kojima su zivjela. Largo (2013) navodi kako je glavni razlog smrti novorodencadi
koja su sudjelovala u pokusu upravo to S§to nikad nisu progovorila. Navedeno
objasnjava ¢injenicom da jedan od korijena jezika i samoga govora lezi u ponasanju
ljudi prilikom uspostavljanja odnosa, a jednako tako je i kod djece kod kojih se jezik i

govor razvijaju iz socijalnih iskustava.

Noviji primjeri (Petz, 2001) pruzaju podrobniju sliku vaznosti utjecaja okoline na
razvoj govora kod djece. Slucajevi djece koja su pronadena u brlozima divljih
zivotinja pokazali su kako su djeca odrastajuc¢i uz zZivotinjske vrste pokazivala sli¢na
ponasanja kao i zivotinje, ali kod njih nije primije¢en razvoj govora. Autor navodi
kako takva djeca viSe ni ne mogu nauciti govoriti, jer je razdoblje u kojem djeca
usvajaju govor ve¢ proslo. Stoga Petz (2001) zakljucuje kako je za razvoj govora
kljuéna ljudska okolina i kako za nj postoji ,kritino razdoblje” — vrijeme

najpovoljnije za potpuno ovladavanje govorom.

Posokhova (1999) takoder istic¢e kako je govor socijalni fenomen te je njegov razvoj
ostvariv jedino u ljudskoj okolini. Novorodena djeca imaju urodenu Zzelju za
komuniciranjem te su sposobna ovladati osnovama komunikacije iako jos uvijek nisu
bila izloZzena bogatstvu jezika (Apel 1 Masterson, 2004). Starc i sur. (2004) isticu kako
djeca rodenjem na svijet donose predispozicije za ucenje govora. Zdrava
novorodencad ima anatomske i glasovne moguénosti kako bi naucila glasove svakoga
jezika, a navedene mogucénosti ostvaruju se u socijalnoj interakciji djeteta i njegova
okruzenja, posebice obiteljskoga. Apel 1 Masterson (2004) takoder naglaSavaju vaznu

ulogu roditelja u razvoju govora te smatraju kako za ovladavanje materinskim jezikom



1 uCenje govora nisu potrebna posebna pomagala, poticaji i upute, ve¢ je kljucna

poticajna okolina, odnosno roditelji koji su primarni jezi¢ni uzori svojoj djeci.



2. DJECJI JEZICNI RAZVOJ

Najintenzivniji period za razvoj govora dogada se od prve do trece godine Zivota
(Posokhova, 1999; Mesec, 2010), dok Starc i sur. (2004) navode kako je osjetljivo
razdoblje za razvoj govora od druge do dvanaeste godine zivota. U tom razdoblju
djetetov mozak ima najbolje predispozicije za fleksibilnu organizaciju velikog broja
kognitivnih funkcija, pogotovo onih povezanih s govorom, a nakon tog razdoblja
navedena fleksibilnost postupno opada. Posokhova (1999) istice vaznost poznavanja
zakonitosti prema kojima se razvija govor kod djece kako bi ga mogli pratiti,
kontrolirati te pravilno poticati. No, svi koji sudjeluju u djetetovu razvoju moraju znati
kako se jezik ne poucCava nego razvija (Apel i Masterson, 2004). Jezik 1 govor
razvijaju se predvidivim redoslijedom (Mesec, 2010) te veéina djece prati slican put
jezinog razvoja, a do razlika u usvajanju jezika dolazi zbog utjecaja individualnih
karakteristika svakog pojedinca: drugaciji djecji stilovi uéenja, temperament, osobnost
i drugo (Apel i Masterson, 2004). Razvoj jezika zapocinje i prije djetetova rodenja, a
nastavlja se cijeli zivot. Karmiloff i Karmiloff-Smith (2003; prema Kuva¢ Kraljevi¢ i
Kolograni¢ Beli¢, 2015) navode da su brojna istrazivanja koja su pratila kretanje
fetusa pokazala kako fetus Cuje te slusa, umiruje ga klasi¢na glazba, a preferira ljudski

glas, osobito majCin jer potice njegov razvoj.

Jezik saCinjava nekoliko podsustava koji se odnose na glasove, znaenje, sveukupnu
strukturu te svakodnevnu upotrebu, odnosno fonoloski, semanticki, gramaticki i
pragmaticki podsustav. Fonoloski podsustav jezika ¢ine svi njegovi govorni glasovi
(Berk, 2015). Pod glasovima podrazumijevamo sve zvukove koji su standardni za
jezik kojim govorimo (Apel i Masterson, 2004). Semantic¢ki podsustav je rjecnik,
odnosno svo pojmovlje izrazeno rije¢ima ili kombinacijama rije¢i (Berk, 2015). U
pocetku je djecji rje¢nik vrlo skroman, no do predskolske dobi znatno proSiruje.
Gramaticki podsustav (Berk, 2015) sastoji od dva dijela: sintaktickoga i
morfoloskoga. Sintakticki podsustav ¢ine pravila poretka rije¢i u reCenicama, a
morfoloski gramaticka pravila za oznake broja, vremena, padeza, roda, lica, aktivnog i
pasivnog oblika te drugih gramati¢kih obiljezja rije¢i. Pragmaticki podsustav
obuhvaca koriStenje primjerenih oblika komunikacije u razli¢itim socijalnim
kontekstima. Za uspjeSno komuniciranje djeca predskolske dobi moraju svladati sve

navedene aspekte jezika.



Razvoj svih navedenih jezicnih aspekata moze se pratiti kroz dva osnovna razdoblja
(Starc i sur, 2004): predverbalno i verbalno. Predverbalno razdoblje podrazumijeva
period od rodenja do prve izgovorene rije¢i, dok verbalno zapocinje s prvom

izgovorenom rijecju i nastavlja se tijekom cijelog zivota.

2.1. Predverbalno razdoblje

lako mnogi Cesto tumace predverbalno razdoblje kao razdoblje u kojem nema
usvajanja jezika, to nije istina. Aktivno promatrajuéi svijet oko sebe, dojencad u prvoj
godini Zivota razvija razumijevanje jezi¢nih informacija, pokusava proizvoditi prve
glasove jezika te postaje svjesno jezika kao vaznog komunikacijskog sredstva (Kuvac

Kraljevi¢, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

2.1.1. Fonoloski razvoj

Djetetov fonoloski razvoj (Starc i sur., 2004) zapoc€inje ve¢ u prvom Sestomjesecju u
kojem ono pocinje prepoznavati glasovne nizove koji se koriste u njegovu
materinskom jeziku. IstraZivanja su pokazala kako dojencad stara tek tri dana
prepoznaje glas svoje majke i razlikuje ga od glasova drugih ljudi. Tijekom drugog
mjeseca Zivota dojence pocinje izgovarati sve vec¢i broj glasova, najceSce one koji
nalikuju na gukanje: ,,a-a-a“, ,,00-00-00%, ,,gu-gu‘ (Largo, 2013). To je faza u kojoj
prevladavaju samoglasnici, dok u trecem mjesecu pocinje proizvoditi melodi¢ne
glasove poput ,,are-are ili ,,ane-ane* u koje sve ¢es¢e dodaje i prve suglasnike. U toj
fazi sva dojencad u svijetu komunicira na jednak nacin, a poslije na njihov jezi¢ni
izrazaj sve viSe utjeCu njihovi materinski jezici. Oko 6. mjeseca zapoCinje faza
slogovanja (Starc i sur., 2004). Dojence reagira na glasovne nizove koji pripadaju
njegovu jeziku te ih oponasa, produkcija glasova je sve vise voljna te komunikaciju
pocinje usmjeravati na ljude iz svoje okoline. U 9. i 10. mjesecu sve ¢eSée ponavlja
glasove svoga materinskog jezika, dok ostali glasovi postupno nestaju. Pred kraj prve
godine Zivota glasovi djetetova brbljanja pocinju sli¢iti na glasove materinskog jezika
(Posokhova, 1999). To se ostvaruje kontroliranim ponavljanjem istog sloga,

primjerice ,,ma-ma“, ,.ta-ta*, ,,pa-pa‘“ ili ,,ba-ba“.



2.1.2. Semanticki razvoj

U prvoj godini djetetova zivota zapoc€inje i semantic¢ki razvoj. U prvoj polovini prve
godine dojence pocinje razumjeti rijeci. Istrazivanje u kojem su Sestomjesecna djeca
gledala u dva zaslona na kojima su im bili prikazani majka i otac i slusala rijeci
,mama‘“ 1 ,tata® pokazala su kako su djeca dulje gledala u roditelja na kojeg se
odnosila izrecena rije¢ (Tincoff i Waxman, 1997; prema Berk, 2015). Pred kraj prve
godine pojavljuju se predverbalne geste koje dijete kombinira sa slogovanjem,

primjerice: izgovara ,,pa-pa‘“ na odlasku (Posokhova, 1999).

2.1.3. Gramaticki razvoj

Tijekom prve godine Zivota razvija se osjetljivost za prirodnu jezicnu cjelinu koja
ujedno 1 predstavlja pocetak razvoja gramatike (Starc 1 sur., 2004). U toj dobi dijete

zamjecuje raspored rijeci u reCenici (Berk, 2015).

2.1.4. Pragmaticki razvoj

Jednako kao S$to trebaju usvojiti fonologiju, semantiku 1 pravila gramatike, djeca
moraju ovladati pragmatikom odnosno moraju nauciti koristiti jezik u socijalnom
kontekstu: ¢ekati red dok razgovaraju, postivati temu razgovora, jasno predstavljati
svoje poruke 1 prilagodavati se pravilima vlastite kulture tijekom razgovora (Berk,
2015). Razvoj pragmatike odrazava se uspostavljanjem zajednickog interesa dojenceta
i odraslih putem naizmjeni¢noga gukanja (Starc i sur., 2004). Tijekom prve godine
dojence ovladava vjestinom zdruzene pozornosti (Apel i Masterson, 2004). Ta vjestina
podrazumijeva da je dvoje ili viSe pojedinaca usredotoCeno na isti predmet, osobu ili
zbivanje. Kroz prvu godinu djetetova vjestina zdruzene pozornosti sustavno se razvija.
Najprije je dojence sposobno fokusirati se na predmete koji su smjeSteni ispred
njegova lica, zatim pocinje slijediti predmet koji odrasli pomicu, a kasnije i reagira na
govor odrasle osobe koja mu se obraca. Otprilike oko Cetvrtog do Sestog mjeseca
dijete prati smjer oc¢iju svog sugovornika koji preusmjerava pogled s njega na

odredeni pregled te reagira na uputu ,,pogledaj* (Apel i Masterson, 2004). U drugom



Sestomjesecju sudjeluje u vokalnoj razmjeni i igrama kojima izmjenjuje redoslijed

razgovora s drugom osobom (Berk, 2015).

2.2. Verbalno razdoblje

Verbalno razdoblje zapocinje prvom izgovorenom rijecju. Prve rije¢i naj¢esce nastaju
izmedu 12. 1 18. mjeseca (Starc i sur., 2004). Nakon prve izgovorene rijeci dolazi kraj
predverbalnom razdoblju te zapocinje verbalno razdoblje koje je praceno sve veéim

brojem rijeci koje dijete upotrebljava u komunikaciji s okolinom (Posokhova, 1999).

2.2.1. Fonoloski razvoj

Fonoloski je razvoj sloZen proces, a u dobi od prve do Cetvrte godine Zivota djeca u
njemu ostvaruju znacajan napredak. Djeca sve viSe usmjeravaju SvVOju paznju na
sljedove i proizvodnju glasova, a zatim ih kombiniraju u odraslima razumljive rijec¢i i

fraze (Berk, 2015).

Prve djecje rijeci sastoje se od malog broja glasova koje djeca mogu proizvesti (Stoel-
Gammon i Sosa, 2007; Vihman, 1996; prema Berk, 2015). Prvi i najjednostavniji
sljedovi glasova zapocinju suglasnikom, zavrSavaju samoglasnikom uz ponavljanje
slogova, primjerice ,,ma-ma‘“. Hoce li dijete pokuSati izgovoriti odredenu rije¢ u ranoj
fazi govorno-jezi¢nog razvoja, ovisi 0 njezinoj strukturi odnosno o glasovima i broju
slogova rijeci. Tako vecina djece prije izgovara jednoslozne ili dvoslozne rijeci prije
viSesloznih, glasove p, b, n i m prije nego Sto mogu izgovoriti glasove g, s, ¢, ri 1.
Razlog tome je §to su viSeslozne rijeci teZe za izgovor od jednosloznih i dvosloznih te
su glasovi g, s, ¢, r 1 | artikulacijski tezi od glasova p, b, n i m (Apel i Masterson,

2004).

IstraZzivanje (Swingley 1 Aslin, 2002; prema Berk, 2015) je pokazalo kako
jednogodisnjaci koji tek ufe govoriti znaju razlikovati pravilan od nepravilnog
izgovora rijeci, cak i kada je i oni sami krivo izgovaraju. Likierman i Muter (2007)
navode kako se kod djece od prve do cCetvrte godine Cesto moze do¢i do zamjene

glasova u govoru. Djeca pokuSavaju izgovoriti glas pravilno, ali im ne uspijeva
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(,,blavo* umjesto ,,bravo®, ,,movim* umjesto ,,molim*). No, to nije razlog za brigu,

osim ako se zamjena i izostavljanje glasova nastavi i nakon navrSenih pet godina.

2.2.2. Semanticki razvoj

Djeca vec¢inom oko prve godine izgovore svoju prvu rije¢. Iako se kao prosje¢na dob
za izgovor prve rije¢i uglavnom racuna 12 mjeseci, raspon je velik te seze od 8 do 18
mjeseci. Takve razlike posljedice su utjecaja gena i okoline (Berk, 2015). lako s 12
mjeseci dijete koristi mali broj rije¢i razumije ih mnogo vise. Semanti¢ki razvoj
napreduje viSe za razumijevanje negoli za reprodukciju rijeci (Starc i sur., 2004).
Dje¢je razumijevanje jezika razvija se kroz njegovu produkciju. Primjerice,
jednogodisnjaci slijede mnogo jednostavnih uputa (,,Donesi loptu“, ,,Ne diraj
lampu.*), usprkos tome $to ne mogu izgovoriti sve te rijeci (Berk, 2015). Menyuk,
Liebergott i Schultz (1995; prema Berk, 2015) navode kako je djeci potrebno pet
mjeseci da 50 rije¢i koje razumiju (oko 13. mjeseca zivota) pocnu izgovarati (oko 18.

mjeseca zivota).

Likierman 1 Muter (2007) isticu kako period izmedu godine i pol 1 dvije oznacava
nagli porast vokabulara. Dnevno mogu usvojiti i po desetak novih rijeci. Djeca
pridodaju u svoj mentalni rje¢nik ¢ak i rije¢i koje Cuju prvi put. Usvajanje rijeci
dogada se automatski i nesvjesno, a taj proces naziva se ,brzo mapiranje®.
JednogodiSnja djeca urednog govornog razvoja vladaju nekolicinom rijeci,
dvogodisnja s otprilike 200 do 300 rijeci, a trogodisSnjaci 1500 do 2000 rijeci
(Posokhova, 1999).

U ranoj govornoj fazi dje€ji pojmovni 1 reCenicki raspon je malen, a Zelja za
govorenjem velika, stoga djeca Cesto koriste rijeci koje znaju i za one sadrzaje kojima
jo$ ne znaju rije¢i. Takvo obiljezje ranog govornoj razvoja naziva se prekomjerno
prosirivanje (Starc 1 sur, 2004). Berk (2015) kao primjer navodi dijete koje koristi
rije¢ ,,auto” za autobuse, kamione, vlakove i1 ostala prijevozna sredstva. Takve
,pogreske nestaju usporedno s rastom rijec¢i u djetetovu vokabularu (Likierman i
Muter, 2007).

Berk (2015) navodi kako se rjecnik male djece uglavnom sastoji od tri vrste rijeci

odnosno rije¢i za predmete, radnje i stanja. Prve dje¢je rijeci najcesce su imenice
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kojima imenuju sebi vazne osobe i1 stvari iz bliskog okruzja, primjerice Clanove
obitelji, igracke, hranu, zivotinje (Starc i sur., 2004). Gentner i Namy (2004; prema
Berk, 2015) navode kako se to dogada iz razloga Sto se imenice odnose na pojmove
koje je lako percipirati (stol, pas, ptica), dok glagoli zahtijevaju slozenije
razumijevanje odnosa izmedu predmeta i radnje. Primjerice, dijete rije¢ ,,Setnja*
razumije jedino ako mu roditelji istovremeno obuku jaknu i rukavice te ga sjednu u
kolica, a nakon odredenog perioda dijete zna znacenje te rijeci ¢im je roditelji
izgovore (Largo, 2013). Roditelji ¢es¢e koriste glagole da djecu u dobi 20 mjeseci
potaknu na izvodenje radnje (,,Moze$ li okrenuti kota¢?*) nego Sto ih poticu da sami
koriste glagole. Zato djeca razumiju vise glagola nego §to ih koriste u vlastitom
govoru (Goldfield, 2000; prema Berk, 2015). Nelson (1976; prema Berk, 2015) istice
kako u dobi izmedu 2 i 2.5 godina djeca pocinju upotrebljavati vise rije¢i koje
oznacavaju stanje te se pojavljuju rijeci kojima oznacavaju osobine predmeta (malo,
veliko, crveno) 1 pripadanje (moje, mamino), a izmedu 3. 1 5. godine djeca svladavaju
vremensko odredenje. U tom periodu djeca kre¢u s upotrebom metafora (Starc i sur.,
2004). Primjerice, ¢etverogodisnjak koji ima glavobolju moze reci: ,, Mama, netko mi

lupa po glavi. “ (Likierman i Muter, 2007).

Zatim se tijekom predsSkolske dobi javljaju jo§ dvije kategorije rijeci (Likierman 1
Muter, 2007): osobne ili socijalne rijeci (molim, hvala, ne) te nepunoznacne (npr.
prilozi) rije¢i (prema, $to, gdje). Djecji rjeénik intenzivno Se razvija, djeca uce oko pet
novih rije¢i svakodnevno pa u dobi od Sest godina njihov rjec¢nik sadrZi otprilike 10
000 riject (Bloom, 1998; prema Berk, 2015). Izmedu 6. 1 7. godine djeca pocinju
razumijevati rijec¢i na temelju definicije (Starc i sur., 2004). S navedenim se slaze i
Berk (2015) koja navodi kako predSkolska djeca najlakSe shvacaju znaenja novih

rije¢i kada su im ponudene raznolike informacije.

2.2.3. Gramaticki razvoj

Izmedu prve 1 druge godine zZivota djeca poCinju izgovarati izraze koji ukljucuju jednu
rije¢ (Barett, 1985; prema Vasta 1 sur., 1998). Djeca jednu rije¢ ne koriste samo za
imenovanje predmeta, ve¢ 1 za izrazavanje misli 1 izgovaranja cijele recenice.
Primjerice rije¢ lopta moZe oznaGavati redenice poput: , To je lopta.” ili ,,Zelim

loptu.”, a takve rije¢i nazivamo holofrazama ili reCenicama od jedne rije¢i (Dore,
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1975, 1985; prema Vasta i sur., 1998). Zatim oko polovine prve godine djeca kreiraju
svoju prvu recenicu koja se najcesce sastoji od dvije rijeci (Starc i sur., 2004). Prve
recenice dijete najcesce se sastoje od kombinacije rijeci koje ono odavno upotrebljava,
na primjer: ,,joS sok®, ,tata pa-pa“ (Apel i Masterson, 2004). Takvi izrazi od dvije
rijeCi nazivaju se telegrafski govor. Djeca u takvoj elementarnoj reCenici koriste samo
rijei koje su klju¢ne za poruku koju Salje, a one manje vazne izostavljaju. Pojavom
prve recenice zapocinje svladavanje gramatike i nagli napredak u govornom razvoju
(Starc i sur., 2004). Oko tre¢e godine djeca Se koriste recenicama od tri rijeci te tada
pocinju dodavati gramaticke morfeme odnosno male markere koji mijenjaju znacenje
recenice, primjerice: ,,To je ruka.” i ,,Imam dvije ruke.“. Postupno djeca usvajaju i
slozenije oblike grafema poput: ,Ja sam dosao.” i ,,Mi smo dosli.”“ (Berk, 2015).
Potkraj tre¢e godine djeca Se koriste imenicama, glagolima, zamjenicama, ¢esticama,
pridjevima, prilozima i veznicima, a slaganje u rodu, broju i padezima postaje sve
pravilnije. Trogodi$njaci se osim jednostavnim i jednostavno-prosirenim recenicama
koriste sastavnim, rastavnim, objektnim, vremenskim te uzro¢nim re¢enicama (Starc i
sur., 2004). Mozemo re¢i da s otprilike tri i pol godine djeca svladaju osnovu
materinskog jezika jer prilikom govora rabe sve vrste rijeéi, slazu reCenice od tri i vise
rijeci, dobro vladaju govornim disanjem te primjenjuju osnovna gramaticka pravila
(Skari¢, 1988; prema Starc, 2004). Djeca izmedu 3 i pol i 6 godina kreiraju sve
slozenije konstrukcije. Najprije se javljaju konstrukcije u kojima djeca spajaju cijele
recenice veznikom i poput: ,,Mama me vozila i otiSle smo u park®, zatim se pocinju
koristiti prilozima za vremenske odnose (tada i kada) i kauzalne odnose (zato i jer),
ako za kondicionale te veznikom ali za suprotnosti (Bloom i sur., 1980; prema Berk,
2015). Tager-Flusberg i Zukowski (2009; prema Berk, 2015) navode kako se kasnije
koriste zavisnim recenicama (,,Mislim da ¢e on do¢i.) i pasivnim re¢enicama (,,Ovaj
pas je nacrtan jucer.”) Dijete u dobi od 6 i 7 godina rabi sve vrste rijeci i ovladalo je
skoro svim vrstama rijeci te je usvojilo gramatic¢ka pravila 1 iznimke. Pokazuje interes
za Citanje, pisanje slova i brojki. Poput odraslih rabi sve vrste recenica. Recenice
postaju duze i dijete Se Koristi sa sve vise veznika. Usvojilo je gramaticka pravila i
iznimke, no jo$ uvijek su moguée greske u padezima, broju i nekim drugim

gramati¢kim pravilima (Starc 1 sur., 2004).
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2.2.4. Pragmaticki razvoj

Tijekom djetetova rasta mogu se uociti velike promjene u djecjoj upotrebi jezika
prilikom komunikacije s ljudima iz njegove okoline. Napretku u komunikaciji pomaze
poboljsanje u ostalim jezi¢nim komponentama: fonologiji, semantici, gramatici. Dijete
uspjesnije iznosi vlastite misli jer zna viSe rijeCi i bolje se Koristi gramati¢kim
pravilima (Apel i Masterson, 2004). Naizmjeni¢nost je jedno od pravila koje se razvija
ve¢ u predverbalnom razdoblju, a u verbalnom razdoblju dolazi do povecanja broja

izmjena redoslijeda u razgovoru i sposobnost zadrzavanja na jednog temi (Berk,

2015).

Tijekom tre¢e i Cetvrte godine djeca razvijaju sposobnost razgovaranja na razlicit
nacin, ovisno o tome tko je njihov sugovornik. Prilikom obra¢anja bebama ili
zivotinjama djeca drukcije govore, imaju visi ton te muzikalniji ritam, a prilikom
obracanja odraslima njihov je jezik formalniji, uljudniji i kompleksniji negoli u
razgovoru s vrSnjacima. Takoder, tijekom trece i Cetvrte godine dijete uci pojasnjavati
ili preformulirati vlastite rije¢i zbunjenom sugovorniku. U pocetku to radi
ponavljanjem reenog, a kasnije osim ponavljanja izgovorenih rije¢i, zamjenjuje jednu

rije¢ drugom (Apel 1 Masterson, 2004).

Zatim se pojavljuju naprednije tehnike vodenja razgovora. Oko pete godine pojavljuje
se nijansiranje odnosno postupno skretanje razgovora prema nekoj drugoj temi
(Wanska i Bedrosian, 1985; prema Berk, 2015). Osim pojave nijansiranja, u toj dobi
djeca u svojim pricama zapocCinju prikazivati uzro¢no-posljedi¢ne odnose (Apel i
Masterson, 2004) odnosno iznose kronoloske price (Berk, 2015). Njihova prica ima
radnju ili opis ranije prozivljenih iskustava (Apel i Masterson, 2004). Peterson i
McCabe (1983; prema Berk, 2015, str. 390) navode primjer: ,,Otisli smo na jezero.
Pecali smo 1 cekali. Paul je ¢ekao, i ulovio velikog soma.”“ Oko Seste godine
kronoloske price se prosiruju u klasi¢ne narativne price te djeca u njih dodaju rasplet:
,Nakon Sto je tata oCistio soma, skuhali smo ga i pojeli!* (Peterson i McCabe, 1983;

prema Berk, 2015, str. 390).

U predskolskom razdoblju djeca znacajno napreduju u ovladavanju pragmatikom
jezika. Ve¢ su tada osjetljiva su na razlicite govorne stilove i na razlidite idiome.
Roditelji ve¢ od najranijeg djetinjstva uce djecu rutinama koje su izraz ljubaznosti,
isti¢u¢i vaznost prilagodbe jezika drustvenim oc¢ekivanjima (Berk, 2015). Prije negoli
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djeca shvacaju znaCenje gesta, roditelji ih uce da masu prilikom odlaska ,,pa-pa“, dok
u dobi od 2 godine roditelji zahtijevaju od djece primjereno ponasanje ukoliko
preskoc¢e reéi ,,molim*, ,hvala®“ ili ,,dovidenja (Becker, 1990; prema Berk, 2015),
predskolska djeca znaju da trebaju Cekati na red prilikom razgovora (Likierman i
Muter, 2007), a tijekom adolescencije slijedi ociti napredak u sposobnosti

prilagodavanja govornoga stila drustvenom kontekstu (Berk, 2015).
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3. RANA PISMENOST

U uzem smislu pismenost se definira kao sposobnost ¢itanja i pisanja (Grgini¢, 2007).
Cenci¢ (2000; prema Grgini¢, 2007) je odreduje kao kompleksan ¢in i proces koji
osim C(itanja i pisanja obuhva¢a govorenje i sluSanje. Nakon $to dijete ovlada
oshovama usmenoga govora, zapocinje aktivno usvajati pismeni govor. Vladanje
pismenim govorom obuhvaca tecno i pravilno Citanje odnosno tumacenje pismenih
poruka te pisanje. I Citanje i pisanje su psihofizioloski procesi koji sjedinjuju rad
raznih sustava u organizmu (Posokhova, 1999). Stoga dijete treba svladati mnogo
vjestina prije nego nauci Citati 1 pisati (Lawrence, 2003). Likierman i Muter (2007)
navode osnovne i specifi¢ne vjestine za ovladavanje Citanjem u predskolskoj dobi. U
osnovne vjestine ubrajaju se: bogacenje govornog vokabulara, uzivanje prilikom
listanja slikovnica i sluSanja prica te pojam tiska (Sto su slova, a §to rijeci, gdje se
nalazi pocetak stranice, u kojem smjeru ¢itamo i okre¢emo stranice), dok specifi¢ne

vjestine za ucenje Citanja obuhvacaju fonolosku svijest i poznavanje slova abecede.

Grgini¢ (2007) navodi da djeca postupno tijekom vremena stjeu predskolsko znanje
pismenosti, a ono ukljucuje: koncept o tisku, graficku svjesnost, fonolosku svjesnost,
svjesnost veze fonema i grafema (glas — slovo) te dekodiranje odnosno Citanje rijeéi.
lako su djeca spontano usvajala govorni jezik te bez imalo muke i dodatne poduke
svladavala govorno-jezi¢na pravila, u ucenju pisanog jezika potrebna im je aktivna

pozornost, upucivanje i vodena igra (Apel i Masterson, 2004).

Apel 1 Masterson (2004) navode kako su ve¢ Cetverogodisnjaci jako dobro ovladali
jezikom te zapocinju govoriti ,.kao odrasli®, koriste kompleksnije receni¢ne strukture
te nacine postupanja s okolinom. Dje¢ji rjecnik se nastavlja povecavati, postaje sve
raznolikiji. Pretvarajuci se u pravog govornika, dijete poc¢inje naglaSavati drugi aspekt

jezika — pisanu rijec.

Kuvac¢ Kraljevi¢ i Lenéek (2012; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015)
istiCu da je opismenjavanje kompleksan i dugotrajan proces koji zahtjeva poduku, a
zapocinje prije formalnog obrazovanja. Dijeli se na pred¢itacko i Citacko razdoblje u
odnosu na formalni oblik poduke. Predcitalacko razdoblje obiljeZeno je ranom
pismenos$¢éu. Rana pismenost podrazumijeva sposobnosti i vjeStine koje su bitne za
ovladavanje Citanjem, koje dijete stjeCe u ranom djetinjstvu, prije nego Sto je ukljucen
u formalno obrazovanje (Scarborough, 2001; prema Lencek i Uzarevi¢, 2016). Postoji
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niz mjera unutar jezika koje pripadaju ranoj pismenosti: fonoloska svjesnost, rjecnik,

naracija i poznavanje slova, izranjanjuce Citanje i pisanje (Lencek 1 Uzarevi¢ 2016).

Vazno je naglasiti da rana pismenost zapocinje izranjaju¢om pismenoS¢u (Lencek i
Uzarevi¢, 2016). Izranjaju¢a pismenost proces je koji zapo€inje u prvoj godini zivota
te podrazumijeva spontani i samostalni interes za pisani sadrzaj uzrokovan izlozenosti
pisanom tekstu bez ranijeg poticaja. Djeca rano poCinju iskazivati interes za knjige.
lako ne poznaju slova pretvaraju se da ¢itaju, spontano uzivaju u pjesmicama, igrama
s rimom 1 pri¢anju pri¢a. Ne moze se to¢no odrediti dob pojave izranjajuce pismenosti
jer je svako dijete individua i slijedi vlastiti tijek razvoja, a takoder dob pojavljivanja
ovisi 1 0 izlozenosti pisanom materijalu. Tijekom pred¢italackog razdoblja izranjajuca

pismenost priprema djecu za razdoblje rane pismenosti.

Najvazniji je djetetov zadatak u pocetnom Skolovanju usvajanje vjeStine Citanja, a
svladavanje tog zadatka otvara mu vrata gotovo za sva kasnija udenja (Cudina-
Obradovi¢, 2002). U Republici Hrvatskoj prepoznata je vazna uloga u pripremanju
djece za pocetak formalnog obrazovanja te poticanja predvjeStina Citanja 1 pisanja
(Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Zakonom je odredeno da su sva djeca od
pedagoske godine 2014./2015. obvezna pohadati program predSkole u godini prije
polaska u Skolu. Taj program traje 250 sati i kroz njega djeca moraju steci
kompetencije koje su potrebne za uspjeSno usvajanje Skolskoga gradiva. Unato¢
donesenom Zakonu jo$ uvijek postoje propusti u toj hvalevrijednoj inicijativi. Naime,
sadrzaj programa predskole nije jasno definiran i1 stoga nain na koji se provodi
program predskole prepuSten znanju te motiviranosti odgojitelja koji rade s

predskolskom djecom i sudjeluju u predskoli.

Kao preduvjete nesmetanog razvoja predvjestina ¢itanja i pisanja kod djece, Tambié
(2010) navodi: uredan jezi¢no-govorni razvoj, sposobnost razumijevanja vlastitog
govora i govora drugih, pravilan izgovor svih glasova do Seste godine, pravilna
gramaticka struktura recenica, lako u¢enje pjesmica, uocavanja i samostalno stvaranje
rime, dobro pamcenje, sposobnost paznje i koncentracije, motoricka spretnost i

zainteresiranost za crtanje i pisanje.

Kuva¢ Kraljevi¢ i Lenéek (2012; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015)

isticu vjeStine 1 znanja potrebna za ovladavanje citanjem tijekom formalnog
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poucavanja: fonoloSka svjesnost, rjecnik, pripovijedanje, svjesnost o pisanom tekstu

(interes za tisak i koncept tiska) te imenovanje slova.

3.1. FonoloSka svjesnost

,Fonoloska svjesnost je sposobnost rastavljanja rijeci na glasove i sastavljanja glasova
u rijeci, povezivanje glasova sa slovima 1 kao konacCnica razumijevanje napisane
rijec¢i.” (Tambi¢, 2010: 65). Razvoj fonoloske svjesnosti pridonosi usvajanju ¢itanja.
Dokazano je da fonoloska svjesnost kod djece prije pocetka usvajanja Citanja ima

bitnu ulogu u kasnijem ¢itanju (Koli¢-Vehovec, 2003).

Potrebno je istaknuti kako je fonoloska svjesnost skup razlicitih vjestina (Peretié,
Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Razvija se postupno, a izrazito snazno izmedu
pete i Seste godine (Cudina-Obradovi¢, 2002). Slijed razvoja sli¢an je kod sve djece
(Apel 1 Masterson, 2004). Djeca na pocetku rije¢ €uju kao cjelinu, a zatim postaju
sposobni za rastavljanje rije¢i na manje jedinice (Cudina-Obradovi¢, 2004). Prvo
uoCavaju zavrSetke u rimi (sto-noga; boso-noga), kasnije slogove (ta-ta) te pocetni
glas u rije¢i (t-ata) pa rastavljaju rije¢ na glasove (tata je t-a-t-a) i naposljetku

sastavljaju pojedina¢ne glasove u rijec (t-a-t-a je tata).

Ocekuje se da petogodiSnjaci mogu rimovati (Apel 1 Masterson, 2004). Rimovanje je
prepoznavanje ili promis$ljanje dviju ili viSe rije¢i koje zvuce isto na kraju, primjerice:
kapa, Sapa, mapa. Odraslima se takvo grupiranje rima ¢ini jednostavnim, ali za
predskolsku djecu to je svijest da se sve navedene rijeCi sastoje od iste skupine
glasova apa. Stoga djeca usmjeravaju paznju na rijeéi, a ne na njihovo znacenje. Taj
zadatak nije jednostavan te se iz tog razloga predcitacke vjeStine razvijaju puno
kasnije od govornih. Iza rimovanja, slijedi vjestina koju predskolska djeca usvajaju
postupno, a to je odredivanje broja rijeci u recenici. Primjerice, djeca mogu prepoznati
da ima pet rijeci u recenici: ,,Ovaj sendvic¢ je jako dobar.“ Kasnije djeca pocinju
razumijevati gdje zavrSavaju, a gdje pocinju nove rijeci. Daljnjim razvojem fonoloske
svjesnosti djeca postaju sposobna odrediti broj slogova u rije¢ima. lako predskolska
djeca ne znaju definirati slog, ali ako je brojanje slogova popraéeno pljeskanjem djeca
to brzo shvate (,,Be-ba“ — pljesak, pljesak. Dva pljeska!*). Spomenute vjeStine

fonoloske svjesnosti temelj su za buduce vjestine presudne za ucenje Citanja i pisanja.
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Sestogodi$njaci i sedmogodisnjaci postaju svjesni svakog glasa unutar rijei.
Sposobnost rastavljanja rijeci na pojedine glasove ili sastavljanja odvojenih glasova u
rije¢ vrlo je vazna za Citanje i pisanje. Djeca moraju znati da ukoliko Zele odrediti od
koliko i kojih se glasova rije¢ sastoji moraju razmisljati o svakom pojedinom glasu

koji ¢uju u rijec¢i (bor= b, o, r) te za svaki pojedini glas zapisati slovo koje ga zastupa.

Tambi¢ (2010) navodi stupnjeve razvoja fonoloske svjesnosti kod djece po dobi:

Vjestine Dob

Prepoznavanje i stvaranje rime 3-4 godine
Prepoznavanje i segmentacija slogova 4-5 godina
Prepoznavanje prvog glasa u rijeci 5,5 godina

Rastavljanje rije¢i na glasove i sastavljanje u

smislene cjeline-rijeci 6 godina
Stvaranje veze glas-slovo 6,5 godina
Sposobnost stvaranja novih rije¢i dodavanjem, 7 godina

oduzimanjem ili premjestanjem glasova u rije¢ima

Fonoloska ili glasovna svjesnost najvazniji je preduvjet za sposobnost Citanja. Sva
djeca 1 odrasli koji nemaju razvijenu fonoloSku osjetljivost imaju poteSkoc¢e prilikom
ucenja ¢itanja (Cudina-Obradovi¢, 2004). Mnoga istrazivanja dokazala su razlike u
fonoloskoj svjesnosti medu dobrim i loSim ¢itac¢ima (Bradley i Bryant, 1983; Cardoso-
Martins, 1994; Hoien i sur., 1995; Torgesen i Burgess, 1998; prema Koli¢-Vehovec,
2003).

Tijekom ucenja govora djeca nisu razmisljala o glasovima koje izgovaraju. Takoder,
nisu imala potrebu razmisljati kako rije¢ izgleda i od koliko se slova sastoji, no kada

krenu Citati i pisati moraju aktivno promisljati 0 jeziku (Apel i Masterson, 2004).
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3.2. Rjeénik

Djecu se ne moze uciti Citati prije nego steknu dovoljno bogat vokabular (Likierman i
Muter, 2007). Za usvajanje novih rijeci i njihovih znacenja ne postoji granica, one se
usvajaju svakodnevno i tijekom cijeloga zivota (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢,
2015).

Svako dijete ima pasivan i aktivan rjecnik. Pasivan rjecnik podrazumijeva one rijeci
koje dijete zna i razumije, ali se njima ne koristi u svom govoru, dok aktivan rje¢nik
sadrzi rije¢i koje dijete svakodnevno upotrebljava te razumije njihovo potpuno
znacenje. Veli¢ina aktivnog rjeCnika sluzi za procjenjivanje mentalnog razvoja djeteta
(Posokhova, 1999). U materinskom jeziku, ali i prilikom uéenja stranog jezika opseg
pasivnog (receptivnog) rje¢nika premasuje broj rije¢i u aktivnom (ekspresivnom)

rjeéniku (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Kad djeca tek poc¢nu rabiti rije¢i, njihove rije¢i nemaju jednako znaéenje kao
odraslima. Da bi izgradili prilagodljiv rje¢nik, djeca predskolske dobi moraju pro¢istiti

znacenja velikog broja rijeci te ih povezati u mrezu povezanih pojmova.

Za razvoj sluSanja s razumijevanjem potreban je opsezan vokabular. Ukoliko dijete ne
razvije vjeStinu sluSanja s razumijevanjem, teSko ¢e svladati 1 Citanje s
razumijevanjem (Likierman i Muter, 2007). Biemiller (2003; prema Pereti¢, Padovan i
Kolograni¢ Beli¢, 2015) takoder navodi kako djeca sa suzenim vokabularom od trec¢eg
razreda osnovne Skole pa dalje imaju problema s razumijevanjem procitanog teksta.
Odnos rje¢nika i Citanja je reciprocan (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).
Opseg rjecnika uvelike utjeCe na razumijevanje procitanog teksta, dok cCitanje utjece

na povecanje rjecnika.

Izmedu druge i pete godine Zivota djeca broj rije¢i u svom rjecniku povecavaju
brzinom koju nikada viSe u Zivotu nece ostvariti. Unutar te tri godine rjec¢nik se s
nekoliko rije¢i povecava na nekoliko tisuca. Aktivni rje¢nik petogodiSnjaka sadrzi od
2000 do 5000 rijeci, dok pasivni rjec¢nik seze od 8000 pa sve do 15 000 rijeci (Largo,
2013). Opseg aktivnog rjec¢nika Sestogodisnjaka je otprilike 10 000 rije¢i (Anglin,
1993; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Rje¢nik sedmogodisnjaka u

pravilu je bogat, ali moze varirati ovisno o okolini (Starc i1 sur., 2004). Pojedina
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istrazivanja (Ljubeti¢, 1997; Starc 1 sur., 2004) pokazala su kako predSkolske ustanove

imaju znacajan utjecaj na njegovo ujednacavanje.

Djeca najve¢i broj rijeCi usvoje u interaktivnom citanju slikovnica s odraslima
(Sénéchal, 1997; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Posokhova (1999)
istice kako se djecu ne smije ograniCiti samo s pasivnim slusanjem, nego im je
potrebno objasniti svaku novu rijec u tekstu. Djeca koja su aktivno ukljucena u ¢itanje
knjiga usvajaju puno vise rijeci od djece koja su samo pasivni slusaci (Wasik i Bond,

2001; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

3.3. Pripovijedanje

Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢ (2015) isticu da je pripovijedanje jedna od
temeljnih vje§tina vazna za razvoj italatke sposobnosti. Saravanja i Trtanj (2016)
pripovijedanje smatraju iznimno sloZenom sposobnos$¢u jer zahtjeva kombinaciju
lingvisti¢kih, kognitivnih i socijalnih sposobnosti. Pripovijedanje nam moze posluziti
kao sredstvo kojim ¢emo provjeriti koliko uspje$no djeca koriste odredene jezi¢ne
vjeStine za komunikaciju. Labor (1984; prema Radi¢ Tatar, 2013) pripovijedanje
definira kao iznoSenje ranije ste¢enog iskustva re¢enicama poredanim po vremenskom

redoslijedu.

Pripovijedanje se sastoji od velikog broja naprednih vjeStina: nizanje dogadaja,
oblikovanje povezanog teksta, koriStenje specifiénog vokabulara, razumijevanje
uzro¢no-posljedi¢ne veze te iznoSenje ideje imajudi u vidu slusatelja (Pereti¢, Padovan
1 Kolograni¢ Beli¢, 2015). PrepriCavanje dogadaja nekome ukljucuje iznoSenje
sadrzaja koristeci jezi¢na sredstva poput rje¢nika i gramatike. Ispricani izri¢aj mora
sadrzavati vrijeme 1 mjesto dogadaja, sudionike, uzroke i posljedice na nacin da budu
razumljivi 1 osobama koje nemaju nikakve predodzbe o odredenom dogadaju. Zato
pripovjeda¢ mora uzeti u obzir sluSateljevo znanje 1 iskustvo kako bi kreirao sadrzaj

koji ¢e mu biti jasan 1 razumljiv.

Usporedno s odrastanjem razvijaju se i povezuju sve jezi¢ne i kognitivne sastavnice
koje su potrebne za cjelovitu pricu (Kuvac Kraljevi¢ 1 Lencek, 2012; prema Peretic,
Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Cetverogodiinjaci imaju obrasce za pri¢anje price

koja se sastoji od uvoda, zapleta i kraja tako da je razumljiva slusateljima, dok su
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Sestogodisnjaci sposobni pripovijedati na potpuno strukturiran nac¢in (Radi¢ Tatar,

2013).

3.4. Svjesnost 0 pisanom tekstu

»dvjesnost o pisanom tekstu pojam je koji ukljucuje interes za tisak,
postojanje koncepta o tisku i razumijevanje konvencija u pisanju mnogo prije
pocetka formalnog obrazovanja.” (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015,
str. 59)

Razvoj znanja o tisku, odnosno pisanom jeziku, presudna je sastavnica potrebna za
ovladavanje vjestinama ¢itanja i pisanja (Apel i Masterson, 2004). Pojam tiska opisuje
koliko je dje¢je razumijevanje o tome Sto je to knjiga, kako se njome sluzi, kako je
organizirana i kako tisak izgleda, a ukljucuje: primjeéivanje razlike izmedu tiska i
slika, prepoznavanje naslovnice i poledine knjige, sposobnost djece da pokazu vrh

stranice, uocavanje redoslijeda ¢itanja slijeva nadesno (Likierman i Muter, 2007) .

Tijekom trece godine zivota nastaje svijest o postojanju i uporabi pisanog jezika kod
djece. Prije no Sto prepoznaju pojedine rije¢i, glasove i1 slova, djeca prepoznaju
cjelovite rije¢i koje se nalaze u njihovom neposrednom okruzZenju, primjerice
naljepnice 1 omote slatkisa. Iste rijeci ne prepoznaju ukoliko ih vide napisane olovkom
na papiru (Cudina-Obradovié, 2002). Veé u ranoj dobi djeca su svjesna postojanja
knjiga. DvogodiSnjaci pokazuju spontani interes za slikovnice, listaju ih te gledaju
ilustracije. Vecina roditelja u tom periodu pocinje Citati djeci price prije spavanja i to
poti¢e djecu na svjesnost o knjigama i uzivanje u njima prije nego krenu u Skolu
(Likierman i1 Muter, 2007). Djeca komentiraju price koje im roditelji Citaju, slijede
prstima rije¢i i reCenice koje im roditelji Citaju te se pretvaraju da sami Citaju.
Promatraju¢i roditelje dok citaju, uc¢e kako pravilno drzati knjigu, okretati stranice,
uce gdje se nalazi prva stranica i1 kako pri¢ekati dok se zavrsi Citanje stranice prije
nego se treba okrenuti sljedeca (Apel 1 Masterson, 2004). Djeca koja nemaju iskustvo
Citanja uz gledanje teksta mogu u¢i u formalno obrazovanje bez razumijevanja kako
organizirati praéenje pisanog teksta (Cudina-Obradovi¢, 2004). Dokazano je da na
povecanje djecjeg shvacanja znaCenja 1 vaznosti pisanog teksta utjeCe zajednicko

Citanje odraslih i djece (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).
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Tijekom trece, Cetvrte 1 pete godine djeca pocinju primjecivati kako se odrasli sluze
raznim predmetima za komunikaciju s drugima. Primjerice primjecuju kako tata piSe
popis namirnica koje je potrebno kupiti i kasnije se njime sluzi u trgovini. Vide kako
ostali ukucani Citaju novine, pisma, Skolske udzbenike te kako tipkaju na racunalu i
ispisuju to na pisacu. Te radnje u kojima se odrasli koriste alatima pisanog jezika
(olovkama, papirom, racunalom, knjigama i dr.) ufe djecu o pisanom odnosno
tiskanom jeziku. Takvo obiteljsko okruzenje potice djecu da razumiju na koji nacin i
zaSto se tiskani materijali upotrebljavaju u svrhu komunikacije te se naziva okruzenje

,Visoke pismenosti“ (Apel i Masterson, 2004).

Justice i Ezell (2001; Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015) navode pet
komponenti koje poznaju djeca koja su uspjesno ovladala svjesnosti o pisanom tekstu:
pisani tekst ima znacenje, Cita se s lijeva nadesno te odozgo prema dolje, nastavak
price je na sljedecoj stranici, bijeli razmaci medu skupinom slova razdvajaju jednu od

druge rijeci.

3.5. Imenovanje slova

Upravo je imenovanje slova jedan od najznacajnijih prediktora spremnosti za
poducavanje Citanja (Bialystok, 2012; Kuva¢ Kraljevi¢ i Lencek, 2012; premaPeretic,
Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Poznavanje slova je znanje koje treba razvijati u
kontinuitetu s poticanjem fonemske svjesnosti (Kuva¢ Kraljevié; prema Peretic,

Padovan 1 Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Furnes i Samuelsson (2010; prema Lencek i Uzarevi¢, 2016) isticu da u pravopisno
transparentnim jezicima rano imenovanje pruza znacajan doprinos pocetnom c¢itanju i
pisanju. Hrvatski jezik ubraja se u skupinu pravopisno transparentnih jezika. Takvi
jezici podrazumijevaju da je jedan fonem jednak jednom grafemu i obrnuto. Hrvatski
jezik sastoji se od 30 fonema koje djeca u prvom razredu osnovne Skole uce putem
120 grafema: 30 velikih i malih tiskanih slova te 30 velikih i malih pisanih slova
(Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Vec trogodis$nja djeca mogu pretpostaviti da slova predstavljaju jezik te da se nizom
slova zapisuje jezik. Igrajuci se trogodiSnjaci i ¢etverogodiSnjaci pokuSavaju napisati

neka slova na papiru. Razumijevanje naziva slova te veza izmedu slova i glasova kod

23



petogodisnjaka se povecava, a Sestogodisnjaci aktivno pocinju koristiti svoje znanje
naziva slova i1 razumijevanje veza izmedu slova i glasova kako bi prenijeli govorni

jezik na papir (Apel i Masteron, 2004).

Vazno je da predSkolska djeca postanu svjesna da grafemi predstavljaju foneme i
obrnuto. Znanje o abecedi (Pullen i Justice, 2003; prema Pereti¢, Padovan i
Kolograni¢ Beli¢, 2015) podrazumijeva svjesnost o povezanosti grafema i fonema
odredenog jezika. Takvo znanje pomaze djeci u dekodiranju i pamcenju rijeci koje su

prethodno prog¢itali.

Peteh (2003) istice kako djeca predskolske dobi, osobito Sestogodi$njaci, pokazuju
velik interes za upoznavanje slova abecede i spajanje rijeci u jednostavne recenice.
Pojam imenovanje slova ukljucuje jedino prepoznavanje pojedina¢nih grafema, a ne i
slozenije radnje poput prepoznavanja i povezivanja slova unutar rijeci ili pak pisanja
slova (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Poticanje predskolske djece na
prepoznavanje slova ne podrazumijeva formalnu poduku djece grafemima te samu
provjeru njihove usvojenosti. Od velike je vaznosti da djeca u vrti¢u budu okruZena
slovima hrvatske abecede 1 da s zajedno s odgojiteljima, vr$njacima te roditeljima
sudjeluju u igrama koje ukljucuju slova kako bi im se olakSao proces u€enja samog
poznavanja slova. Slova se mogu upoznati na razne nacine: imenovanjem, gledanjem,
oblikovanjem tijesta, rezanjem, bojanjem, nizanjem u ogrlicu, preslikavanjem i sli¢no.
Raznovrsni poticaji (slikovnice, brojalice, pjesmice o slovima), razgovori i igranje s
djecom, izleti, posjeti kazalistu u predskolskoj dobi utjecu na lakocu ¢itanja djece u

prvom razredu (Peteh, 2003).
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4. METAJEZICNA SVJESNOST

,»Metajezi¢no znanje je znanje o jeziku“ (Kovacevi¢, 1997, str. 196). Prema Roehr
(2007; prema Alipour, 2014), metajezi¢na sposobnost podrazumijeva koriStenje jezika
iznad njegovih struktura, koriStenje jezika na apstraktan nacin, duboko promisljanje
jezika, koriste¢i ga prema vlastitom razumijevanju 1 zapaZanju. Metajezicne
sposobnosti  (Hacin, 2016) sastoje se od vise sposobnosti: metakomunikacije,

metavokabulara i metajezi¢ne svjesnosti.

Razni autori nude drugadije definicije metajezi¢ne svjesnosti. Hacin (2016) smatra
kako se metajezi¢na svjesnost odnosi na pojedincevu svjesnost o jezi¢nim jedinicama
(npr. rije¢ima, slogovima), svjesnost o odnosima rijeci, njihovom znacenju i sintaksi.
Petrovi¢ i Vignjevi¢ (2015) metajezi¢nu svjesnost definiraju kao svijest o jeziénom
sustavu 1 njegovom koriStenju. Obuhvaca metasemanti¢ku, metaleksicku,

metasintakticku i metapragmaticku svjesnost.

Tunmer, Pratt i Herriman (1984, prema KodZopelji¢, 1996) nude Siru definiciju.
Prema njima, metajezi¢na svjesnost je sposobnost pojedinca da razmislja o jeziku,
manipulira njegovim strukturnim karakteristikama, ali i da sam jezik tretira kao objekt

misljenja. Stoga se moze govoriti o nekoliko oblika metajezi¢ne Svjesnosti:

o svjesnost o glasovnoj strukturi rije¢i — djeca su sposobna analizirati
rijeci na slogove i glasove te napraviti sintezu od istih,

o svjesnost o rije¢ima — sposobnost definiranja termina rijec¢, shvacanje
veze izmedu rijeci 1 predmeta koji je predstavlja te razlikovanje semantickih i
fonoloskih sastavnica rijeci,

o sintakticka svjesnost — sposobnost gramati¢kog prosudivanja

o pragmaticka svjesnost — sposobnost koja se koristi u neposrednoj
komunikaciji, na primjer: svijest o primjerenosti poslane poruke, vrednovanje
razumljivosti 1 postojanosti informacija, prilagodavanje strukture izrecenog

prema osobinama sugovornika i dr. (KodZopelji¢, 1996).

Sli¢no navodi i Bagari¢ (2003) te istice kako se metajezi¢na svjesnost uglavnom veze
s kognitivnim aspektom jezika, ali sadrZi 1 sljedece podvrste: fonoloSku i1 fonemsku

svjesnost, gramati¢ku svjesnost, leksicku svjesnost te pragmati¢ku svjesnost.
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Schmidt (1995; prema Bagari¢ 2001) navodi dva stupnja jeziéne svjesnosti: uo¢avanje
(nizi stupanj) i razumijevanje (viSi stupanj). UocCavanje, osnovni oblik svjesnosti,
podrazumijeva svjesno primjeéivanje pojave odredenog dogadaja, a razumijevanje
podrazumijeva shvacanje opc¢ih nacela, pravila i uzoraka. Uocavanje se dogada na
povrsinskoj razini mentalnih procesa, dok razumijevanje podrazumijeva dublju razinu
analiziranja. Rezultati istrazivanja koje je Bagari¢ (2001) provela medu
srednjoskolskim ucenicima pokazalo je da je svjesnost na razini uo¢avanja presudna
za budu¢i uspjeh u ucenju. No, uoCavanje se treba razviti u viSu razinu svjesnosti

odnosno razumijevanje kako bi uspjeh u ucenju bio zajamcen.

Odredeni stupanj metajezi¢nih sposobnosti javlja se u predskolskom razdoblju
(Kovacevi¢, 1997). Pocetak metajezicne svjesnosti zapoCinje izmedu treée i pete
godine (Starc 1 sur., 2004). Tada djeca pocinju primjec¢ivati ukoliko netko izgovori
re¢enicu s pogreSnim poretkom rijeci. U predSkolskoj dobi djeca su usmjerena na
sadrzaj, a ne na gramaticki ustroj (Kovacevi¢, 1997). Primjerice, predskolska djeca ¢e
reéi da je reCenica ,,Mi$ lovi macku® neto¢na jer treba glasiti ,,Macka lovi misa“. Oko
pete godine djeca pocinju razlikovati sadrzaj (Sto je receno) od ustroja (kako je
receno) i to mozemo racunati kao pojavu metajezicne svjesnosti. Apel i Masterson
(2004) navode kako su petogodiSnja i mlada djeca siromaSna sposobnostima za

metajezi¢no razmisljanje 1 razgovor.

Nagli razvoj svijesti o jeziku dogada se izmedu Seste 1 sedme godine Zivota (Starc i
sur., 2004). lako razvoj metajezi¢ne svjesnosti zapoc€inje jo§ u predskolskoj dobi, veci
napredak vidljiv je tek u Skolskoj dobi odnosno u srednjem djetinjstvu (Berk, 2015).
Ovladavanje jezi¢nim oblicima utjee na pojavu metajezicne svjesnosti. Kada djeca
usvoje 1 pocnu primjenjivati odredene oblike u svom jeziku, postaju sposobni o njima
promisljati. U nizim razredima osnovne Skole djeca na metajezi¢noj razini postaju
svjesna pojedinih jezi¢nih oblika koja su ranije nesvjesno upotrebljavala (Kovacevic,
1997).

Osim §to moraju postivati formu jezika, djeca moraju biti svjesna 1 njegove funkcije
odnosno da jezik sa sobom nosi znacenje (Doherty i Perner, 1998; prema Hacin,
2016). Primjerice, rije¢ Carapa (eng. sock) je kratka, a stvarni predmet Carapa (eng.

sock) je dug.
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Malakoff (1999; prema Alipour, 2014) isti¢e kako metajezi¢na svjesnost omogucuje
pojedincu kreativnu i jedinstvenu upotrebu jezika koja je neprimjetna bez takve
svijesti.

»Razvoj] metajezi¢nih sposobnosti u uskoj je vezi i ovisi o razvoju drugih Cetiriju
aspekata jezika* (Kovacevi¢, 1997, str. 200). Kognitivni razvoj, sposobnost Citanja,
Skolski uspjeh, kvocijent inteligencije, stimulacija okoline i igra utjeCu na razvoj
metajezi¢ne svjesnosti (Saywitz i Cherry Wilkinson, 1982.; Johnston, 1988; Schéler,
1987; prema Kovacevi¢, 1997).0sim kognicije na metajezi¢nu svjesnost utjecu Citanje

i pisanje (Purcell-Gates, 2001; prema Petrovi¢ i Vignjevié, 2015).

Jelaska (2005; prema Alandrovi¢ Slovagek i Cosié, 2017) navodi kako zbog slabije
jezi€ne svjesnosti neki ucenici tijekom Skolovanja stjeCu negativan stav prema ucenju
jezika, a to dovodi do loije funkcionalne pismenosti. Alandrovi¢ Slovacek i Cosié
(2017) isticu vaznost uloge ucitelja tijekom procesa ucenja i poucavanja jezika. U
nastavnom procesu potrebna je svjesnost ucenika i nastavnika (Bagari¢, 2003).
Svjesnost ucenika opisuje se kao cjelokupno, implicitno i eksplicitno znanje o jeziku i
postupku ucenja jezika koje on objasnjava na svoj nacin. U tom slucaju ucenik je
sposoban prepoznati teSkoce s kojima se susrece prilikom ucenja i uporabe jezika te
zna nacin na koji ih savladati (Chryschochoos, 1991; prema Bagari¢, 2003). Svjesnost
nastavnika podrazumijeva njegovu svjesnost o jeziku i njegovoj upotrebi, svjesnost o
procesu usvajanja jezika te nacinu poucavanja jezika (Bagari¢, 2003). Edge (1988;
prema Bagari¢, 2003) istice tri sposobnosti nastavnika: sposobnost korisnika jezika,
analitiara jezika 1 ucitelja jezika. Ucitelj treba poticati 1 usmjeravati komunikaciju u
razredu o¢ekujuci od ucenika neposredno usvajanje sadrzaja (Alandrovi¢ Slovacek i

Cosi¢, 2017).

Otprilike do pete godine zivota djeca nisu sposobna odvojiti predmet od njegova
naziva. Tako dugackom rijecju djeca smatraju vlak, jer ih fizicki izgled predmeta na to
asocira. Djeca ne razmisljaju koliko im je vremena potrebno da izgovore odredenu
rijec ili od koliko se slova sastoji, ve¢ u njithovom umu duljinu rijeci oznacava duljina
predmeta (Apel i Masterson, 2004). Ista pogreSka moze se dogoditi i kada predskolska
djeca pokuSavaju odrediti broj slova u rijeCima. Apel i Masterson (2004) kao primjer
navode da djeca mogu navesti da je ocevo ime dugacko i1 ima puno slova, dok sestrino
ime ima tek jedno ili dva zbog toga $to je otac veci, a sestra manja te su uvjereni da se
stoga i njeno ime sastoji od manje slova.
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U Sestoj godini djeca pocinju raspoznavati da su rije¢i odvojive od predmeta te
prepoznaju da duljinu rije¢i odredujemo prema broju glasova i slova. Upravo je ta

vjestina vrlo vazna za razvoj daljnje pismenosti (Apel i Masterson, 2004).

4.1. Metajezi¢na svjesnost i rana pismenost

Downing (1979; Snow i sur., 1998; prema Lightsey i Frye, 2004) jezik slikovito
usporeduje sa staklom (prozorom) kroz koji djeca imaju pogled na svijet. U samom
pocetku djeca ni ne pretpostavljaju da jezik ima vlastito postojanje ili aspekte gradnje,
no kako bi se opismenili takav nacin razmiSljanja moraju promijeniti. Djeca jezik
moraju tretirati kao objekt misljenja. Takoder, moraju razviti metajezi¢nu svjesnost ili

sposobnost razmisljanja o jeziku i ,,igrati“ se jezikom odvojeno od njegova znacenja.

Kodzopelji¢ (1996) navodi dva oprecna stajaliSta o razvoju metajezi¢nih sposobnosti
te o njithovoj vezi s usvajanjem Ccitanja. Prvo stajaliSte tvrdi da se metajezi¢ne
sposobnosti razvijaju izmedu Ccetvrte 1 osme godine zivota, u sklopu razvoja
metakognicije te imaju izravan utjecaj na uspjeh prilikom usvajanja Citanja. Dok
drugo stajaliSte drzi kako za razvoj metajezi¢nih sposobnosti klju¢nu ulogu igra
polazak u skolu i pocetak procesa opismenjavanja. Takvo stajaliste podrazumijeva da
su metajeziCne sposobnosti posljedica, a ne preduvjet usvajanju citanja. Prema
mnogima (Liberman i sur., 1974; Hakes, 1980; Ognjenovi¢ i Moraca-Stojnov, 1982;
G-ncz 1 KodZopelji¢, 1991; prema Kodzopelji¢, 1996), empirijski dokazi, su na strani

prvog stajalista.

Istrazivanja su pokazala kako je metajeziCna Svjesnost pozitivno povezana s
poboljSanom sposobnosc¢u c¢itanja kod male djece (Castles 1 Coltheart, 2004; Ehri,
Nunes, Stahl-Willos, 2001; Roth, Speece, Cooper i De LaPaz, 1996; Tunmer, 1989;
prema Davidson i Raschke, 2009). Prema Zipke (2007; prema Alipur, 2014)

metajezi¢na svjesnost usko je povezana s razumijevanjem ¢itanja.

Zadaci koji se postavljaju pred djecu u procesu ucenja Citanja podrazumijevaju
postojanje pozitivnog korelativnog odnosa izmedu metajezi¢nih sposobnosti i Citanja

(KodzZopelji¢, 1996).
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Nagy i Anderson (1995) isticu kako se metajezi¢na svjesnost ne Koristi u
svakodnevnoj upotrebi jezika, npr. u razgovoru. Ljudi su obi¢no usredotoCeni na
prijenos poruke, a ne na jezi¢ne elemente kojima poruku prenose. Uobicajeni proces
putem kojeg se proizvodi ili razumije jezik ne ukljucuje odgovore na metajezi¢na
pitanja poput: ,,Koliko je rijeci u toj recenici? ili ,,Koliko fonema sadrzi odredena
rije¢?“ No, uenje Citanja je u osnovi metajezi¢no (Nagy i Anderson, 1995). Da bi
naucila Citati, djeca najprije moraju znati da tisak predstavlja govor, a zatim moraju
shvatiti nac¢ine na koje tisak zapravo predstavlja govor. Razumijevanje odnosa izmedu
pisanog jezika i govora u odredenom jezi¢nom sustavu zahtjeva poznavanje jezi¢nih
elemenata od kojih je sastavljen pisani jezik (fonemi, morfemi, slogovi i dr.). Kako bi
se opismenila, djeca moraju razumjeti i metajezi¢ne pojmove kao §to su rije¢, glas i

slog.

Jednako tako razmislja 1 KodZopelji¢ (1996) te navodi da djeca za usvajanje Citanja
najprije moraju shvatiti kako se izgovorena rije¢ podudara s kombinacijom grafema, a
kasnije 1 da postoji podudarnost izmedu grafema i fonema. Uspjesno ispunjenje tih
zadataka podrazumijeva svjesnost o rije¢ima (sposobnost podjele govornog toka na
rijeci) te sposobnost glasovne analize rijeci (analiziranje rijeci na slogove i foneme).
Prilikom c¢itanja djeca takoder moraju koristiti jezi¢ni sustav izvan konteksta
komunikacije 1 tada pravilno dekodiranje znafenja uvelike ovisi o sposobnosti

usmjeravanja paznje na strukturne karakteristike jezika.

Lightsey i Frye (2004) navode kako djeca najprije moraju shvatiti kako jezik

funkcionira, a zatim ¢e steci 1 potrebne jezicne vjestine.

Metajezicna svjesnost uvelike utjeCe na rano opismenjavanje. Kodzopelji¢ (1996)
navodi kako djeca sa slabije ili nimalo razvijenom metajezi¢cnom svjesno$¢u postizu
slab uspjeh u pocetnom ¢itanju u odnosu na djecu kod koje je metajezi¢na Svjesnost

jako dobro razvijena.

4.2. Metajezi¢na svjesnost i dvojezi¢nost

Danas, vecina djece u svijetu raste dvojezi¢no, uceci dva ili ¢ak 1 vise jezika (Berk,
2015). Grosjean (2010; prema Vujnovi¢ Malivuk i Palmovi¢, 2015) isti¢e kako je vise

od polovice svjetskog stanovnistva dvojezi¢no. U Europskoj Uniji (European
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Commission, 2006; prema Vujnovi¢ Malivuk i Palmovié, 2015) 56% stanovnistva je
funkcionalno dvojezicno, a u Hrvatskoj brojke dosezu oko 5% dvojezi¢nog
stanovnistva (Drzavni zavod za statistiku Republike Hrvatske, 2013; prema Vujnovié

Malivuk i Palmovi¢, 2015).

Dva su nacina na koja djeca mogu postati dvojezi¢na. Prvi nacin je da djeca oba jezika
usvajaju istovremeno u ranom djetinjstvu, a drugi je da djeca nauce drugi jezik nakon
Sto su svladala prvi (Berk, 2015). Djeca predskolske dobi uce jezik s lako¢om.
Genesse (2001; prema Berk, 2015) navodi kako djeca u predskolskoj dobi usvajaju
opce sposobnosti (na razini materinjeg jezika) u jeziku kojim su okruzeni u svojoj
drustvenoj zajednici i visoke sposobnosti (razina dobrog ili kao materinji) u drugom
jeziku. Razina sposobnosti drugog jezika ovisi o tome koliko su mu djeca izloZena.
Djeci skolske dobi (Paradis, 2007; prema Berk, 2015) potrebno je puno viSe vremena
za uCenje drugog jezika. Ukoliko uce drugi jezik nakon Sto su ve¢ usvojila prvi,
potrebno im je pet do sedam godina kako bi stekli verbalne i akademske vjeStine

vr$njaka kojima je taj jezik materinji.

Ranije je smatrano da ucenje dvaju jezika kod djece ima negativne posljedice te da
moze bespotrebno opteretiti djecu i1 uzrokovati sporiji razvoj (Hakuta, 1986; prema
Vujnovi¢ Malivuk 1 Palmovi¢, 2015). No, kasnija istrazivanja ipak su dokazala kako
dvojezi¢na djeca imaju znatno bolje sposobnosti od jednojezicne djece u rjeSavanju
jezi¢nih problema koji se odnose na razumijevanje koncepata kao Sto su razlike u
formi i znacenju, to¢nije u metajezi¢noj svjesnosti (Bialystok, 1988; prema Vujnovic¢

Malivuk i Palmovi¢, 2015).

Berk (2015) smatra kako su dvojezi¢na djeca naprednija od jednojezicne u razvoju
metajezi¢ne svjesnosti, ali i u drugim kognitivnim vjeStinama. Takvo stajaliSte
potkrepljuju 1 brojna istraZivanja koja su pokazala da dvojezicna djeca posjeduju
napredne metajeziCne vjeStine (Ben-Zeev, 1997; lanco-Worrall, 1972; Vygotsky,
1962; Cummins, 1978 i 1979; Bialystok, 1998 i 2001; Bialystok i Senman, 2004;
Tunmer i Myhill, 1984; prema Vasquez Carranza, 2009). Nagy i Anderson (1995)
isticu kako dvojezi¢nost poveéava odredene aspekte metajezi¢ne svjesnosti. Cak i
ogranic¢ena izlozenost drugom jeziku moZze (Yelland, Pollard i Mercuri,1993; prema
Nagy i Anderson, 1995) unaprijediti odredene aspekte metajezicne svjesnosti Koji

pridonose Citanju.
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Dvojezi¢na djeca naprednija su u nekim aspektima metajezi¢ne svjesnosti (Berk,
2015). Primjerice u prepoznavanju gramatickih pogreSaka i pogreSaka u znacenju.
Takoder, dvojezi¢na djeca prenose vjestine fonoloske svjesnosti s jednog na drugi
jezik, posebno ako ta dva jezika imaju jednaka fonoloSka svojstva te slaganje slova i
glasa, poput engleskog i $panjolskog jezika (Bialystok, McBride-Chang i Luk, 2005;
Snow i Kang, 2006; prema Berk, 2015). S navedenim se slazu autori Nagy i Anderson
(1995) te navode da su vjesti dvojezi¢ni Citatelji oni koji spretno prenose vjestine i
znanje koje su stekli na jednom jeziku na c¢itanje na drugom jeziku. Upravo takav
prijenos korisnih informacija s jednog na drugi jezik moze biti posredovan

metajezicnom svjesnosti.

Petrovi¢ i Vignjevi¢ (2015) navode kako najveci utjecaj na uspjesnost u poznavanju u
sinonimima u Skolskom razdoblju ima broj jezika koje ucenici uce. Njihovo
istrazivanje pokazalo je veliki utjecaj ucenja drugoga jezika na razvoj metajezi¢ne

svjesnosti. Stoga autorice istiCu vaznost njegovanja visejezi¢nosti.

lako je pojava spajanja i mijeSanja jezika tijekom prve tri godine zivota kod
dvojezi¢ne djece Cesta (Vujnovi¢ Malivuk 1 Palmovi¢, 2015), suvremena istrazivanja
pokazala su da dvojezi¢na djeca ve¢ u fazi jedne i dvije rije¢i mogu koristiti oba jezika
odvojeno te da prilagodavaju koli¢inu mijeSanja koda (eng. code-mixing) ovisno o
okolini u kojoj se nalaze u odredenom trenutku (Comeau, Genesee i Mendelson, 2007
Genesee, 2009; prema Vujnovi¢ Malivuk 1 Palmovi¢, 2015). Djeca koja odrastaju s
dva jezika imaju razvijenu metajezi¢nu svjesnost o postojanju dvaju jezi¢nih sustava
koja uspjesno razlikuju (Genesee i Nicoladis, 2007; prema Vujnovi¢ Malivuk i

Palmovi¢, 2015).

Dokazano je kako dvojezicna djeca imaju bolju sposobnost razumijevanja nepoznatog
jezika od jednojezi¢ne djece, a razlog tome je upravo njihova veca metajezi¢na

svjesnost (Alipour, 2014).

Provedena istrazivanja (Bruck i Genesee, 1995; Chen, Anderson, Li, Hao, Wu i Shu,
2004; Galambos i Goldin-Meadow, 1990; prema Davidson i Raschke, 2009) pokazuju
da se metajezi¢na svjesnost moze poboljsati kod dvojezi¢ne djece s obzirom da ucenje
dva jezika zahtijeva od djeteta da se usredoto¢i na znalajke oba jezika. Cak i
ogranicena izlozenost drugom jeziku vodi do fonoloske prednosti (Yelland, Pollard i

Mercuri, 1993; prema Davidson i Raschke, 2009). Fonoloska svjesnost, kao dio
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metajeziéne Svjesnosti, moZe igrati ulogu u razumijevanju dvojezi¢ne djece. Sto je
veca razina fonoloskog znanja, to je veca i razina razumijevanja govora (White i
Ranta, 2002; prema Alipour, 2014).

Brojna istrazivanja su dokazala kako su djeca koja glatko govore dva jezika, osim u

metajezi¢noj svjesnosti, naprednija i u kognitivnom razvoju (Berk, 2015).

4.3. Teorije o metajezi¢noj svjesnosti

Iako postoji niz razli¢itih teorija o razvoju metajezi¢ne svjesnosti, najpoznatije
proizlaze iz piagetske i neopiagetske perspektive (Homer, 2000). Piagetske teorije
smatraju da je metajezi¢na svjesnost sastavni dio op¢eg kognitivnog razvoja (Hakes,
1980; Piaget, 1929; Sinclair, 1978; prema Homer, 2000), a neopiagetske kako je
metajeziéna svjesnost aspekt usvajanja jezika (Bialystok, 1993; Kamiloff-Smith,
1992; Smith i Tager-Flusberg, 1982; prema Homer, 2000).

Premda se Piaget u svom djelovanju nije izravno bavio istrazivanjem jezika, brojni su
autori iskoristili njegovu teoriju kako bi poblize istrazili i opisali djecju metajezicnu
svjesnost. Sinclair (1978; prema Homer, 2000) smatra kako se Piagetova teorija moze
primijeniti prilikom tumacenja razvoja svijesti o jeziku kod djece razmatrajuci jezik

odnosno govor kao ponasanje ili djelovanje.

Primjenjuju¢i Piagetovu teoriju na metajeziénu svjesnost, Sinclair (1978; prema
Homer, 2000) govor usporeduje sa sposobno§¢u izvrSenja radnje (eng. know-how), a
metajezi¢nu Svjesnost sa sposobnosc¢u opisivanja na¢ina na koji je ta radnja izvedena
(eng. know-that). Jednako kao i ostali oblici svijesti, znanje o jeziku napreduje od
periferije do centra. To znaci da su djeca najprije svjesna ciljeva i (ne)uspjeha vlastitih
govornih ¢inova, a kasnije postaju i1 svjesna znaCenja 1 oblika samog jezika

usporedujuci svoje izjave s njihovim znacenjem i jezi¢nim pravilima koja su uocili.

Bialystok (1984;1993;1999; prema Homer, 2000) se zalaze za neopiagetsku teoriju te
smatra da se metajezi¢na svjesnost razvija istovremeno s u¢enjem i koriStenjem jezika.
Ona je razvila teoriju kako su dvije povezane komponente obrade jezika klju¢ne za
metajezicnu svjesnost. To su analiza jezicnog znanja u strukturirane kategorije i

kontrola (selektivna paznja) postupaka paznje za odabir odredenih jezi¢nih
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informacija. Kao rezultat poboljSanog razvoja dviju navedenih komponenti, Homer
(2000) navodi razvoj jezi¢nih sposobnosti djece koji ukljucuje i metajezi¢no
rjesavanje problema. Bialystok (prema Homer, 2000) istice medusobnu povezanost
obiju komponenti. Tako povecana analiza podrazumijeva da je dje¢je izrazavanje
jezika jasnije 1 apstraktnije, nude¢i im slobodu ukljucivanja u aktivnosti koje

zahtijevaju visu razinu kontrole.

Bez obzira na razlicitosti, piagetske i neopiagetske teorije imaju i odredene zajednicke
karakteristike (Homer, 2000). Primjerice, obje teorije zagovaraju da djeca stjeCu
kognitivnu fleksibilnost te kako njihovo razumijevanje jezika postaje apstraktnije i
eksplicitnije usporedno s razvojem djecje jezi¢ne reprezentacije kroz razliCite razine.
Takoder se slazu kako razvoj metajezi¢ne svjesnosti zahtijeva djetetovu kontrolu
paznje odnosno djeca se moraju mo¢i ,,udaljiti“ od upotrebe jezika kako bi obratila

paznju na formu jezika.
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5. ISTRAZIVANJE METAJEZICNE SVJESNOSTI PREDSKOLSKE DJECE

5.1. Metodologija istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati metajezicnu svjesnost predskolske djece.

Ispitanici
Istrazivanje je provedeno na prigodnom uzorku (N = 31). Ispitanici su bila djeca
predskolske dobi (6 — 7 godina). Istrazivanje je provedeno u dje¢jem vrtiCu u
prigradskom naselju Mokosica u gradu Dubrovniku (Dubrovacko-neretvanska

Zupanija). Svi ispitanici su govornici Stokavskog narjecja.

Za potrebe istrazivanja dobivena je suglasnost roditelja djece s kojom se istrazivanje
provodilo. Istrazivanje je provedeno u skladu S Etickim kodeksom istrazivanja s

djecom (2003).

Problemi i hipoteze
Istrazivanjem se zeljela ispitati metajezicna svjesnost predskolske djece odnosno
svijest o0 jeziku, svijest o razlici izmedu lokalnoga (mjesnoga) govora i standardnoga

jezika i svijest o glasovima i rije¢ima.

Stoga su postavljenje sljedece hipoteze:

HI. Djeca ve¢inom pokazuju svijest o jeziku i razli€itim jezicima.

H2. Djeca veéinom pokazuju svijest o razliitosti svoga lokalnoga govora i
standardnoga govora.

H3. Djeca ve¢inom pokazuju svijest o rijeCima u recenici.

H4. Djeca ve¢inom pokazuju svijest o glasovima u rijeci.

Postupak istraZivanja
Istrazivanje je provedeno u pedagoSkoj godini 2017./2018. Ispitanici su usmeno
odgovarali na pitanja iz upitnika koja im je postavljao ispitiva¢. Ispitivanje svakog

pojedinog sudionika trajalo je oko pet minuta.

Upitnik je sadrzavao 7 pitanja. Tri pitanja bila su otvorenog tipa te su djeca na njih

trebala sama odgovoriti: kojim jezikom govore, nabrojati Sto vise jezika kojim ljudi
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govore i koji jezik osim hrvatskog razumiju. Cetvrto pitanje bilo je da/ne pitanje:
,»Govoris 11 ti hrvatskim onako kako se govori na televiziji 1 kako se piSe u knjigama?*
Zatim je u sljede¢em pitanju bilo potrebno povezati istoznacne recenice odnosno
recenicu na Stokavskom dijalektu (,,None gledaju kroz funjestru.”) s dvije razlicite
mogucnosti (,,Bake gledaju kroz rupu.”; ,,Bake gledaju kroz prozor.©). U posljednjim
pitanjima ispitanici su trebali odrediti koliko se rije¢i nalazi u re€enicama (,,Ana ima
malu lutku.”; ,,Mato ide u vrti¢.”) te koliko je slova u rije¢ima (,,noga®; ,,macka“;

,,KiSobran®).

5.2. Rezultati i njihova interpretacija

Na prvo pitanje Kojim jezikom govoris? vecina ispitanika (97%) odgovorila je da
govori hrvatskim jezikom, dok je samo jedan ispitanik (3%) koji dolazi iz dvojezicne
obitelji (otac Hrvat, majka Spanjolka) odgovorio kako govori trima jezicima —

hrvatskim, $panjolskim i engleskim (Slika 1).

Slika 1 Graficki prikaz odgovora na pitanje Kojim jezikom govoris?

Na drugo pitanje Nabroji sto vise jezika kojima ljudi govore najveci broj ispitanika
(29%) nabrojio je cCetiri jezika, zatim je jednak broj ispitanika (19%) nabrojio jedan,
dva i tri jezika kojim ljudi govore, jedan ispitanik (4%) nabrojio je 5 jezika dok je njih
troje (10%) navelo 3est ili viSe jezika (Slika 2). Cak 87% (N=27) djece u svojoj izjavi
nabrojilo je engleski kao jedan od jezika kojim ljudi govore. Analizom rezultata moze
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se primijetiti da dio djece naziv jezika izvodi iz naziva drzave, grada ili kontinenta,
odnosno da jezike vezuju uz prostor, ne uz narod. Tako su kao odgovore navodili
jezike poput: ,,zagrebackog®, ,,metkovskog®, ,africkog®, ,brazilskog®, ,,egipanskog®,

,madridskog®.

Slika 2 Graficki prikaz odgovora na poticaj Nabroji Sto vise jezika kojima ljudi

govore.

Na pitanje Koji jezik osim hrvatskoga ti razumijes? jednak broj ispitanika, njih 14
(45%), odgovorio je kako ne razumije nijedan drugi jezik osim hrvatskoga ili da
razumije jo§ jedan jezik uz hrvatski. Dva ispitanika (7%) odgovorila su kako razumiju
jo§ dva jezika, a jedan ispitanik (3%) da razumije joS tri jezika. Najveci broj ispitanika
u odgovorima je navodio engleski jezik, a nekoliko ih je navelo $panjolski i talijanski

jezik.
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Slika 3 Graficki prikaz odgovora na pitanje Koji jezik osim hrvatskoga ti

razumijes?

Iz rezultata na pitanje Govoris li ti hrvatskim onako kako se govori na televiziji i
onako kako se pise u knjigama? vidljivo je da su djeca djelomi¢no svjesna razlike
izmedu standardnoga hrvatskog jezika i Stokavskog narje¢ja (dubrovackoga govora).
Veéi broj ispitanika, njih 18 (58%), smatra da je njihov govor jednak onome na
televiziji i u knjigama, a 13 ispitanika (42%) izjavilo je kako je njihov govor razlicit
od onoga na televiziji i u knjigama (Slika 4).

M ne

mda

Slika 4 Grafi¢ki prikaz odgovora na pitanje Govoris li ti hrvatskim onako kako

se govori na televiziji i kako se pise u knjigama?

U petom pitanju gdje su djeca trebala povezati recenice istog znacenja: None gledaju
kroz funjestru.—Bake gledaju kroz rupu./Bake gledaju kroz prozor. 90% ispitanika
zaokruZilo je to¢nu recenicu (Bake gledaju kroz prozor), dok je samo troje ispitanika

(10%) zaokruzilo neto¢nu recenicu. Rezultati ovoga pitanja pokazuju da djeca
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razumiju 1 standardni govor te da uspjesno ,,prevode* sa svoga govora na standardni

govor.

M netoc¢no

M tocno

Slika 5 Graficki prikaz na poticaj Povezi recenice koje znace isto.

U Sestom pitanju djeca su trebala odrediti broj rijeci u dvjema recenicama. Za re¢enicu
Ana ima malu lutku 23 ispitanika (75%) odgovorilo je to¢no, a 8 ispitanika (25%) dalo
je neto¢an odgovor. Dok su rezultati za reCenicu Mato ide u vrti¢ bili suprotni. 23
ispitanika (75%) odgovorilo je neto¢no, a 8 ispitanika (25%) to¢no (Slika 6). Rezultati
djelomicno potvrduju postavljenu hipotezu da ¢e vecéina djece to¢no odrediti broj
rije¢i u recenici. Ukoliko bi se gledali samo rezultati re¢enice Mato ide u vrti¢, moglo
bi se zakljuciti kako veéina ispitanika jos uvijek nije razvila svijest o rijeci kao jedinici
jezika. U slu¢aju navedene reCenice djeca nisu prepoznala prijedlog u kao zasebnu
leksicku jedinicu te su odredili da reCenica sadrzi tri rije¢i umjesto Cetiri jer su
prijedlog povezali s posljednjom imenicom u re€enici: ,,Mato ide uvrtic.“ No, u
recenici Ana ima malu lutku djeca su pokazala znacajno bolje rezultate, tri Cetvrtine

ispitanika dalo je to¢an odgovor.

25
20
15
10

Ana ima malu lutku Mato ide u vrti¢

B to¢no M netocCno

Slika 6 Graficki prikaz odgovora na pitanje Koliko sam rijeci sad rekla?
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Tablica 1 Prikaz frekvencija i postotaka to¢nih i neto¢nih odgovora za rije¢ noga

Rije¢ noga
Frequency Percent Valid Percent CumulativePercent
Valid netoéno 6 19,4 19,4 19,4
to¢no 25 80,6 80,6 100,0
Total 31 100,0 100,0

Tablica 2 Prikaz frekvencija i postotaka to¢nih i neto¢nih odgovora za rije¢ macka

Rije¢ macka

Frequency Percent Valid Percent CumulativePercent
Valid netocno 8 25,8 25,8 25,8
tocno 23 74,2 74,2 100,0
Total 31 100,0 100,0

Tablica 3 Prikaz frekvencija i postotaka to¢nih i neto¢nih odgovora za rije¢ kiSobran

Rije¢ kiSobran

Frequency Percent Valid Percent CumulativePercent
Valid neto¢no 16 51,6 51,6 51,6
to€no 15 48,4 48,4 100,0
Total 31 100,0 100,0

Prikaz frekvencija i postotaka neto¢nih i to¢nih odgovora na pitanje Koliko je glasova

u rijeci? vidljiv je u Tablicama 1, 2 i 3. Za rije¢ noga ispitanici su ponudili 25 to¢nih

1 6 neto¢nih odgovora, za rije¢ macka 23 tocna i 8 netocnih odgovora. Dok je za rijec¢

kisobran 16 ispitanika dalo netocan, a 15 ispitanika tocan odgovor (Slika 7). Iz

navedenoga je vidljivo da je velina ispitanika dala toCan odgovor za rije¢ noga

(80,6%) 1 rije¢ macka (74,2%), a manji broj ispitanika tocno je odredio broj glasova u

rijeci kisobran (48,4%). Stoga mozemo zakljuciti da ispitana djeca lakse odreduju broj

glasova u kra¢im rijeima s manje slogova i glasova.
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Slika 7 Graficki prikaz odgovora na pitanje Koliko je glasova u rijeci?

McNemarov test usporedbe binarnih podataka pokazao je kako ne postoji statisticki
znacajna razlika izmedu usporedbe rije¢i noga i macka (p>0,05), dok je medu
usporedbom rije¢i noga i kisobran (p=0,013) te macka i kisobran (p=0,039) dokazana

znacajna statisticka razlika (Tablica 4, Tablica 5, Tablica 6).

Tablica 4 Usporedba rije¢i noga i macka

Value | Exact Sig. (2-sided)
McNemar Test A
,687
N of Valid Cases 31
a. Binomial distributionused.

Tablica 5 Usporedba rije¢i noga i kiSobran

Value | Exact Sig. (2-sided)
McNemar Test A
,013
N of Valid Cases 31
a. Binomial distributionused.

Tablica 6 Usporedba rije¢i macka i kiSobran

Value | Exact Sig. (2-sided)
McNemar Test A
,039
N of Valid Cases 31
a. Binomial distributionused.
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ZAKLJUCAK

Istrazivanje metajezi¢ne svjesnosti predskolske djece, koje je prikazano u ovom radu,
provedeno je s ciljem dobivanja uvida u metajezi¢nu svjesnost djece koja pohadaju
zadnju godinu vrti¢a. Istrazivanje je provedeno u dubrovackom prigradskom naselju
Mokosica. Sudjelovao je sveukupno 31 ispitanik, a svi su govornici Stokavskog
narjeéja odnosno dubrovackog dijalekta. Zeljela se ispitati njihova svjesnost o jeziku,
svjesnost o Stokavskom narje¢ju odnosno dubrovackom govoru kao fenomenu koji se
razlikuje od standardnoga hrvatskog jezika te svjesnost o glasovima i rije¢ima kao

posebnim jezi¢nim jedinicama.

Iz rezultata je vidljivo kako djeca pokazuju svjesnost o jeziku i razli¢itim svjetskim
jezicima. Na prvo pitanje Kojim jezikom govoris? svi ispitanici su naveli hrvatski
jezik, a jedan dvojezi¢ni ispitanik naveo je da se u govoru jo$ sluzi Spanjolskim i
engleskim jezikom. Analiziraju¢i rezultate drugog pitanja Nabroji Sto vise jezika
kojima ljudi govore vidljivo je da vecina djece ima razvijenu svjesnost 0 jeziku i
razli¢itim jezicima koje ljudi u svijetu govore. Svi ispitanici naveli su barem jedan
strani jezik koji poznaju, a troje djece je Cak navelo Sest ili viSe jezika u svome
odgovoru. lako su sva djeca ponudila odgovor na pitanje, iz odgovora je vidljivo kako
dio djece jezik poistovjecuje s gradom, drzavom ili kontinentom na kojima se ljudi tim

jezikom koriste.

Na cetvrto pitanje Govoris li ti hrvatskim onako kako se govori na televiziji i onako
kako se pise u knjigama? 58% ispitanika odgovorilo je kako se njihov govor ne
razlikuje od govora na televiziji i u knjigama. Stoga mozemo re¢i da je rezultatima
cetvrtog pitanja djelomic¢no potvrdena hipoteza kako su djeca svjesna razlike izmedu
svojega govora i standardnoga govora. Dok rezultati petog pitanja govore kako djeca
razumije 1 jedan 1 drugi idiom te uspjeSno ,prevode” svoj izri¢aj na standardni
hrvatski govor (90% ispitanika tocno zaokruzilo istozna¢ne recenice standardnog

hrvatskog jezika i dubrovackoga govora).

Zadnja dva pitanja ispitivala su svijest djece o rije¢ima kao sastavnicama iskaza te
glasovnu strukturu rijeci. Tri Cetvrtine ispitanika tocno je odredio broj rijeci u recenici
Ana ima malu lutku, ali jednak broj ispitanika imao je poteskoca s odredivanjem broja
rijeci u recenici Mato ide u vrtic, jer prijedlog u recenici nisu prepoznali kao posebnu
leksi¢ku jedinicu. Stoga se moze zakljuciti da se djelomi¢no potvrdila pretpostavka
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kako ¢e vecina ispitanika pokazati svjesnost o rije¢ima u recenici. Prilikom obrade
podataka koriSten je McNemarov test usporedbe binarnih podataka koji je dokazao da
ne postoji statisticka razlika izmedu rije¢i noga i macka, dok je znacajna statisticka
razlika dokazana izmedu rije¢i noga i kisobran te macka 1 kisobran. Tako rezultati
pokazuju da ispitanici lakSe odreduju broj glasova u rijeCima koje sadrze manji broj

glasova i slogova.

S obzirom na sve dobivene rezultate istrazivanja mozemo zakljuciti kako je kod
ispitane predskolske djece metajezi¢na svjesnost u pocetku razvoja. Ispitana djeca
svjesna su razli¢itih jezika i djelomic¢no su svjesna razlika u govoru, ali vidljivo je
kako se susre¢u s potesko¢ama prilikom shvaéanja rije¢i kao zasebnih jedinica iskaza
te glasova kao zasebnih jedinica pojedine rije¢i. Zato je prilikom odgojno-obrazovnog
rada u vrti¢ima potrebno uloziti viSe truda i napora u ciljane aktivnosti poticanja
fonoloske i leksi¢ke svjesnosti kod predskolske djece kako im prilikom pocetka
osnovnoskolskog obrazovanja ti pojmovi ne bi bili potpuna nepoznanica te da im ne bi

otezavali usvajanje pocetnog Citanja i pisanja.
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Prilog 1.

UPITNIK ZA ISPITIVANJE METAJEZICNE SVJESNOSTI DJECE
PREDSKOLSKE I RANE SKOLSKE DOBI

1. Kojim jezikom govori§?

2. Nabroji $to vise jezika kojima ljudi govore?

3. Koji jezik osim hrvatskoga ti razumijes?

4. Govoris 11 ti hrvatskim onako kako se govori na televiziji 1 kako se pise u knjigama?

DA NE

5. Povezi recenice koje znace isto.

None gledaju kroz funjestru.

6. Koliko sam rijeci sad rekla?
Mato ide u vrtié.
7. Koliko je glasova u rijeci?

Noga Macka

Bake gledaju kroz rupu.

Bake gledaju kroz prozor.

Ana ima malu lutku.

KiSobran
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