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Sazetak

Temelj ljudske komunikacije 1 cjelokupnog razvoja covjeka je govor. Kako bi
razumjeli govor i razvijali ga, potrebno je poznavati njegove faze. Nadalje, govor
¢ini vise elemenata koji se razvijaju u najkriti¢nijem razdoblju djetetova zivota pa je
tako potrebno i poznavati razvoj izgovora i glasova, razvoj govora od prve do Seste
godine te nacela razvoja govora na Sto se odnosi prvi dio ovoga rada. Sljedece
poglavlje odnosi se na poremecaje i teSkoc¢e razvoja govora kod djece rane i
predskolske dobi, koji su u danasnje vrijeme sve ¢es¢i. Trece poglavlje odnosi se na
jezi¢ne igre koje su vazan segment u dje¢jem zivotu, a sluze za cjelokupni govorni
razvoj. U treCem poglavlju govori se 0 igrama koje razvijaju govor kod djece, kako
su igra i jezik medusobno povezani te koji je zapravo smisao jezi¢nih igara u radu s
djecom rane i predskolske dobi. U treCem poglavlju govori se i o pojmu ,,vrijeme
kruga“ te o vaznosti govora i motorike te funkciji malesnica i igre prstima u radu s
djecom predskolske dobi. U razvoj govora, osim roditelja, veliku ulogu imaju
modelu djeci u ranoj i predskolski dobi. Prema tome, odgojitelji bi trebali poticati
razvoj govora djeteta najviSe putem jezicnih igara, jer djeca u igri najvise uce.

Rad je podijeljen u dva dijela: teorijski 1 istrazivacki. U teorijskom dijelu rada
predstavljeno je podrucje provedenog istraZivanja — govor, jezi¢ne igre — te kontekst
u koje se navode svi ¢imbenici koji utjeCu na razvoj govora te poremecaji govora
koji se mogu uociti u ranom djetinjstvu. U istrazivatkom dijelu rada analizirana je
kratka anketa koja je namijenjena odgojiteljima i njthovom pogledu na vaZznost
jezi¢nih igara u dje¢jim vrti¢ima. Predmet istraZivanja ovog zavr$nog rada upravo su
jezi¢ne igre, odnosno koliko odgojitelji smatraju jezi¢ne igre vazne, koliko Cesto ih
provode te kako ih provode. Cilj je ispitati odgojiteljsku percepciju o vaznosti
provodenja jezi¢nih igara kod djece rane 1 predSkolske dobi. Pretpostavilo se da nece
biti velika odstupanja u provodenju jezi¢nih igara od strane odgojitelja. Istrazivanjem
je utvrdeno da vecina odgojitelja smatra da su jezi¢ne igre veoma vazne u radu s
djecom, da se smatraju dobrim komunikacijskim modelom djeci svoje odgojne
skupine te da se trude prilagoditi jezicne igre svakom djetetu kako bi dijete Sto vise
unaprjedivalo svoje znanje, a ujedno i razvijalo govor te obogacivalo svoj vokabular.

Jedan od nedostataka istrazivanja je ispitivanje na malom broju uzoraka pa rezultati



ne moraju prikazivati realno stanje ili situaciju kao $to bi to bio slucaj kod veceg

broja ispitanika, odnosno rezultate ne mozemo generalizirati.

Kljuéne rijeci: govor, odgojitelji, jezicne igre, predskolska dob



Summary

The foundation of human communication and the overall development of a person is
speaking. In order to understand speech and advance it, it is necessary to know its
stages. Moreover, speech consists of more elements that develop in the most critical
period of a child’s life, which is why it is essential to know the development of
pronunciation and voices, speech development from the first year to the sixth year,
and the principles of speech development to which the first part of this paper refers.
The next chapter is about speech developmental disorders and difficulties in children
of early and preschool age, which are nowadays increasingly common. The third
chapter refers to language games that are an important segment in children’s lives,
and they are useful in the overall speech development. The third chapter discusses
games that develop speech in children, how games and language are interconnected,
and what is really the meaning of language games in working with children of early
and preschool age. Additionally, the chapter describes the term ‘lap time’ and the
importance of speech and motor skills, as well as the function of ‘male$nica’ and
finger play when working with preschool children. In the advancement of speech,
apart from parents,educators are important figures whose work has to be based on a
stimulating environment and a good speech model for children of early and
preschool age. Therefore, educators should encourage speech development of
children, mostly through language games because children learn the most in play.

The paper is divided into two parts: theoretical and research. The theoretical part of
the paper presents the area of research conducted — speech, language games — and the
context which includes all the factors that influence speech development, and speech
development disorders that can be observed in early childhood. The research part of
the paper analyzes a short questionnaire that is intended for educators and their views
of the importance on language games in kindergartens. The subject of research of
this final paperis exactly the language games, specifically how important are
language games to educators, how often they perform them, and how do they
perform them. In the research, the goal is to examine the educator’s perception of the
importance of implementing language games in children of early and preschool age.
It was assumed that there would not be significant deviations in implementing
language games by educators. The research found that most educators believe that

language games are very important in working with children, that they are considered
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a good communication model for children in their educational group and that they try
to adapt language games to each child in order to improve their knowledge and
develop speech enriched your vocabulary. One of the shortcomings of the research is
testing on a small number of samples, so the results do not have to show the real
situation or situation as would be the case with a larger number of respondents,

respectively we cannot generalize the results.

Key words: speech, educators, language games, preschool age



1. UvOD

Svaki govor koje je upucen djetetu ima veoma znacajan utjecaj na njegov osjecajni
zivot te ga odgojitelji ili roditelji mogu dodatno potaknuti ili osiromasiti U njegovom
razvoju. Kako bi poticali govor kod djeteta, vazno je razumjeti faze njegova razvoja,
a da se pritom postuje individualnost svakog djeteta (Katarin¢i¢ i Velicki, 2014).
Prema Katarin¢i¢ 1 Veli¢ki (2014) dijete jezik ne uci, ve¢ ga usvaja te se Stoga
materinski jezik razvija unutar djetetova govornog organizma. Prema Posokhovoj
(1999) razvoj djecjeg govora je veoma slozen 1 suptilan proces, koji se odvija pod
utjecajem mnogo razli¢itih ¢cimbenika, a njegov razvoj je jedino mogu¢ isklju¢ivo u

uvjetima ljudskog okruzenja.

Igra jezikom se u danasnje vrijeme smatra prirodnom ljudskom aktivnoséu, a ne
samo na¢inom sporazumijevanja. Kako bi djeca $to bolje savladala govor potrebni su
dobri govorni uzori, ponudeni kvalitetni sadrzaji, pozornost odgojitelja i roditelja te
strpljivo sluSanje djece (Peti —Stanti¢ i Velicki, 2009). Prema tome, jezi¢ne igre u
radu s djecom mogu se smatrati pokretaem razvoja govora kod djece rane i
predskolske dobi. Jezi¢ne igre mogu se provoditi sa djecom svaki dan, u bilo koje
vrijeme 1 na razli¢ite nacine. Odgojitelji 1 roditelji imaju vaznu ulogu u osmisljavaju i
pokretanju jezi¢nih igara koje imaju odreden cilj, a koje su ujedno i namijenjene i

prilagodene djetetovoj dobi.

U danasnje vrijeme sve viSe djece ima problema u odredenim aspektima govora kao
Sto su ispuStanje glasova, pogreSno izgovaranje rijeci ili im je rje¢nik nedovoljno
razvijen. Razloge u tim aspektima mozemo pronaci u Cinjenici da se u danasnje
vrijeme sve vise zanemaruje razgovor s djecom koji je neophodan za zdrav razvoj
govora. Isto tako, govornu kompetenciju kod djece treba poticati jednako kao i
izrazavanje 1 govorno stvaralaStvo. lako, prema primjerima iz prakse, poticanje
govora je joS uvijek uvelike zanemareno $to moze dovesti do nedostatka govorne
kompetencije kod djece ili do nesigurnosti djeteta (Peti —Stanti¢ i Velicki, 2009).
Kako bi se djecji govor Sto vise razvijao, potrebno je osigurati poticajno okruzenje u
¢emu glavnu ulogu imaju odgojitelji, a u prvim trenucima djetetova zivota i roditelji.
Putem jezi¢nih igara, odgojiteljima, ali 1 roditeljima omogucéeno je potrebno

ispravljanje dje¢jeg izgovora ili odredenog govornog poremecaja ukoliko postoji.



Isto tako, putem jezi¢nih igara djeca mogu neometano iznositi svoje stavove,

misljenja, a posebno razvijati govor te obogacivati svoj rjecnik.



2. GOVOR

Prema Velicki i Katarin¢i¢ (2014) govor je temelj ljudske komunikacije i znacajan je
za cjelokupan djetetov razvoj. Prema autoricama, govorom izrazavamo misli,
osje¢aje 1 svoju volju koja nam omogucava da pojasnimo sebe drugima, da
razumijemo druge te da na taj nain bolje razumijemo sami sebe (Velicki i
Katarinci¢, 2014). Isto tako, rano djetinjstvo najosjetljivije je razdoblje za usvajanje
govora, pa prema tome je vrlo vazno da u tom osjetljivom periodu dijete ima
adekvatno poticajno okruzenje kako bi razvijao govor (Starc i sur., 2004). Nadalje,
govor kao socijalna funkcija moze se razvijati samo uz neprestanu stimulaciju
govornih centara u mozgu, stoga dijete pocinje uciti govor ve¢ na temelju imitacije,
putem sluSanja te oponasanja (Posokhova, 1999). Prema Velicki i Katarin¢i¢ (2014)
za razumijevanje i poticanje dje¢jeg govora, od velike je vaznosti poznavanje faza

njegova razvoja.
Govor naj¢es¢e mozemo promatrati preko dva osnovna razdoblja:

1. predverbalno — od rodenja do prve smislene rijeci ili reCenice
2. verbalno — od prve smislene rijeci/reCenice do automatizacije govora (oko

desete godine) (Starc, B i sur., 2004).

2.1. Predverbalno razdoblje

Predverbalno razdoblje smatra se jednim od dvaju razdoblja govora. Prema
Posokhovoj (1999) razumijevanje samog govora razvija se putem uspostavljanja
veza izmedu rijeci koje izgovaraju odrasli 1 predmeta koji okruzuju dijete. Tijekom
prvih trenutaka Zivota, dijete moze komunicirati jedino putem plac¢a. Na taj nain
mozemo saznati je li dijete gladno, Zedno, tuzno ili slicno. Ve¢ u kasnijim mjesecima
dijete pocinje osluSkivati svoj govorni organ te stvara razli¢ite zvukove (mrmljanje,
brbljanje). Stoga, u djeteta koje je ve¢ zapocelo slogovno brbljanje moramo
stimulirati razvoj oponaSanja govora, stvarati situacije predmetnog komuniciranja i
na taj nacin stimulirati pocetno razumijevanje govora u odredenim situacijama
(Posokhova, 1999). Isto tako, u nekoj fazi prelingvistickog razdoblja dijete proizvodi
mnogo glasova koji ne pripadaju nijednome govornom sustavu, odnosno pripadaju

svim govornim sustavima (Vuleti¢, 1987).



2.2 Faze razvoja govora u predverbalnom razdoblju

Posokhova (1999) dijeli predverbalno razdoblje na Cetiri faze.

e Prva faza javlja se ve¢ samim rodenjem i traje do osmog tjedna odnosno do
drugog mjeseca. Ovu fazu karakterizira fizioloski krik i refleksivno glasanje.
Tijekom prvih mjeseci djetetova zivota obi¢no se javljaju uobicajeni pokreti
rukama, nogama i prstima Kkoji nesvjesno pokreéu govorne organe poput
jezika, usana, glasnica. Isto tako, tijekom ove faze karakteristi¢an je krik koji
ima vrlo vazno znacenje. Autorica navodi kako bi krik zdravog
novorodenceta trebao biti glasan, bistar i ¢ist s kratkim uzdahom i
produljenim izdahom. Takoder, postoje i simptomi rizika odnosno moguceg
poremecaja govora. Ukoliko je dje¢ji krik vrlo prodoran ili vrlo tih, te se
sastoji od kratkih i naglih vriskova ili tihog jednoli¢nog stenjanja, mozemo
posumnjati na neki govorni poremecaj. Takoder, u prvoj fazi stvaraju se prve
senzomotori¢ke ziv€ane veze koje su vazne za cjelokupan govorni razvoj
(Posokhova, 1999).

e Druga faza razvoja govora javlja se od osmog do dvadesetog tjedna odnosno
od drugog do petog mjeseca djetetova zivota. Ovu fazu karakterizira
promjena krika, pojava gukanja i smijeha. Putem krika, koji postaje izrazajan
1 bogat, dijete daje do znanja da je Zedno, gladno ili da ga neSto smeta.
Autorica navodi kako je u ovoj fazi najvaznije ostvarivati $to bogatiju
emotivnu komunikaciju izmedu djeteta i roditelja. Tijekom razvoja djeteta,
otprilike oko 12. tjedna postupno se smanjuje krik i pojavljuje se pocetno
gukanje. Druga faza ima vaznu ulogu u tome $to se ostvaruje prijelaz od
refleksivnog spontanog glasanja prema komunikativnom glasanju. Zbog toga
novorodencad glasnije guce u prisutnosti odraslih. Takoder, u ovoj fazi
pojavljuju se poceci imitacije i smijanje kao reakcija na emotivno
komuniciranje s odraslima, posebice roditeljima. Autorica navodi kako se
tijekom ove faze gukanje sastoji uglavnom od samoglasnika, a nakraju druge

faze se pojavljuju reducirani suglasnici (Posokhova, 1999).



e Nakon druge faze slijedi treca faza koja otprilike traje od petog do sedmog
mjeseca, a obuhvaca pojavljivanje glasovne igre i brbljanje. Autorica navodi
kako se u usnoj Supljini sve vise stvaraju suglasnici zbog toga $to dijete ima
viSe prostora za razli¢ita i slozenija kretanja jezikom. U tre¢oj fazi se
postupno pojavljuje pocetno slogovno glasanje poput baa, maa, taa koje
kasnije prelazi u slogovno brbljanje, a koje se sastoji u ponavljanju slogova
uz kontrolu sluhom. Vaznost treCe faze moze se uvidjeti u tome §to se
ostvaruje spajanje odvojenih glasova u glasovne sekvence koje kasnije ¢ine

govor (Posokhova, 1999).

e Prema Posokhovoj (1999) posljednja faza predverbalnog razdoblja je Cetvrta
faza koja traje od otprilike sedmog mjeseca do prve godine zivota. Ova faza
popracena je aktivnim slogovnim brbljanjem i pojavljuju se prvi glasovi
materinskog jezika. Autorica obja$njava kako brbljanje u ovoj fazi postaje
socijalno, Sto znaci da dijete aktivno brblja u igranju s odraslima, brbljanjem
pokusava privuci pozornost druge osobe, pruza ruke. Tijekom 8.-9. mjeseca
slogovno glasanje postaje bogatije 1 dijete poCinje spajati razliite slogove te
ih izgovara sa znacenjem uz gestovnu imitaciju. Nadalje, dijete na kraju prvu
godine moZze svjesno reagirati na vlastito ime, a pocinje 1 razumijevati neke
zadatke te prepoznaje predmete. Autorica objasnjava kako je u ovoj fazi vrlo
vazno ostvarivati predmetnu komunikaciju s djetetom putem jarkih Sarenih
igracaka i predmeta. U ovoj fazi razvoj govora se odvija putem usavrsavanja
svjesne glasovne percepcije ljudskog govora, a ne samo putem imitacije, na
taj nacin dijete postepeno gradi vlastiti sluSno-govorno-pokretni sustav. Isto
tako, postoje 1 simptomi rizika u ovoj fazi, a to su odsutnost ili ukocenost
slogovnog brbljanja, jednolicno usporeno brbljanje koje nije nuzno povezano

s komunikacijom (Posokhova, 1999).



2.3. Razvoj govora od prve do Seste godine

Vuleti¢ (1987) smatra kako govor ovisi o ritmu i intonaciji koje dijete najprije usvoji
te se na tome razvija daljnji govorni sustav. Nadalje, ucenje materinskog govora i
uvjeti u kojima se uci stvaraju odredeni sustav pojedinaca koji se uklapa u Siri sustav
odnosno dijalekt, jezik (Vuleti¢, 1987). Zbog toga, tijekom prve godine zivota
najvise se razvija intonacijski element govora koji je blisko povezan s emocijama,
gestama 1 mimikom. Nakon §to dijete napuni godinu dana i izgovori svoju prvu
smislenu rije¢, razvoj govora se pocinje pratiti prema broju rijeci koje dijete
upotrebljava, odnosno koliko rije¢i koristi u svom aktivnom rje¢niku (Posokhova,
1999). Stoga, dijete do kraja prve godine ili pocetkom druge moze davati jasne
znakove da razumije neke rije¢i ili jednostavne naredbe poput: ,,Pokazi...“,
»Donesi..“, ;. Daj..“. Prema tome, zaklju¢no s prvom godinom dijete mozZe ponoviti
rijeci koje Cuje 1 oponasati zvukove iz neposredne okoline, poput glasanja Zivotinja

ili zvuka automobila (Starc, B i sur., 2004).

Prema Posokhovoj (1999) svako dijete posjeduje dva rjeénika, a to su pasivan i
aktivan. Nadalje, autorica objaSnjava kako u pasivan rjecnik ulaze rijeci koje dijete
zna, ali th ne upotrebljava u vlastitom govoru. Isto tako, autorica u aktivan rjecnik
ubraja sve rije¢i koje dijete upotrebljava u svom govoru i u potpunosti razumije

njihovo znacenje (Posokhova, 1999).

Prema Vuleti¢ (1987) prve djec¢je rije¢i su uglavnom imenice. Nadalje, autorica
navodi kako su te prve rije¢i po svom sadrzaju reCenice 1 to viSezna¢ne recenice,
ovisno u situaciji u kojoj se dijete nalazi. Stoga, imenica ,,mama‘“ moZe znaciti
nahrani me, podigni me, presvuci me. U kasnijem razvoju govora dijete ¢e poceti
kombinirati dvije ili viSe rijeci i na taj nacin ¢e se suziti znacenje pojedinih rijeci pri
¢emu ¢e svaka rijeC uci u svoje kategorije 1 dobiti pojedinacno znacenje (Vuletic,

1987).

Prema Posokhovoj (1999) dijete u drugoj godini zivota, posebice prvoj polovici,
izgovara pojedine rije¢i koje su uglavnom imenice i glagoli koje je dijete usvojilo iz

govora odraslih. Nadalje, dijete u posljednjoj polovici druge godine pocinje spontano
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povezivati dvije rijeci i stvarati svoje prve recenice. Tijekom ovog razdoblja dijete
nastavlja sa svojim intenzivnim razvojem govora i razumijevanja. Isto tako, kod
veéine djece se jo$ uvijek javlja nejasan izgovor, a znacenje pojedine rijeci je vrlo
Siroko. Prema tome, u dobi od druge do Seste godine izgovor glasova postaje sve vise
razumljiv i jasan, rje¢nik je sve viSe obogaéen novim rije¢ima, a govor postaje
gramaticki ispravan. Stoga, od 2,5. — 3. godine dijete moze dobro razumjeti kratke
price 1 bajke, a u razdoblju od 4. — 6. godine dijete moze razumjeti sloZene prosirene
reCenice te je usvojilo znaCenje vecine gramatickih kategorija 1 pocinje ih
upotrebljavati u vlastitom govoru. Prema autorici, starije predSkolsko dijete moze
uspjesno ovladati govornim sporazumijevanjem sa okolinom, ali se daljnji razvojni

govor jo$ uvijek nastavlja (Posokhova, 1999).

2.4. Razvoj izgovora glasova u djece

Prema Posokhovoj (1999) djetetov govor se razvija postupno pa tako i sam izgovor.
Stoga, prvi glasovi koje dijete samo proizvodi su najéeS¢e nejasni 1 neodredeni
(Posokhova, 1999). Tijekom razvoja govora, djetetov izgovor se razvija i poboljSava
pa tako mozemo razlikovati ranije i kasnije glasovno sazrijevanje. Prema autorici,
ranije sazrijevanje glasova podrazumijeva one glasove koji su jednostavniji za
izgovor, a kasnije sazrijevaju oni glasovi koji zahtijevaju vec¢u potro$nju energije i
slozenije pokrete govornih organa (Posokhova, 1999). Nadalje, u trecoj godini Zivota
dijete moZe ispravno izgovarati sve samoglasnike te oko deset suglasnika, dok ostale
glasove Cesto izostavljaju ili ith zamjenjuju drugim postoje¢im glasovima (ruka —
uuka). Stoga, tijekom Cetvrte 1 pete godine Zivota glasovi se Ciste 1 pocinju se
ispravno 1 tocno izgovarati. Karakteristicna pojava u ovom razdoblju je 1 ,.djecji
govor* koji podrazumijeva fiziolosko razdoblje razvijanja i formiranja glasova, a
moze se tolerirati do 4. — 5,5. godine djetetova Zivota (Posokhova, 1999). Uzimajuci
u obzir kako je svako dijete individua za sebe, autorica je predocila tablicu koja ima
svrhu pomaganja roditeljima, ali i odgajateljima u $to boljem procjenjivanju razvoja
govora kod djeteta (Posokhova, 1999). Zaklju¢no, prije polaska u Skolu dobro je
provjeriti djetetov izgovor te provjeriti sposobnost glasovne analize i sinteze.
Ukoliko se pronadu neka odstupanja, potrebno je zatraziti stru¢nu pomo¢ (Starc, B i

sur., 2004).
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Tablica 1. Dob pojave ispravnog izgovora glasova u godinama (Posokhova, 1999, str.

24.)
1-2 2-3 35-45 45-5
A O E P B ILUFV,TDN,| SZC,S,Z L, LJ C,C,DZ,D,R
NJ, M, K, G, H,J

2.5. Nacela razvoja govora

Prema Posokhovoj (1999) djetetov govor obi¢no napreduje ogromnom brzinom,

fizicki 1 mentalno. Autorica objasnjava kako je veoma vazno ispravno stimulirati

djetetov razvoj u svakoj fazi. Nadalje, takvu stimulaciju najlak$e i1 najuspjesnije

mogu obavljati roditelji jer oni najbolje poznaju svoje dijete (Posokhova 1999).

Neka od op¢ih nacela stimulacije djec¢jeg razvoja su (Posokhova, 1999):

kljucni zakon stimulacije: psiholog Vigotsky je formulirao klju¢ni zakon
stimulacije dje¢jeg razvoja prema kojem je poduka pokretna sila psihickog
razvoja, gdje poduka stvara zonu najblizeg razvoja, tj u djetetu pokrece
unutarnje razvojne procese; prema tome stimulacija je ispravna tek kada ide
ispred razvoja, kada je usmjerena na sutra$nji dan

stimulativna okolina: stimulativna djecja soba koja se sastoji od razli¢itih
predmeta koje dijete moze istrazivati, razli¢itih knjiga i mapa, edukativne
igre; vodenje djeteta u Setnje da osjeti prirodu

emotivni odnos: emotivan odnos s majkom je glavni izvor razvoja djeteta kao
ploda u maj¢inoj utrobi i tijekom prva tri mjeseca Zivota; dobronamjeran i
njezan dodir majke je blagotvoran i ima iscjeljujuce djelovanje

ignoriranje je Stetnije od razmaZenosti: dijete se aktivno razvija, uci i
istrazuje svijet oko sebe 1 Cesto trazi paznju odraslih, zbog toga je dobro
odvojiti dnevno nekoliko sati koje ¢e se posvetiti iskljucivo aktivnoj
stimulaciji dje¢jeg razvoja putem zajedniC¢kog kreativnog igranja, Citanja

bajki i pjesmica
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e interes: interes je temelj stimulacije, a razgovor s djecom omogucuje
komentiranje aktivnosti, stimuliranje samog govora te zajedni¢ko kreiranje
aktivnosti

e razgovaranje s djetetom: dijete pocinje uliti govor na temelju imitacije,
putem sluSanja i oponasanja, zato je vazno s djecom Sto vise razgovarati od
samog rodenja; nedostatak govorne stimulacije tijekom prvih mjeseci zivota
moze uzrokovati ozbiljno zaostajanje u govornom razvoju

e stimuliranje fine motorike prstiju: izravno utjeCe na govor; stimuliranje
prstica mozemo poceti ve¢ nakon Sest do sedam mjeseci zivota djeteta,
odnosno u sredini predverbalne faze putem blagog masiranja Sake i svakog

prsta
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3. POREMECAJI I TESKOCE RAZVOJA GOVORA

Prema Vuleti¢ (1987) poremecaji izgovora odnosno artikulacije pripadaju skupini
poremecaja koji se joS nazivaju dislalijama. Takoder, mnoga djeca se susrecu s
poteSko¢ama u nekom podru¢ju jezicno — govornog razvoja pa mozemo gledati
poteskoce sa izgovorom (Ciji je govor teSko razumjeti) ili poteskoce u podrucju
gramatike i1 upotreba jezika (Apel i Masterson, 2004.) U ranom djetinjstvu nastaje
vedina govornih poremecaja, koje uvelike otezavaju djetetov zivot. Kao najvaznijom
funkcijom govora smatra se komunikacija pa svaki govorni poremecaj moze
negativno djelovati na komunikaciju sa cijelom okolinom. Pod pojmom ,,poremecaj
izgovora®“ podrazumijevaju se takva odstupanja u govoru u kojima dijete ne moze

pravilno izgovoriti glasove, izostavlja glasove ili ih medusobno i nepravilno izgovara

kao slogove ili cijele rije¢i (Posokhova, 1999).

3.1. Poremecaji izgovora

Prema Vuleti¢ (1987) veéina poremecaja izgovora je sustavna, odnosno isti se
glasovi u sli¢nim fonetskim kontekstima izgovaraju na priblizno jednak nacin. To
znaci da netko tko zamjenjuje neki glas drugim, zamjenjivat ¢e ga istim glasom u
slicnim polozajima. Nadalje, glasovi utjecu jedan na drugoga svojim razli¢itim
osobinama, ne uzimajuci u obzir je li to rije¢ o napetosti, mjestu, nacinu artikulacije
ili o bezvucnosti, zvucnosti, frekvencijskoj visini te nazalnosti. Prema tome,
poremecaji izgovora dijele se prema zvukovnom ostvarenju na omisiju, supstituciju 1

distorziju (Vuleti¢, 1987).

Sukladno time, pod omisijom podrazumijevamo necujnu realizaciju nekog glasa,
odnosno mozemo re¢i da omisija nije potpuno izostavljanje nekog glasa ve¢ samo
nekih njegovih elemenata. Pritom, izostavljeni glas je najces¢e uklopljen u rijec tako
da u fonetskom kontekstu u kojem se nalazi, postoje odnosi kao da je glas izgovoren
(trava — taava). Prema autorici, supstitucija podrazumijeva zamjenu jednog glasa
drugim iz istog izgovornog sustava. Sto zna¢i, da ako netko zamjenjuje glas s sa ¢,
govorimo o supstituciji jer ¢ postoji u nasem govornom sustavu, a takva greska ¢e u

drugim jezicima biti klasificirana kao distorzija. Zadnji poremecaj izgovora prema
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zvukovnom ostvarenju je distorzija koja podrazumijeva pogreSan izgovor nekog

glasa. U ovom poremecaju, raspon je veoma velik i moze se kretati od jedva

zamijetljivog odstupanja do supstitucije ili omisije (Vuleti¢, 1987).

Prema glasovnim skupinama, Vuleti¢ (1987), poremecaje dijelimo na:

a)

b)

sigmatizam: poremecaj izgovora glasovas/z/c/8/z/¢/dz/d ; najéesée su
zahvaceni svi glasovi iz skupine sigmatizma, a samo se iznimno pogresno
izgovaraju pojedini glasovi te skupine

rotacizam: odnosi se se na poremecaj glasa r ; rotacizam mozemo pronaci
kod djece i odraslih, a oblici poremecaja variraju ovisno o zivotnoj dobi, ali i
ostalim faktorima ; ovaj poremecaj lako se prepoznaje i uocava, a najcesce su
ga svjesni i sami govornici

lambdacizam: naziv za poremecaj izgovora glasova | i |j

kapacizam i gamacizam: nazivi za poremecaje glasova k 1 g; javlja se kod
mlade djece i to u one sa zaostalim govornim razvojem, ali viSe kao
posljedica nedovoljno poznavanja rijeci

tetacizam i deltacizam : tetacizam je naziv za poremecaj izgovora glasa t, a
deltacizam za poremecaj glasa d

etacizam: naziv za poremecaj glasa e; to je jedini samoglasnik koji moze biti
zahvacen funkcionalnim dislalijama; etacizam upucuje i na eventualna

oStecenja centralnog ziv€anog sustava

3.2. Prevencija poremecaja govora kod djece

Prema Posokhovoj (1999) prevencija poremecaja govora usmjerena je na

sprjeCavanje nastanka patoloskih promjena ili stanja u govornom sustavu djece, kao 1

odraslih. Nadalje, svaka od tih prevencija djeluje na tri razine (Posokhova, 1999):

sprjeCavanje nastanka odstupanja u govoru
sprjecavanje prijelaza ve¢ jednom nastalog odstupanja u kroni¢no stanje
socijalna adaptacija osobe s kroni¢nim govornim poremecajem u drustvo i

sprje¢avanje nepozeljnih popratnih psihickih pojava
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Prema Posokhovoj (1999) prevencija se moze podijeliti na pozitivnu i negativnu.
Autorica objasnjava kako pozitivna prevencija nudi skup savjeta u vezi postupaka
koje je potrebno obaviti u svrhu sprjeCavanja poremecaja, dok s druge strane,
negativna prevencija daje precizne upute u vezi toga Sto ne bi trebali raditi da ne bi
izazvali nastanak poremecaja govora, tj ova prevencija usmjerena je na sprjecavanje
uzrocnika odstupanja. Isto tako, veéina govornih poremecaja nastaje u ranom
djetinjstvu, a Cesto traje viSe godina, Sto uvelike otezava osobni zivot svakog
pojedinca. Autorica objaSnjava kako preventivni postupci ukljucuju genetsko
konzultiranje i stvaranje blagotvornih uvjeta tijekom cijelog perioda trudnode, a
posebno tijekom prvih mjeseci kada se formiraju zivcani sustav i lice djeteta. Prema
tome, genetsko konzultiranje je nuzno samo u slucaju genetskih bolesti u obitelji,
abnormalnog razvoja prethodnog djeteta, trudnoce nakon 35. godine, dugoro¢ne

uporabe lijekova (Posokhova, 1999).

Prema Vuleti¢ (1987) osnovica za uspjeSnu realizaciju osoba s poremecajem
izgovora jest dobro postavljena dijagnoza. Autorica objasnjava kako u
dijagnostickom timu moraju sudjelovati stru¢njaci iz razli¢itih podru¢ja koji ce
sagledati osobu odnosno poremecaj izgovora iz vise aspekta. Nadalje, to¢na i iscrpna
dijagnoza je podloga za uspjeSnu rehabilitaciju prema kojoj se planira terapija i

primjenjuju postupci za ispravljanje poremecaja izgovora (Vuleti¢, 1987).

Prema Posokhovoj (1999) vec¢ina malformacija lica i govornih organa (rascjepi,
nepravilnosti zubiju, vilica) nastaje tijekom embrionalnog razvoja i moze biti
prouzrokovana puSenjem, konzumiranjem alkohola, neispravnom ishranom,
odredenim bolestima majke, trovanjem, psihickim i fizickim traumama tijekom
trudnoce. Stoga, kao najvaznija prevencija poremecaja govora, moze se smatrati

zdrav psihicki 1 fizicki Zivot dugo prije 1 tijekom trudnoce (Posokhova, 1999).

16



4. JEZICNE IGRE

4.1. Igre koje razvijaju govor

Prema Posokhovoj (1999) igre koje pomazu u razvijanju govora mozemo podijeliti

na nekoliko razina:

o [gre za razvoj slusne paznje: svrha ove igre je odrediti smjer zvuka i razvijati
orijentaciju u prostoru; koristenje razlicitih predmeta

e Igre za razvoj govornog sluha: svrha ove igre je prepoznati drugu osobu
prema glasu

e Igre za razvoj fonematske percepcije: svrha ove igre je traZzenje odredenog
glasa u rije¢ima na temelju slu$ne percepcije (na primjer: ,kada Guje$ glas Z
pljes¢i dlanovima)

e Igre za razvoj govornih organa: svrha ove igre je jaCanje miSic¢a i
usavrSavanje pokreta jezika

e [gre za razvoj fizioloskog i govornog disanja: svrha ove igre je uvjezbavanje
dugotrajnog i tecnog izdaha te aktiviranje misica usnica; igre u kojima djeca
mogu puhati predmete

e Igre za razvoj glasa: svrha ove igre je uvjezbavanje intenzivnosti glasa,
uvjezbavanje visine 1 izrazajnosti glasa, uvjeZbavanje izrazajnosti glasa i
mimike

e Igre za razvoj fine motorike prstiju: svrha ove igre je koristiti ruke i prste za
stvaranje raznih oblika (poput Zivotinja, sjene na zidu, koriStenja svakog
prsta)

e Igre sa sitnim predmetima: svrha ove igre je uvjezbavanje vizualne paznje,
pamcenja i sposobnosti predmeta na dodir te aktiviranje rje¢nika

e [gre za ucenje citanja i pisanja: svrha ove igre je uvjeZbavanje glasovne

raSc¢lambe rijeci
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4.2. Igrai jezik

Prema Peti — Stanti¢ i Velicki (2009) igra je ¢ovjekova prirodna aktivnost. Autorice
smatraju kako je igra jezikom, koji je ujedno i jedan od osnovnih nacina
sporazumijevanja, prenosenja ideja, osjecaja, zelja, takoder prirodna ljudska
aktivnost. Nadalje, autorice navode kako se o igri opéenito ima misljenje kao o
aktivnosti kojoj je iskljucivi cilj zabava i razonoda. Isto tako, navode kako djeca
svoja prva iskustva, sposobnosti, vjestine, znanja, stjeCu u nekoj spontanoj igri gdje
uce hodati, govoriti, stjeCu prve spoznaje o svijetu oko sebe. Nadalje, djeca u takvoj
igri nesvjesno uce, posebno u aktivnostima u kojima dijete razvija mastu,
osjecajnost, osjetilnost ili razumijevanje meduljudskih odnosa (Peti — Stanti¢ i
Velicki, 2009). Prema Duran (2001) igra se smatra aktivno$¢u koja je pretezno
vezana uz djetinjstvo, a kao multifunkcionalna aktivnost ona u odrasloj dobi gubi

neke funkcije, dok druge bivaju naglaSene.

Autorice Peti — Stanti¢ i Velic¢ki (2009) postavljaju pitanje kako omoguditi djeci da
igra bude slobodna, a da istovremeno ne ,,izmakne kontroli“. Prema tome, navode
kako ve¢ na samom pocetku igre treba osvijestiti ¢injenicu da svaka igra sadrzi jasna
pravila i unaprijed dogovorena pravila. Na taj nacin stjeCe se medusobno povjerenje
izmedu odraslih i djece 1 djece medusobno. Isto tako, svaki sudionik u igri ima pravo
na pogreske, a odrasli svojim pogreskama mogu pokazati djeci da se ne treba bojati
pogresaka te je bolje da se oslobode za daljnje sporazumijevanje. Nadalje, ukoliko
postoje igre u koju se odrasli ne mogu ukljuciti, bilo zato §to netko treba pratiti i
usmjeravati tijek igre ili zato §to ih fizicki ne mogu izvesti, odrasli u tom slucaju
trebaju preuzeti ulogu neutralnog promatrata uz kojeg se djeca nece osjecati

procjenjivano i kontrolirano (Peti- Stanti¢ i Velicki, 2009).

Autorice Peti — Stanti¢ i Velicki (2009) navode kako se ponekad moze uéiniti da o
povezanosti igre i jezika u ljudskome svijetu ne treba govoriti, ipak, smatraju da
treba istaknuti da je igra jedna od osnovnih aktivnosti kojom dijete ulazi u svijet i
otkriva ga, a koja mu pruza uZivanje u osjeaju prihvacenosti, ljubavi, topline,
uzivanje u igranju, u kretanju i izgovaranju te u sporazumijevanju sa drugima. S
druge strane, kako navode, jezik je jedna od osnovnih covjekovih integrativnih
sposobnosti koja ga razlikuje od svih drugih bi¢a koji je istovremen0 povezan sa

svakom ljudskom aktivnos¢u. Prema tome, uzevsi sve navedeno u obzir, autorice
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naglaSavaju vaznost jezi¢ne igre, koja je uz nas od samog pocetka te koja odreduje
rani odnos djeteta i roditelja. Uzimajuéi u obzir da je ucenje putem igre
najjednostavnija i najprirodnija djetetova aktivnost, vaznost jezi¢nih igara sve je veéa

(Peti- Stanti¢ i Velicki, 2009).

4.3. Smisao jezicne igre

Jezi¢ne igre, prema Peti — Stanti¢ i Velicki (2009) su sve igre kojima je izrazajno
sredstvo jezik u svim svojim pojavnostima. Prema tome, jezi¢ne igre se kao i sve
druge igre, igraju se prema unaprijed utvrdenim pravilima koja moraju biti jasna i
odredena. Prema autoricama, jezi¢nu igru mozemo najjednostavnije i1 najtocnije
odrediti kao prostor u kojem se odrasli i djeca mogu osloboditi u vlastitom jeziku, u
kojem uzivaju svladavajuéi pravila i stjecu sposobnost postupiti u skladu s pravilima
ili ih prekrsiti. Autorice navode kako spoj igre, kao prirodne djecje djelatnosti i
jezika, kao jednog od osnovnih sredstava sporazumijevanja u svijetu omogucuje
neoptere¢eno ucenje i ovladavanje drustvenim i jezi¢nim ulogama kao i koriStenje
naslijedenog iskustva. Autorice istiCu kako djetetovo sporazumijevanje jezikom
pocinje vrlo rano, odnosno ¢im ono postane fizicki sposobno za to. U vezi s time,
potrebno je istaknuti vaZnost materinjeg jezika u razvoju jezi¢ne sposobnosti.
Materinji jezik omogucava djetetu osje¢aj nesputanosti, opusStenosti te mogucnost
istrazivanja jezika okoline. Prilikom razvijanja djetetova govora, uvijek treba
postivati individualnost govornog razvoja svakog djeteta koja ovisi o nizu

unutrasnjih i vanjskih faktora (Peti —Stanti¢ i Velicki, 2009).

Prema Peti — Stanti¢ i Velicki (2009) jezi¢ne igre mogu se podijeliti na glasovne igre
(artikulacijske igre ili igre glasova), ritmicke igre (igre glasovnih ulancavanja ili igre
u kojima se oblikuju brojalice), igre oblicima rijeci ili morfoloske, igre oblikovanjem
recCenica ili sintakticke igre te znacenjske igre. Isto tako, jezi¢ne igre mogu sadrzavati
i elemente dramskih situacija pa se djeca zbog uzivljavanja u odredenu situaciju, lik,
pojavu ili stvar pomocu rijeci, pokreta i zvukova mogu duhovno, emocionalno i
fizicki angazirati. Prema autoricama, najvazniji cilj takvih igara u kojima se jezik kao
izrazajno sredstvo ispreplice s nizom drugih izrazajnih sredstava je socijalizacija
djeteta u zajednici u kojoj zivi 1 igra se. U jeziCnim igrama, jezicni ciljevi se odnose

na intuitivno svladavanje jezicnih pravila te na istrazivanje i usvajanje Sireg
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rje¢nickog fonda. Prema autoricama, medu odgojne se ciljeve navode razvijanje
samopouzdanja i pozitivnog misljenja o sebi, poticanje samoizrazavanja, kriti¢nost i
samokriti¢nost, tolerancija i suradnja u skupini, oslobadanje djeteta za komunikaciju,
razvijanje samostalnosti, sposobnost socijalizacije, zatim razvijanje sposobnosti
promatranja, dozivljavanja, zami$ljanja, osobnosti, izvornosti, mastovitosti medu
kojima je glavni cilj zadrzavanje paznje i razvijanje paméenja (Peti —Stanti¢ i

Veligki, 2009).

4.4. Vrijeme kruga

Prema Peti —Stanti¢ i Velicki (2009) sve pedagoske koncepcije u odredenom dijelu
dana okupljaju djecu u zajedni¢ko druzenje. Navode kako ponekad dan pocinje
nekim zajednickim druZenjem S$to karakterizira Montessori i Agazzi pedagogiju,
jutarnjim pozdravljanjem (Head Start), a ponekad se djeca u odredeno doba dana
okupe oko odgojitelja koji prica pricu ili bajku te izvodi predstavu (Waldorf). Prema
autoricama vrijeme kruga u predskolskim ustanovama bi oznacavalo vrijeme nakon
dorucka kada se djeca i odgojitelj sastaju u odredenom dijelu prostorije. Djecu se
obi¢no poziva zvuénim signalom (glazba, zvono) koji je znak rituala koji se
svakodnevno u isto vrijeme ponavlja. Prema autoricama, ,,vrijeme kruga“ obi¢no
zapocinje pozdravljanjem koje ukljucuje razli¢ite nacine. Nakon toga, slijedi provjera
tko je sve stigao, a tko nedostaje ( u ovom razgovoru djeca govore koga nema i ako
znaju razlog zbog kojeg nije doSao). Autorice navode kako u vrijeme kruga djeca
prepri¢avaju o tome Sto su vidjeli na putu do vrtica, §to su dozivjeli, §to im se jucer
dogodilo, §to su radili ili koga su sreli. Na taj nacin djeca razgovaraju i iznose vlastita
iskustva putem kojih zadovoljavaju potrebu za izraZavanjem i prihva¢anjem. Kako
autorice navode, Cesto se u skupini moze dogoditi da su razgovor postane previse
Zivahan, pa djecu mozda treba umiriti, a to mozemo uciniti na razli¢ite nacine (Peti —
Stanti¢ 1 Velicki, 2009). ,,Vrijeme kruga® moze biti dijelom ili u cjelovitosti
posveceno pri¢anju ili Citanju prica, bajki, stihova ili se mogu provoditi razlicite
zajednicke gestovne igre ili igre rukama (Posokhova, 1999). Zaklju¢no, vrijeme
kruga kao sigurna i redovita ponuda u dnevnom ritmu boravka u vrticu, djeci pruza
sigurnost, dok jezi¢ne i pokretne igre, djeci pruzaju osjecaj suradnje i medusobnog

uvazavanja. Poticanje i razvijanje govorne kompetencije kod djece jedan je od
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osnovnih zadataka svih roditelja i odgojitelja, a jezicne igre nam samo mogu uvelike

pomo¢i u uspjesnom rjesSavanju tog zadatka (Peti — Stanti¢ i Velicki, 2009).

4.5. Meduovisnost govora i motorike

Prema Velicki i Katarin¢i¢ (2014) dijete usvaja govor slusajué¢i ga i govoreci,
odnosno uz pomo¢ osjetila za sluh i govornih organa. Prema autoricama, nase ruke
su neprestano aktivne te preko njih velikim dijelom komuniciramo sa svijetom oko
sebe. Prema tome, ruke povezuju senzoriku i motoriku kada opipavamo neki predmet
(taktilno) i njime ciljano manipuliramo pokretom, posebno prstima. Autorice navode
kako upravo ta dvostruka funkcija igra znac¢ajnu ulogu prije neko Sto dijete progovori
zbog toga Sto dojence upoznaje i shvaca svijet tako Sto ga dodiruje, a ne tako $to ga
imenuje. Nadalje, suodnos govora i pokreta moze se uociti analiziraju¢i razvoj
govora i motorike kod djece i to od prvih mjeseci Zivota. Autorice objasnjavaju kako
u razdoblju izmedu Sestog 1 osmog mjeseca starosti djeteta, dijete pocinje izvoditi
ritmicke pokrete rukama (pljeskanje, tapSanje). Prema tome, motorika koja je bila

izvan djetetove kontrole postaje ritmi¢na i kontrolirana (Velicki i Katarinci¢, 2014).

Prema Herljevi¢ i Posokhova (2002) kada razvoj pokreta prstiju odgovara dobi,
razvoj govora je takoder normalan. Isto tako, kada razvoj fine motorike zaostaje,
zaostaje 1 razvoj govora. Igre s prstima ¢ine dijete opcenito opustenijim, emocionalno
I mentalno. Stoga je vjezbe prsti¢ima potrebno zapoceti ve¢ od najranijeg djetinjstva,
Sto moZe ukljucivati blago milovanje, masiranje, razgibavanje prstiju koje mozemo
raditi ve¢ Sestomjesecnom djetetu, a djeci s posebnim potrebama jo$ 1 ranije
(Herljevi¢ i Posokhova, 2002). Ukoliko se ujedine ova dva osjetljiva razdoblja —
razvoj govora i vladanje pokretima — omogucujemo djetetu samostalnost i
istraZzivanje onoga $to ga zanima u njegovoj okolini, bilo da su to istraZivacke

aktivnosti ili proucavanje knjiga (Cudina- Obradovié, 2002).

Isto tako, kako dijete raste sve manje Ce Koristiti geste, a razvoj govorne
kompetencije bit ¢e u porastu. Nadalje, sam govor ¢e prema autoricama, polako
istiskivati gestu, iako ¢e geste pratiti govor tijekom cijelog Zivota i nikada nece u

potpunosti nestati (Herljevi¢ i Posokhova, 2002).
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4.6. Funkcija maleSnica i igre prstima

Prema Velicki i Katarin¢i¢ (2014) utjecaj motorike na razvoj govora, posebno utjecaj
fine motorike $ake na govor je od velikog znacaja za pedagoSku praksu, ali i za rad s
djecom od rodenja do polaska u Skolu. Autorice naglaSavaju kako upravo malesnice,
odnosno pucke dje¢je pjesme, koje su u nacelu prvi pjesnicki tekstovi s kojima se
dijete susrece povezuju rijeci i sam pokret. Prema tome, aspekti vezani uz malesnice,
odnosno igre prstima se mogu prema Velicki i Katarinéi¢ (2014) svesti na nekoliko
aspekta: emocionalni, motoricki, senzoricki, kognitivni, neuropsiholoski i jezi¢ni
aspekt. Sama struktura male$nica, koja se spominje u literaturi, moze se podijeliti na
uspavanke, bajalice, brojalice, razbrajalice, nabrajalice, tepalice, molitvnice, pitalice,
rugalice, zagonetke, pjesme za igru, cupkalice, hincalice, izmisljalice, zamisljalice,
oponasalice, dodirivalice, nabrajlice i jezikolomilice (Crnkovi¢ i Tezak, 2002, prema

Velicki i Katarin¢i¢, 2014).

Prema autoricama, igre rukama u metodickoj se literaturi mogu podijeliti na dvije

vrste, atosu :

a) igre koje se izvode samo rukama
b) igre koje se izvode uz pomo¢ ruku i nekog dodatnog sredstva (Velicki i

Katarincic¢, 2014).

Isto tako, naglaSavaju kako je vrlo vazno da tekst uz igre prstima treba izgovarati
polagano, ali vrlo izrazajno. Isticu kako napete trenutke treba naglasiti uz pomo¢
jezi¢nog mijenjanja tempa govora te podizanjem i spuStanjem glasa. Nadalje, djeca
prilikom igre prstima trebaju biti usredotocena kako bi se pravilo izvela radnja te
trebaju uvjezbavati preciznost kako bi mogla ponoviti tijek odredene radnje. Isto
tako, igra ne smije predstavljati djeci prisilu, ve¢ radost, lako¢u izvodenja,
dopustanje pogresaka i nespretnosti u samom izvodenju. Autorice isticu kako djecu
nikada ne smijemo prisiljavati da tekst ponavljaju za nama u svrhu ucenja napamet,
nego ¢e se to dogoditi spontano tj, djeca ¢e prvo ponavljati gestu, a stihove ce

zapamtiti tijekom vremena (Velicki i Katarinci¢, 2014).
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5. CILJ I PROBLEM ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi odgojiteljsku percepciju o vaznosti

provodenju jezicnih igara kod djece rane i predSkolske dobi.

PROBLEM ISTRAZIVANJA

Problem istrazivanja temelji se na ispitivanju odgojiteljske percepcije o vaznosti
provodenja jezi¢nih igara kod djece rane i predskolske dobi. Pretpostavlja se da nece
biti velika odstupanja u nacinu i vremenu provodenja jezi¢nih igara u djecjim

vrti¢ima.
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6. METODE RADA

6.1. Uzorak ispitanika

U istrazivanju je sudjelovalo 78 odgojitelja. Odgojitelji su popunjavali anonimnu
anketu koja je bila provedena online. Istrazivanje je provedeno u razdoblju od

svibnja do lipnja 2020. godine. U obradi podataka koristila se deskriptivna statistika.

U uzorku od 78 odgajatelja, 77 odgojitelja pripada Zenskom spolu, dok 1 uzorak
pripada muSkom spolu. Raspon radnog staza odgojitelja krece se od 4 mjeseca do 42
godine, a prosjecni radni staz iznosi 10,95 godina.

Raspon dobi odgojitelja kretao se od 22 do 63 godine, a najviSe ispitanika ima
izmedu 25 i 30 godina.

U uzorku ispitanika najvise ispitanika ima zavrSen preddiplomski studij odnosno 29,
5%, zatim zavrSen diplomski studij od 28,2%, koji je jednak sa ispitanicima koji
Imaju zavrSenu viSu stru¢nu spremu, slijede ispitanici sa dvogodi$njim zavrSenim
studijem od 12,8% i ispitanici sa srednjom stru¢nom spremom kojeg ¢ine 1,3%.
Tijekom anketnog upitnika ispitalo se 1 u kojoj dobnoj skupini radi najvise
odgajatelja. Prema tome, 35,9% trenutno radi u mjeSovitoj dobnoj skupini, 23,1% u
jasli¢koj dobnoj skupini, 16,7% u starijoj dobnoj skupini, 14,1% u mladoj dobnoj
skupini te 10,3% u srednjoj dobnoj skupini.

6.2. Uzorak varijabli- mjerni instrumenti

Kako bi se moglo utvrditi koliku vaznost odgojitelji predskolske djece pridaju
provodenju jezi¢nih igara u djecjim vrtiéima od najranijeg djetinjstva, izraden je
anketni upitnik koji se sastoji od odredenih tvrdnji pomocu kojih ispitanici mogu
izraziti svoje stavove o provodenju jezi¢nih igara u dje¢jim vrti¢ima. U anketnom
upitniku sudionicima je bila zajamcena anonimnost, a podaci su se koristili iskljucivo

za potrebe ovog zavrSnog rada.
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6.3. Anketa za odgojitelje

Op¢i dio ankete sadrzi podatke kao S§to su spol, godina rodenja, broj godina
rada kao odgajatelj, dobna skupina djece s kojom rade te zavrSen stupanj
obrazovanja. Drugi dio ankete odnosi se na procjenu vaznosti jezi¢nih igara te je
anketa koncipirana na nacin da odgajatelji procjene vlastita iskustva i stavove u

provodenju jezi¢nih igara u vrtiCu pomocu ljestvice brojeva od 1 do 3:

1 —uopce se ne slazem
2 — djelomicno se slazem

3 — u potpunosti se slazem

U anketi se ispituju i nacini provodenja jezi¢nih igara u dje¢jem vrticu od strane
svakog odgajatelja te koji je cilj provodenja jezi¢nih igara svakog odgojitelja. Na
kraju ankete nalazi se pitanje koje se odnosi na zainteresiranost djece u igranju
jezi¢nih igara te Sto je svakom odgojitelju cilj prilikom osmisljavanja neke jezicne

igre.

Tablica 2. Varijable koje se odnose na stavove odgajatelja i jezi¢ne igre u dje¢jem

vrti¢u — anketa za odgojitelje

Putem jezi¢nih igara djeci je omoguceno laksSe izrazavanje.

Jezi¢ne igre smatram vrlo vazne u radu s djecom.

Zadovoljan sam kako provodim jezi¢ne igre u svojoj skupini.

Smatram da je vazno poticati govorno — jezi¢ni razvoj djeteta od najranije dobi.

Dobra komunikacija ne zahtijeva poseban napor.

Smatram da sam dobar komunikacijski model djeci svoje odgojne skupine.

Ne provodim jezi¢ne igre u vrti¢u jer smatram da je to gubitak vremena.

® N o g &~ W N

Citam struénu literaturu kako bih unaprijedio/la znanje o jezi¢nim igrama i stekla

nove ideje.

9. | Putem jezic¢nih igara djeca brze uce, lakSe izgovaraju recenice i medusobno vise

komuniciraju.

10. | Djeca imaju pravo odabrati hoce li sudjelovati u igri ili ne.

11. | Jezi¢ne igre koje provodim trudim se prilagoditi svakom djetetu.
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12. | Uz odgojitelje, kao najvaznije komunikacijske modele smatram roditelje.

13. | Neki odgojitelji uopée ne provode jezicne igre u radu s djecom.

Ovaj dio ankete se sastoji od 13 Cestica. Odgajatelji u 1. 1 2. tvrdnji iskazuju svoje
stavove o jezicnim igrama u vrti¢u, dok se U 3.,4.,6. Zeli ispitati kako oni sebe vide
kao komunikacijskog modela djeci. U 5.,7. i 13. tvrdnji Zeli se ispitati Koliko
odgajatelja smatra jezi¢ne igre nepotrebne u radu s djecom te su tvrdnje postavljene u
negativnom smjeru , dok se u 8. tvrdnji Zeli ispitati koliko odgajatelja koristi stru¢nu
literaturu kako bi poboljsali govorno komunikacijske vjestine u radu s djecom.
Tvrdnje pod brojem 9., 10. 1 11. odnose se na djecu i njihovo sudjelovanje u igri te na
prilagodavanje igara djetetovoj dobi. Tvrdnja 12. odnosi se na odgojitelje i njihov

stav o tome jesu li roditelji najvazniji komunikacijski modeli djetetu.
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7. REZULTATI

Kako bi se ustanovilo koliku vaznost imaju jezicne igre u radu s djecom iz
odgajateljske perspektive, u Tablici 3 prikazan je broj odgajatelja (N=78) koji su
brojevima 1, 2 ili 3 na ponudenoj ljestvici oznacili razinu slaganja ili neslaganja s
navedenim tvrdnjama koje se odnose na vaznost provodenja jezi¢nih igara u vrticu.
U Tablici broj 3 prikazani su rezultati stavova odgojitelja o jezi¢nim igrama u vrticu.

Rezultati su prikazani kroz 13 tvrdnji.

Tablica 3. Stavovi odgojitelja o jezi¢nim igrama u vrticu

Tablica 3. Procjene odgojitelja o jezi¢nim igrama u dje¢jem vrti¢u

UOPCE v U
VARIJABLA sENE DO POTPUNOSTI
SLAZEM SE SLAZEM
1. Putem jezicnih igara djeci je omogucéeno
lakse izrazavanje.
1 13 64
2. Jezi¢ne igre smatram vrlo vazne u radu s
djecom.
1 4 73
3. Zadovoljan sam kako provodim jezi¢ne
igre u svojoj skupini.
/ 37 41
4.  Smatram da je vazno poticati govorno —
jezi¢ni razvoj djeteta od najranije dobi. 1 ) 75

5. Dobra komunikacija ne zahtijeva poseban
napor. 31 32 15

6. Smatram da sam dobar komunikacijski
model djeci svoje odgojne skupine.

7. Ne provodim jezi¢ne igre u vrtiCu jer
smatram da je to gubitak vremena. 76 1 1

8. Citam struénu literaturu kako bih
unaprijedio/la znanje o jezi¢nim igrama i
stekla nove ideje. 2 25 51

9. Putem jezi¢nih igara djeca brze uce, lakse
izgovaraju recenice i medusobno vise
komuniciraju. 1 12 65

10. Djeca imaju pravo odabrati hoce li
sudjelovati u igri ili ne.

11. Jezicne igre koje provodim trudim se
prilagoditi svakom djetetu.
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12. Uz odgojitelje, kao najvaznije
komunikacijske modele smatram

roditelje. 1 3 74
13. Neki odgojitelji uopce ne provode jezicne
igre u radu s djecom. 13 41 24

Da je putem jezi¢nih igara djeci omoguéeno lakSe izrazavanje smatra 64 (82%)
odgajatelja, dok ih se 13 ( 16,6%) djelomi¢no slaze sa tom tvrdnjom, a 1 (1,28%)
ispitanik se uopce ne slaze s tom tvrdnjom. Nadalje, sa tvrdnjom da su jezi¢ne igre
vrlo vazne u radnu s djecom smatra 73 (93,59%) odgajatelja dok ih se 4 (5,1%)
djelomi¢no slaze sa tom tvrdnjom, a 1 (1,28%) ispitanik se uopce ne slaze s tom
tvrdnjom $to bi znacilo da ih uopée i ne provodi u svom radu. Sto se ti¢e tvrdnje
zadovoljstva provodenja jezi¢nih igara u skupini, 41 (52,56%) odgajatelj se slaze da
je zadovoljan, dok ih se 37 (47,43%) djelomi¢no slaZe sa tom tvrdnjom, a negativnih
odgovora nema. Da je vazno poticati govorno — jezi¢ni razvoj kod djeteta od
najranije dobi smatra 75 (96,15%) odgajatelja, dok ih se dvoje (2,56%) djelomi¢no
slaze, a 1 (1,28%) ispitanik se uopée ne slaze s tom tvrdnjom. Sto se ti¢e tvrdnje da
dobra komunikacija ne zahtjeva poseban napor, 15 (19,23%) ispitanika se u
potpunosti slaze s tom tvrdnjom, 32 (41,2%) se djelomicno slaze, a 31 (39,74%)
ispitanik se uopcée ne slaze s tom tvrdnjom. Nadalje, 45 (57,69%) odgajatelja smatra
da je dobar komunikacijski model djeci u svojoj skupini, 30 (38,46%) ih se
djelomicno slaZze, a troje ispitanika odnosno 3,85% se uopce ne slaze s tom tvrdnjom.
Sa tvrdnjom koja je postigla najveci broj istomisljenika, a to je da ne provode jezi¢ne
igre u svojoj skupini jer smatraju da je to gubitak vremena, 76 (97,44%) ispitanika se
uopce ne slaze s tom tvrdnjom, dok su misljenja u potpunosti se slaZzem i djelomicno
se slazem podijeljena po 1 (1,28%) ispitanik. Prema tome bi se moglo zakljuciti da
jos uvijek postoje odgajatelji koji smatraju jezi¢ne igre nevazne u radnu s djecom. Sa
¢injenicom da bi svaki odgajatelj trebao Citati stru¢nu literaturu kako bi unaprijedio
svoje znanje o jezi¢nim igrama slaze se 51 (65,38%) ispitanik, njih 25 (32,5%) se
djelomicno slaze, a njih dvoje se uopée ne slaze. Sa tvrdnjom koja govori da putem
jezi¢nih igara djeca brze uce, lakSe izgovaraju reCenice i1 medusobno vise
komuniciraju slaze se 65 (83,33%) ispitanika, njih 12 (15,35%) se djelomic¢no slaze,

a jedan ispitanik (1,28%) se uopce ne slaze sa tom tvrdnjom. Da djeca imaju pravo
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odabrati hoée li sudjelovati u igri ili ne slaze se 57 (73,7%) ispitanika, dok se njih 21
(26,92%) djelomicno slaze sa tom tvrdnjom, a negativnih odgovora nema. Da se
odgajatelj trudi jeziéne igre prilagoditi svakom djetetu smatra 60 (76,92%)
ispitanika, njih 17 (21,79%) se djelomi¢no slaZe, a jedan (1,28%) ispitanik se uopée
ne slaze sa tom tvrdnjom. Isto tako, sa tvrdnjom da najvaznije komunikacije modele
uz odgojitelje se smatraju roditelji, slaze se 74 (94,87%) ispitanika dok se njih troje
(3,85%) djelomi¢no slaze, a jedan (1,28%) ispitanik se uopée ne slaze s tom
tvrdnjom. Sa zadnjom tvrdnjom koja govori da neki odgojitelji uopée ne koriste
jezi¢ne igre u radu s djecom slaze se 24 (30,77%) ispitanika, njih 41 (52,56%) se

djelomicno slaze, a njih 14 (17,95%) se uopce ne slaze s navedenom tvrdnjom.

Nadalje, pitanje broj sedam glasilo je: ,, Molim Vas da u nekoliko recenica opisete

na koji nacin provodite jezi¢ne igre u Vasoj skupini.*

Tablica 4. Odgovori odgojitelja o nacinima provodenja jezi¢nih igara u dje¢jim

vrti¢ima

1. | ,,Uzsli¢ice, pogadanje, opisivanje, poticanje govora u svim aktivnostima.*

2. | ,,Uz slikovnice: ¢itanje, glasanje zivotinja, pocetno slovo neke rijeci, suprotnosti,
naopacke recenice (smisao- smijeSne recCenice), uz sli¢ice koje se plastificiraju,
imenovanje predmeta, upotreba, boja,oblik, igra: Na slovo,na slovo; rimovanje,
odgonetavanje poslovica i zagonetki; price- ispriaj svoj zavrSetak price; brojalice-
izmisli svoju brojalicu.*

»Zajednicka prica skupine ( svako dijete kaZze jednu recenicu te se stvara jedna prica).*

3. | ,lgre opisivanja predmeta, imenovanje sli¢ica, slikopri¢e, pjesmice, jednostavne

pitalice i igre rije¢ima, redovito Citanje pri¢a od najranije dobi.*

4. | ,,S djecom provodim brojalice i pjesmice.*

5. | ,,Pricamo zajedno pricu, dovrSavamo recenice, izmisljamo zadatke za prijatelje uz

slikovne predloske.*

6. | ,,S pripremljenim poticajima, spontano u igri iskoristivS§i djecje poticaje, raznim

igrama, dostupnim poticajima u okolini.*
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,lgre pomocu kartica i plasti¢nih ¢aSa, ispisivanje rijeci, slova u pijesku, obojanoj rizi,

grizu, kineti¢kom pijesku.*

,»Putem pjesmica, recitacija, nadopuna pojmova, igre rije¢i.*

~Primjer: igra uhvati glas. Svaki put kad odgojitelj izgovori rije¢ u kojoj se nalazi
odredeni glas (u ovom primjeru R) djeca moraju pljesnuti. Na primjer:

mrkva,leptir,zima,drvo.*

10.

»Najcesce u vrijeme kruga. Imamo pozdravnu pjesmu uz pokret s kojom zapocinjemo
okupljanje i1 koju svaki puta otpjevamo na drugaciji nacin, ovisi s ¢ime nastavljamo.
JeziCne igre koristim i spontano prema interesu djece ili za vrijeme cekanja(na primjer

obroka za stolom).*

11.

,,Uz slikoprice, na slovo na slovo,uz ginjol lutke i kazali§ne predstave.*

12.

,Na slovo na slovo, opisi sliku, pogodi nakon opisa §to je na slici - kartici,stihovi,
price, dramatizacije (djeca glumci), carobna vrecica, ¢arobno drvo, nastavi zapocetu

rec¢enicu.”

1le)

,PotiCem djecu na samostalno pricanje, prepri¢avanje dogadaja ili situacije uz dodatne

poticaje kao Sto su lutkarske i scenske aktivnosti, ¢itanje price i sli¢no.*

14.

,,Provodim ih kroz svakodnevne aktivnosti, znaci , zavisno o temi aktivnosti.*

15.

»Pjevanjem ili izgovaranjem pjesmica za vrijeme obavljanja svakodnevnih rutina, u
manjim skupinama igre za automatizaciju pojedinih glasova, igre uz pjevanje i pokret,
igre za uocCavanje i smisljanje rime, masiranje djetetovih dlanova i prsti¢a uz pjevanje i

izgovor.*

16.

,Pokazem im sliku i onda ju gledaju odredeno vrijeme, nakon toga uzmem sliku i oni
govore §to vise toga sto su uocili na slici. Onda igre da kazu suprotnu rijec, primjerice

toplo-hladno, zatim rime.*

17.

,Pomoc¢u slagalica, slikovnica, razli¢itog slikovnog materijala, scenskim
improvizacijama, lukama, u svakoj prilici, svakoj situaciji. Cestim pjevanjem,

priCanjem, zatim igre rijeCima , brojalice, recitacije uz pokret.*
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18.

,,Pratim interes djece pa prema tome organiziram aktivnosti, na primjer ponudim djeci
neki poticaj (kota¢ slova) koji zavrtim te kada se zaustavi na neko odredeno slovo
potaknem dijete da nabroji $to vise rijeci koje pocinju tim slovom, a zatim poticem
djecu da oni osmisle §to bi mogli jos raditi koriste¢i ponudeni poticaj (npr. imenuj dvije

rijeci koje se rimuju na slovo M i S).*

19. | ,,Sinteza,analiza rijeci, dovrsi zapocetu recenicu, izmisljanje price.*

20. | ,,Igra rije¢ na slovo, analiza i sinteza rijeci, igra pokvareni telefon, zagonetke.*

21. | ,,Kroz svakodnevne aktivnosti,bilo da su one organizirane ili spontane u ostalim
aktivnostima.*

22. | ,Svaka dob donosi neke svoje osobitosti. Nastojim obogatiti rje¢nik kod djece od
najranije dobi.*

23. | ,,Pomocu raznih umetaljki, pomocu igre "Slovo na slovo", "Kaladont.*

24. | ,,To obi¢no bude "usput”, uz neke druge aktivnost, na primjer: tijekom igre s loptom,
prije uzine dok gulim voce i sli¢no.*

25. | ,,Prilikom Jutarnjeg kruga u skladu sa odgojno obrazovnim planom kojeg tog dana
provodim ili iskoriStavam spontane situacije tijekom aktivnosti i boravka na zraku.*

26. | ,,Prica koja kruzi. IzmiSljene rijeci, kroz razliite pjesmice i recitacije s pokretima,
slikoprice, igrokaze sa Stapnim lutkama (kazaliste), kvizovi (ovisno o temi koja se
obraduje).”

27. | ,,To su igre u obliku stihova s rimom $to je djeci vrlo zvucno i lako pamtljivo tako da
radimo kratke pjesmice s rimom i ¢itamo price.

28. | ,,Tijekom jutarnjeg okupljanja ( individualno), za vrijeme jutarnjeg kruga (zajednic¢ka
aktivnost), tijekom slobodne igre i igre na zraku. Ovisno o potrebama, razvojnim
moguénostima i interesima djece nudim igre. Ovisno o aktivnostima i projektima u
kojima djeca sudjeluju prilagodavam jezi¢ne igre.*

29. | ,,Kroz zagonetke,pjesmice, brzalice,brojalice. Svakodnevno poti¢em razvoj govora

kroz razne aspekte komunikacije. Samim modelom izrazajnog govora, raznim
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stihovima u rimi, raznim didakti¢kim igrama.*

30.

»Svakodnevno provodimo jezi¢ne igre, bilo spontano na zahtjev djeteta ili tijekom
boravka u vanjskom prostoru, nakon planiranih i odradenih aktivnosti. Logaritmicke
igre su jako popularne i atraktivne, price uz pokret, price s ponavljanjem, price iz

vrecice, price u rimi.*

31.

,»Posto radim u jaslickoj skupini svakodnevno pjevamo pjesmice, brojalice, igre s

prsti¢ima, neke aktivnosti su planirane, a neke djeca sama iniciraju.*

31.

,,Kroz pokretne igre, price, lutkarske predstave.*

32.

»Poticem da mi opisuju svoju igru, Sto rade. Da imenuju igracke i ostale predmete iz
okoline. Razgovor o slikovnicama i drugim slikovnim prikazima. U Setnji opisuju sto
vide. Cesto recitiramo pjesme u rimi uz govor i pokret. Simuliramo telefonski

razgovor. Oponasanje glasanja zivotinja i drugih zvukova.*

33.

,U jutarnjem krugu zapo€injemo rimom s imenom, Kartice sa fotografijama-djeca
stvaraju svoju pri¢u, Nadopunjavaju jedni drugima recenice i dodaju nove te stvaraju
kratku pricu ili pjesmu. Jezi¢ne igre provodim spontano ili ciljano, ovisno o situaciji.

Takoder provodim ih kroz razne price, pokretne pjesme, brojalice.*

34.

,Kroz igre prsti¢ima, slikoprice, brojalice, brzalice, igre s pjevanjem, prepri¢avanjem
prema slikama, igrama pogadanja i opisivanja,dramskim igrama, raznim jezi¢nim
igrama na primjer: ne to¢nim izjavama koje djeca ispravljaju ("nebo je zuto", "maca
ima krila" i sl.; Koja rije¢ poc€inje zadanim glasom?; brojalicama; zagonetkama;
prepri¢avanjem pri¢e; Zamisljanjem posljedica nemoguée situacije ("Sto bi bilo kad

bi...2") .«

35.

»lgrama koje poticu govor i komunikaciju, uoCavanje rime, prepoznavanja pocetnog

slova u rijeci, spajanjem slogova.*

36.

»Citanjem prica, ¢itanjem i izradom slikopri¢a, raznim igrama rije¢ na slovo, kutije
iznenadenja uz opisivanje predmeta, prepoznavanje emocija, raznim lutkarskim
predstavama, intervjuima, osmisljavanje vlastite pri¢e prema slikama, izmjena kraja

kod poznate price, imitacijom. ,,
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37.

,Na primjer: Kao mirna aktivnost prije objeda, ili za vrijeme poslijepodnevnog
odmora, kroz slikoprice, zagonetke, rime, brojalice, rije¢ je o trogodiSnjacima koji
kre¢u u stariju odgojnu skupinu, mislim da je to dovoljno za sada sve do kada ne
pokazu sami interes, a u skladu sa time provodit ¢emo izazovnije aktivnosti k visem

stupnju razvoja.*

38. | ,Jeziéne igre uglavnom provodim individualno ili u manjoj grupi djece. Cesto
planirano i strukturirano, a isto toliko ¢esto neplanirano i spontano potaknuta djec¢jom
inicijativom. Pritom stavljam naglasak na svoje ponaSanje i svoju komunikaciju s
"dobrim licem" i "dobrim glasom".*

39. | ,,Asocijacijama , lakim zagonetkama, brojalicama, prigodnim pjesmicama.

40. | ,,Provodim ih tako §to najprije napravim neki uvod, kao na primjer uz igru ,,uhvati
glasove koje ¢ujes u rijeci", zatim uz neke stihove u pokretu, kroz rimu.*

41. | ,Najcesce putem brojalica i Citanjem slikovnica, u krugu prijateljstva,te u malim
skupinama.*

42. | ,Individualno, u manjim skupinama sa svom djecom ukoliko Zele sudjelovati.
Samostalno ili kao dio neke druge aktivnosti, u vremenskom periodu od 10 minuta
uvodimo novi vokabular pomoc¢u pokaznih kartica i razgovora, a zatim igramo igru,
memory, Sto nedostaje u nizu.*

43. | ,,Gestovnim igrama, pitalicama,zagonetkama,igrama pogadanja.*

44. | ,Individualne aktivnosti najéesce u jutro ili poslijepodne- manji broj djece. U malim
grupama uz scensku lutku, uz pokrete prsti¢ima ili cijelog tijela.*

45. | ,,Provodenjem pokretnih igara,brojalica, slikoprica, igrokaza, igara prsti¢ima.*

46. | ,,Oponasajuci Zivotinje, radnje, prepricavajuci dogadaje, opisujuci
fotografije/slikopri¢e, imenujuci stvari koje okruzuju djecu u skupini, dodatnim
pitanjima poti¢em djecu da govore jos vise.*

47. | ,,Malesnice, brojalice, pjesmice, pjevanje uz lutke na Stapu.*

48. | ,Igramo se igre "Pokvareni telefon" ,"Leti ,leti"... , pjevamo pjesmice,brojalice, djeca
sudjeluju u prepric¢avaju price.*

49. | ,Igramo jednostavne djeci poznate igre kao §to je ,,Pokvareni telefon® i slicno jer su
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djeci zabavne pa veéina rado i dugo sudjeluje.”

Prilikom analiziranja rezultata iz ankete o nacinu provodenja jezi¢nih igara, odgovori
su bili vrlo sli¢ni, a neki ¢ak 1 isti. Odgojitelji koji su sudjelovali u anketi najcesce
provode jezi¢ne igre neplanirano, odnosno provode ih uz jo$ neku aktivnost ili prije,
za vrijeme ili poslije jutarnjeg kruga, dorucka, rucka ili na temelju iniciranja djece.
Prilikom provodenja jezi¢nih igara, odgojitelji koriste malesSnice, brojalice, razne
pjesmice. Isto tako, u radu s djecom osmisljavaju igrokaze 1 dramske predstave, a pri
tome koriste lutke na Stapovima i ginjol lutke. Takoder, ispitanici u anketi koriste
jezi¢ne igre kroz igre glasova ili zagonetke poput ,,Pokvarenog telefona®, ,,Na slovo,
na slovo®, , Kaladont“. Odgojitelji u svojim skupinama najéesée poticu djecu na
razgovor o tome S$to su vidjeli na putu do vrti¢a, $to su radili prethodni dan ili
osmisljavaju vlastite price tako da svako dijete izmisli po jednu re€enicu za ,,vrijeme
kruga“. Odgojitelji isto tako koriste igre pogadanja, opisivanja, imenovanja
predmeta, jednostavne zagonetke (ovisno o dobi djece), Citanje prica i zajednicko
imenovanje likova ili dogadaja u prici. Iz svega navedenog, moze se zakljuciti kako
jeziéne igre mogu biti planirane igre koje imaju svoja pravila i vrijeme trajanja, dok
se s druge strane, jezicne igre mogu uklopiti u svakodnevne djecje aktivnosti koje
mogu biti neplanirane i neocekivane. Svaka navedena aktivnost u Tablici broj 4
omogucuje djeci slobodno izrazavanje, razvijanje mastovitosti i kreativnost te
najvaznije, obogacivanje vokabulara i ucenje novih rije¢i koje ¢e im omoguciti
cjelokupan govorni razvoj. Vazno je provoditi jezi¢ne igre s nekim ciljem i u skladu
s djetetovom dobi. Zbog toga je uloga jezi¢nih igara u dje¢jim vrticima od velike
vaznosti kao 1 samo poticanje djeteta na razvoj govora, §to mozemo uciniti pravilnim
izgovaranjem rije¢i, dobrim komunikacijskim modelom i stvaranjem poticajnog

okruzenja.
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Pitanje broj 8. u anketi glasilo je: ,,Molim Vas da napisete koliko puta tjedno

provodite jezi¢ne igre u Vasoj skupini.*

Tablica 5. Odgovori odgojitelja o ucestalosti provodenja jezi¢nih igara u djecjim

vrti¢ima

SVAKI DAN 45 (58%)

SVAKI DRUGI DAN 8 (10%)
JEDNOM DO DVA PUTA TJEDNO 9 (12%)
JEDNOM DO TRI PUTA TJEDNO 16 (20%)

Na temelju rezultata iz provedene ankete, moze se iS¢itati da 45 odgojitelja, odnosno

58% ispitanika provodi jezi¢ne igre svaki dan u svojoj skupini, dok njih 8 (10%)

provodi jezi¢ne igre svaki drugi dan. Rezultati prikazuju da 12% ispitanika, odnosno

9 odgojitelja provodi jezi¢ne igre jedanput do dva puta tjedno, dok njih 20% (16

odgojitelja) provodi jezi¢ne igre jedanput do tri puta tjedno. Prema tome, moze se

zakljuciti da veéina odgojitelja ukljucuje jezi¢ne igre u svakodnevne aktivnosti, koje

su planirane ili neplanirane. Prevelikih odstupanja u vremenu provodenja jezi¢nih

igara u provedenoj anketi nema, a vecina ispitanika u anketi jezi€ne igre provodi

svakodnevno.
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Pitanje broj 9. u anketi glasilo je: ,,Prilikom promisljanja o nekoj jezi¢noj igri, cilj mi
je: a) potaknuti dijete na razgovor, b) ohrabriti dijete na samostalno izrazavanje, c)

potaknuti dijete na medusobnu igru i d) sve od navedenog.

Tablica 6. Odgovori odgojitelja o cilju prilikom promisljanja o jezi¢noj igri

CILJEVI ODGOVORI
a) potaknuti dijete na razgovor 1(1,3%)
b) ohrabriti dijete na samostalno izraZavanje 14 (17,9%)
¢) potaknuti dijete na medusobnu igru 1(1,3%)
d) sve od navedenog 62 (79,5%)

Rezultati ankete na deveto pitanje bili su razli¢iti. Prema tome, 1,3% odgojitelja
putem jezicnih igara Zeli potaknuti dijete na razgovor, 17, 9% odgojitelja ih Zeli
ohrabriti na samostalno izrazavanje, dok 1,3% odgojitelja Zeli potaknuti svako dijete
na medusobnu igru. Iz svega navedeno, u rezultatima je vidljivo kako 79,5%
odgojitelja Zeli sve od navedenog prilikom promisljanja o nekoj jezicnoj igri, a to je
potaknuti dijete na razgovor, ohrabriti dijete na samostalno izraZavanje i1 potaknuti

dijete na medusobnu igru.

Zadnje pitanje u anketi glasilo je : ,,Koliko su djeca iz Vase skupine zainteresirana za

jezi¢ne aktivnosti?*

Tablica 7. Zainteresiranost djece za jezi¢ne aktivnosti — procjena odgojitelja

OCJENE ODGOVORI
1 /
2 /
3 10 (12,8%)
4 31 (39,7%)
5 37 (47,4%)
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Odgojitelji u anketi su ocijenili zainteresiranost djece za jezi¢ne aktivnosti ocjenama
od jedan do pet. Prema tome, pod brojem tri nalazilo se 12,8% odgovora ispitanika,
pod brojem cetiri se nalazilo 39,7% ispitanika, dok je brojem pet 47,4% ispitanika
ocijenilo da su djeca u njihovoj odgojnoj skupini zainteresirana za jeziCne igre,
prema ¢emu se moze zakljuciti da djeca jezicne igre prihvacaju vrlo dobro i da ih

uvijek treba poticati na uklju¢ivanje u igru i govorno izraZzavanje.

7.1. Rasprava

Zbog svojeg malog uzorka, ovi se rezultati ne mogu generalizirati no oni pokazuju
smjer razmisljanja odgojitelja — ispitanika. Rezultati ove kratke ankete za odgojitelje
pokazuju da veéi broj odgojitelja smatra da su jezi¢ne igre vrlo vazne u radu s
djecom predskolske dobi. Vise od polovice ispitanika smatra da se djeca putem
jezi¢nih igara lakSe izrazavaju, a razlog tome moze biti Sto se jezicne igre obi¢no
provode grupno. Ispitanici, odnosno odgojitelji u anketi su svjesni da je govorno —
jezi¢ni razvoj kod djeteta potrebno poticati od najranije dobi, a ujedno smatraju da uz
odgojitelje, najvazniji komunikacijski modeli su roditelji. Vise od pola ispitanika
smatra sebe kao dobre komunikacije modele djeci njihove odgojne skupine Sto bi
znacCilo da ispitani odgajatelji usavrSavaju svoje znanje o jezi¢nim igrama, ali i
govoru opcenito putem Citanja strucne literature koju vecina odgojitelja koristi. lako
je istraZivanje provedeno na manjem uzorku, rezultati su ipak pokazali da joS uvijek
postoji mali postotak odgojitelja koji smatra da jezi¢ne igre u vrti¢u nisu vazne, kao
ni poticanje govora kod djeteta te da nisu dobri komunikaciji modeli djece svoje
odgojne skupine. U tom pogledu moZe se postaviti pitanje koji je uzrok takvom
razmi$ljanju 1 kako ti isti odgojitelji razvijaju govorne vjestine kod djece 1 koji je
razlog opcenitog takvog stava odgojitelja, ¢iji je najveci zadatak stvaranje poticajnog
okruZenja za svako dijete u svrhu rasta i razvoja. Istrazivanje u ovom radu potvrdilo
je pretpostavljeni cilj, a to je da ¢e rezultati ispitanih odgojitelja biti priblizno isti u
nacinu, vremenu i vaznosti provodenja jezi¢nih igara u vrti¢u. Rezultati dobiveni u

anketi pokazuju da odgojitelji naj¢es¢e provode jezicne igre svakodnevno, dok neki
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odgojitelji provode jezi¢ne igre svaki drugi dan, ovisno o planiranom programu za
sljede¢i dan. Ispitanici tvrde da jezicne igre provode uz druge aktivnosti poput
dramskih predstava, igrokazima, brojalicama, pjesmicama koje su povezane sa
aktivno$¢u u kojoj se djeca u tom trenutku nalaze. Veéina ispitanika u anketi tvrdi da
jezi¢ne igre provode u manjim grupama ili individualno, ali neki odgojitelji ih
provode i sa cijelom grupom ¢ime je lakse ohrabriti onu djecu koja su obicno tisa u
grupi. Rezultati pokazuju kako odgojitelji poticu djecu na prepricavanje nekog
dogadaja, razgovaranjem za ,,vrijeme kruga* , pricama ili u stvaranju njihovih vlastiti
prica. Time je djeci omoguceno izrazavanje unutar grupe i moguénost mastovitog
razmi$ljanja te stvaranja novih, jedinstvenih pri¢a. Sve igre, brojalice, pri¢e mogu
poticati govor kod djece rane i1 predSkolske dobi, a putem jezi¢nih igara koje provode
odgojitelji, ali i roditelji, djeci je omoguceno ucenje novih rije¢i i obogacivanje
vokabulara putem igre. Rezultati u anketi pokazuju da su djeca zainteresirana za

jeziéne igre te da rado sudjeluju u njima.
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8. ZAKLJUCAK

Jezi¢ne igre koje se provode u djecjim vrti¢éima vecinom su namijenjene za razvoj
govora, ali osim razvoja govora, jezi¢ne igre imaju funkciju zabave, poucavanja,
istrazivanja te ohrabrivanja svakog djeteta u skupini. Putem jezi¢nih igara, djeca
mogu nesvjesno sudjelovati u igri, razvijati svoj govor, uciti nove rijeci, brojalice,
pjesmice, gestovne pokrete, te sudjelovati i u dramskim igrama. Rezultati istrazivanja
pokazali su da odgojitelji jezicne igre uglavnom Koriste tijekom svakodnevnog
dnevnog ritma krecu¢i od dorucka pa do kraja dana. Odgojitelji koji su sudjelovali u
anketi obi¢no jezi¢ne igre ukljucuju u neku od aktivnosti koja se provodi tijekom
dana ili prilikom provodenja nekih projekata. Rezultati u anketi pokazuju da cak 64
odnosno 82% odgojitelja smatra da se djeca putem jezi¢nih igara lakSe izrazavaju
zato $to to Cine tijekom igre, ne oslanjajuci se na to hoce li re¢i nesto pogresno.
Nadalje, odgojitelji u anketi smatraju roditelje najbolje komunikacije modele svojoj
djeci zato Sto oni provode jednako i vise vremena sa djecom kod kuce gdje im je isto
tako mogu¢ pristup igranju jezi¢nih igara te obogacivanje djeteta novim rijeima.
Isto tako, roditelji mogu na vrijeme primijetiti ukoliko postoji odredeni govorni
poremecaj, te na tome poraditi u suradnji sa odgojiteljima te struénim timom. lako je
od iznimne vaznosti koristiti jezi¢ne igre u radu s djecom, ¢ak 24 odnosno 30,77%
odgojitelja se slaze s tvrdnjom da neki odgojitelji uopée ne koriste jezi¢ne igre u radu
s djecom jer ih smatraju gubitkom vremena ili nepotrebnim. lako je istraZivanje
provedeno na manjem uzorku, rezultati ipak pokazuju da postoje odgojitelji koji jo$
uvijek ne smatraju da jezi¢ne igre treba koristiti u radu s djecom u svrhu razvijanja
govora. lIpak, upitnikom nisu definirani postupci odnosno igre kojima bi se
unaprijedio govor djeteta, stoga se ne moZe znati na koje sve nacine ti odgojitelji
unaprjeduju djeéji govor. Istrazivanjem je utvrdeno da vec¢i dio odgojitelja smatra da
su jezine igre veoma vazne u radu s djecom, da se smatraju dobrim
komunikacijskim modelom djeci svoje odgojne skupine te da se trude prilagoditi
jezicne igre svakom djetetu kako bi dijete Sto viSe unaprjedivalo svoje znanje i
razvijalo govorne vjestine. Naposljetku, vazno je istaknuti kako svako dijete ima
svoje odredene potencijale, potrebe i zelje. Zadatak odgojitelja i1 roditelja je dobrobit
svakog djeteta te unaprjedivanje i1 poticanje djeteta prema odredenom cilju. Osim
toga, svaki odgojitelj trebao bi prakticirati cjelozivotno ucenje koje mu moze pomoci

u daljnjem radu i razvijaju u svrhu napretka svakog djeteta. Klju¢nu ulogu koju ¢e
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odgojitelji i roditelji preuzeti od najranije dobi djetetova zivota, kasnije ¢e se odraziti

U njegovom zivotu, osobito u njegovom govoru.
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1IZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

(3

Ja, Zeljka Turéin izjavljujem da sam ovaj zavr$ni rad na temu ,,Jezi¢ne igre u vrtiéu*
napisala samostalno uz pomo¢ svoje mentorice i potrebne literature, na temelju

znanja kojeg sam stekla kroz svoje fakultetsko obrazovanje.
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