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Sazetak

Kreativnost (stvaralastvo) je pojam koji ima viSe znacenja, to je misaoni
proces stvaranja neceg novog, originalnog, ali 1 sposobnost, vjestina koja
omogucava, izaziva produktivnost. Za razvoj kreativnosti u najranijoj dobi potreban
je stru¢no osposobljen odgajatelj koji svojim postupcima nece ometati, nego razvijati
djecju kreativnost. Istrazivanja ukazuju da studenti-buduci odgojitelji ve¢ na studiju
imaju zelju za produbljivanjem znanja kroz vise prakticnih vjezbi na pojedinim
likovnim podrucjima i boljem poznavanju likovnih tehnika unutar studijskog
programa, a na podru¢ju metodike likovne kulture bi htjeli produbiti svoje znanje
oblikovanja likovno-metodic¢kih igara (Blaskovi¢, Novakovi¢, 2013). Stru¢na
osposobljenost odgojitelja na likovnom podruéju ukljucuje poznavanje likovne
teorije i umjetnosti, likovno—kreativnog procesa, razumijevanje likovnog razvoja
djece i metodicki primjerenog planiranja likovnih aktivnosti.

Cilj ovog rada je bio ispitati stajaliSta i miSljenja odgajatelja o kreativnosti,
ulozi odgajatelja u poticanju dje¢je kreativnosti, na¢inima planiranja i izvodenja
likovnih aktivnosti, pitanja o samoprocjeni poznavanja likovne umjetnosti i stajalista
odgajatelja o potrebi dodatnog obrazovanja na likovnom podruc¢ju. U istrazivanju je
sudjelovalo 70 odgajateljica kojima je ponuden upitnik zatvorenog tipa pitanja.
Rezultati dobiveni upitnikom govore da su odgajateljice svjesne svoje uloge u
razvoju djecje kreativnosti te ih veéina osjeca potrebu za dodatnim usavrSavanjem,
ali nisu svjesne da svojim pristupom likovnim aktivnostima ometaju taj razvoj.

Osim upitnika, promatrale su se i djecje likovne aktivnosti, okruzenje u kojem
se nalaze djeca te postupci odgajateljica tijekom djecjih likovnih aktivnosti. Prate¢i
likovne aktivnosti u vrticu, uoceno je da odgajatelji djeci daju pojednostavljene
oblike, ve¢ gotove proizvode koji 'olakSavaju' djeci likovno izrazavanje i
prikazivanje vlastitih doZivljaja svijeta koji ih okruzuje ¢ime uskracuju djeci
prikazivanje njihovog vlastitog videnja svijeta ili njihove maste. Takoder, djecja
okolina je puna stereotipnih prikaza nacrtanih i postavljenih od strane odgajatelja. U
prostoriji u kojoj djeca borave dugotrajno su izlozeni radovi druge djece koje djeca

vrlo Cesto kopiraju.

Kljuéne rijeli: kreativnost, odgajatelj, ometanje, istrazivanje



Summary

Creativity is a term that has multiple meanings, it is thought process of creating
something new, original, and the ability, a skill that allows, causing productivity. For
develop creativity in an early age it is required educated preschool teacher who will
not obstruct child's creativity with their action but develop. Research shows that
students-future preschool teachers already at the college have a wish to deepen
knowledge through more practical exercises on a different artistic areas, and better
knowledge of the techniques in the study program, and in the area of teaching
methods of art education they would like to deepen their knowledge about creating
artistic-methodical games (Blaskovi¢, Novakovi¢, 2013). Professional competence of
preschool teachers at artistic area includes knowledge of art theory and art, artistic-
creative process, understanding artistic development of children and methodical
appropriate planning of art activities.

The aim of this study was to examine the opinion of preschool teachers about
creativity, the role of preschool teachers in encouraging the development of
children's creativity, ways of planning and doing art activities, questions about the
self-assessment of knowledge of the art and preschool teachers' opinions about the
need for additional education on the artistic area. The results obtained by
questionnaire tells that preschool teachers are aware of their role in development of
children's creativity and most of them feel the need for improving their knowledge
but are not aware that with their access they obstruct that development.

Except the questionnaire, we observed children's art activities, environment in
which children are and actions of preschool teachers during art activities. Following
art activities in kindergarten, it was observed that preschool teachers give children a
simplified form, ready-made products that 'facilitate’ children artistic expression and
presentation of their own experience of the world around them thus denying children
show their own vision of the world or their imagination. Also, children's environment
is full of stereotypical representations drawn and set out by preschool teachers. In the
room, where children spend most of the time, are exposed children's drawings that

other children often copied.

Keywords: creativity, preschool teacher, obstruction, research



1. UvOD

Suvremeni odgoj 1 obrazovanje djece predskolske dobi se u velikoj myjeri
razlikuje od odgoja i obrazovanja u proslom stoljecu. Tradicionalni predskolski odgoj
bazirao se na transmisijskom principu prenoSenja znanja u kojem je komunikacija
jednosmjerna, fokus je na produktu istrazivanja, ne na procesu istrazivanja, unaprijed
se planiraju teme, materijali, ciljevi, trajanje je unaprijed odredeno i sl. Suvremeni
odgoj naglasak stavlja na proces istrazivanja, a ne na produkt. Sadrzaji i teme se
odreduju u suradnji odgajatelja i djece, djecji interes je najvazniji kriterij izbora
teme. Odgajatelji promatraju, prate i dokumentiraju djecje interese te na temelju njih
nude djeci aktivnosti te materijale za istrazivanje. Djeca znanja stjecu traganjem za
odgovorima te sudjeluju u promisSljanju 1 planiranju novih iskustava ucenja. Dio
aktivnosti se izvodi izvan prostorija vrti¢a, izleti su dio aktivnosti. Naglasak se
stavlja na fleksibilnost, trajanje aktivnosti ovisi o djetetovom interesu za odredenu
temu (Slunjski, 2012).

Putem likovnih aktivnosti djeca razvijaju svoje kreativne potencijale, razvijaju
vizualno-prostornu inteligenciju, vizualnu osjetljivost, mastu, estetsko percipiranje i
specificne likovno izrazajne moguénosti (Novakovié, 2015). Dijete uc¢i putem igre,
aktivnim sudjelovanjem u aktivnostima i suradnji s vr$njacima. Uloga odgojitelja u
takvom pristupu se mijenja i on postaje poticatelj djece na aktivnost. Poticaji moraju
biti problemski strukturirani, a za razvoj kreativnost na likovnom podrucju vazno je
omoguciti djeci multisenzorno istrazivanje okoline, dovoljno vremena za
manipuliranje 1 istraZivanje razli¢itim materijalima 1 predmetima, sloboda u
kreativnom stvaranju. Svi ovi elementi suvremenoga odgoja mnoge odgojitelje ¢ine
nesigurnima zbog nedovoljne upucenosti 1 neznanja pa oni posezu za tradicionalnim
na¢inom odgoja ¢ime 'koCe' dje¢ji prirodni, urodeni interes za istraZivanjem,
izrazavanjem te time ometaju razvoj djecje kreativnosti.

Kreativnost je jedan od pokretaca naSe civilizacije, nije ograni¢ena samo na
likovni ili glazbeni izri¢aj. Pomocu kreativnosti ljudi su razvili znanost, tehnologiju,
medicinu i umjetnost, bitna je i za matematiku te emocionalnu i socijalnu
inteligenciju. Uz kreativnost se lakSe i brze rjeSavaju problemi, moguce ju je
iskoristiti za razne Zivotne prilike i prilagoditi se novim situacijama. Za kreativnost je
potrebno 1 konvergentno i divergentno misljenje kako bi se od brojnih osmisljenih

rjeSenja odabralo najbolje rjeSenje.



Za razvoj kreativnosti u predskolskoj dobi potreban je kreativan odgajatelj koji
raspolaze raznovrsnim kompetencijama potrebnim za razvoj djetetove, ali i vlastite
kreativnosti.

Istrazivanje provedeno u svrhu ovog zavrsnog rada ima za cilj utvrditi misljenja i
stajaliSta odgajatelja vezana za djecju kreativnost, koje faktore smatraju vaznim za
razvoj djecje kreativnosti, koja su njihova stajaliSta o ulozi odgojitelja u poticanju
kreativnosti kod djece, didakti¢kom pristupu planiranja likovnih aktivnosti i procesu
izvodenja likovnih aktivnosti te ispitati miSljenja odgajatelja o samoprocjeni
poznavanja likovne umjetnosti i potrebi dodatnog obrazovanja na likovnom

podrucju.

2. KREATIVNOST (STVARALASTVO)

2.1. Pojam kreativnosti

Kreativnost dolazi od latinske rijeCi creare §to znaCi stvarati, radati.
Kreativnost nije jednoznacna pojava koju se moze precizno definirati, to je slozeni
pojam koji ima viSe znacenja. Prvo, kreativnost je stvaralastvo; mentalni, misaoni
proces kojim osoba stvara nove i originalne, umjetnicke, tehnicke, znanstvene ideje
ili produkte. Drugo, kreativnost je osobina ili skup osobina koji omoguéavaju,
izazivaju stvaralaitvo, tj. produktivnost (Cudina-Obradovi¢, 1990).

Kreativnost nije znanje nego urodena sposobnost svakog pojedinca da
proizvodi odredenu novinu na veé postojece stanje u materijalnoj ili duhovnoj sferi.
Ne moze se nauciti nego samo uvjezbati (Huzjak, 2006). Neki smatraju da su
sinonimi kreativnosti originalnost, genijalnost, iako to nije u potpunosti to¢no jer
genijalnost moze postojati i bez kreativnosti. Kreativnost je suprotnost konformizmu
(suglasnost s vecinom) jer se kroz kreativnost istraZzuje i otkriva neSto novo,
nepoznato, nesigurno, potice se na (drukcije) razmiSljanje, na stvaranje i na
originalnost.

Prema Tayloru (1959, prema Grguri¢, Jakubin, 1996) kreativnost se moZze
razvrstati u pet stupnjeva:

- kreativnost spontane aktivnosti (od prve do Seste godine) — samostalno

1zrazavanje, spontan djetetov izraz



- kreativnost usmjerene aktivnosti (od sedme do desete godine) — spontano
izrazavanje uz svjesno nastojanje za poboljSanjem, postizanjem ,,sli¢nosti* s realnim
objektom

- kreativnost invencije (od jedanaeste do petnaeste godine) — opaZanje i
izrazavanje novih likovnih odnosa

- kreativnost inovacije (od Sesnaeste do sedamnaeste godine) — donoSenje
znaCajnih promjena u likovnom izrazu unoSenjem slozenijih likovno-jezi¢nih i
tehnickih moguénosti

- kreativnost stvaranja (od osamnaeste godine) — stvaranje potpuno novih
likovno-pojmovnih sustava — stilova

Spontana ili ekspresivna kreativnost obuhvaca predskolsku dob. Za nju je
karakteristicno slobodno izrazavanje, opustenost i spontanost likovnog izraZzavanja.
Ekspresivna kreativnost se javlja kod djece u predskolskom dobu i na pocetku skole.
Odgajatelj treba iskoristiti potencijal djeteta, stvoriti kreativnu atmosferu i koristiti u
igri 1 radu s djecom metode koje poticu kreativnost.

Osim ove podijele kreativnosti, Winner (2005, prema Huzjak 2011) u svom
radu kreativnost dijeli na kreativnost s ,malim k“ i kreativnost s ,velikim K.
Kreativnost s ,,malim k* su prva Cetiri Taylorova stupnja, a odnosi se na djecu koja
samostalno otkrivaju pravila i tehnicke vjestine u rjeSavanju problema (uz minimalno
vodstvo odraslih) te izmiSljaju neobicne strategije za rjeSavanje istih, dok peti stupanj
kreativnosti povezujemo s ,,velikim K* §to podrazumijeva istezanje, mijenjanje i
transformiranje podrucja.

2.1.1. Kategorije kreativnosti

Postoje Cetiri kategorije kreativnosti, odnosno sastavni dijelovi kreativnosti.
Prva kategorija je kreativna osoba. Sve osobe su u odredenom opsegu kreativne jer
svaka osoba ima kreativni potencijal koji moze upotrijebiti u svakoj zivotnoj
situaciji. Druga kategorija je kreativni produkt koji podrazumijeva odredenu novost u
odnosu na ve¢ postojeCe stanje, originalnost, korisnost, ekonomicnost za cijelo
drustvo koje se ocituje kroz umjetnicka, tehnicka, znanstvena i druga podrucja. Tre¢a
kategorija je kreativni proces §to oznacava nacin stvaranja kreativnog produkta. Taj
proces mora dovesti do neobi¢ne ideje, stvarati razli¢ite kombinacije staroga ili
nadogradivati nove ideje na veé postojece stanje. Cetvrta kategorija nagladava

vaznost kreativne okoling, to jest drustva u kojem kreativna osoba zivi, okolina koja
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svojim odnosom i utjecajem potice ili sputava kreativni razvoj pojedinca (Somolanji
I Bognar, 2008).

2.1.2. Divergentno misljenje

Budu¢i da se kreativnost smatra sposobnoscu, a ne znanjem javlja se pojam
sposobnost (kreativnog) misljenja kojeg americki psiholog Joy Paul Guilford (1950,
prema Huzjak 2011) dijeli na konvergentno (logicko zakljuCivanje, pronalazenje
jednog ispravnog rjesenja) i divergentno (pronalaZenje S$to veceg broja ispravnih
rjeSenja) misljenje.
Upravo je divergentno misljenje znacajno za kreativnost. Guilford navodi 24

sposobnosti divergentnog misljenja od kojih su Cetiri primarne osobine kreativnosti:

a) Originalnost (izvornost) — dolazenje do potpuno novih, jedinstvenih
rjesSenja

b) Fluentnost (proto¢nost) — sposobnost obrade informacija bogatstvom
razlicitih rjeSenja

c) Fleksibilnost (prilagodljivost) — spontano mijenjanje sadrzaja, ideja u
skladu s promjenom situacije

d) Elaboracija — lakoca razrade i pobolj$anja ideje

Ipak, za kreativnost je potrebno i konvergentno i1 divergentno misljenje kako

bi se od brojnih osmisljenih rjeSenja odabralo najbolje rjesenje.

2.1.3. Osobine i karakteristike kreativne osobe

»~Kreativan pojedinac uocava, vidi, dozivljava, kombinira stvari i pojave na
nov, originalan, neuobicajen nacin, proizvodi nove, neuobicajene, drukcije ideje i
produkte (Huzjak, 2011: 236). Karakteristike kreativne osobe su samopouzdanje i
samopostvanje, otvorenost novim iskustvima, upornost, motivacija, tolerancija na
neodredenost, spremnost na rizik.

,,Neki smatraju da je kreativan samo onaj pojedinac koji proizvodi, a ne i

onaj koji uocava (kreativnost = stvaralastvo), dok drugi misle da je

sposobnost uocavanja neobicnog (kao npr. kod humora) bar znak



kreativnosti, pa i takve pojedince smatraju kreativnima (kreativnost =

osobina) “(Cudina — Obradovi¢, 1990: 51).

Osobe koje misle kreativno imaju sposobnost vidjeti veze izmedu
nepovezanih iskustava koje se pojavljuju u obliku novih misaonih shema, ideja i
proizvoda. Kreativne osobe su otvorene prema okolini, kriti¢ne, domisljate, spretne,
fleksibilne, imaju puno inicijative i originalnosti, nekonvencionalne su, energi¢ne,
hrabre, spontane, ustrajno rade na rjeSavanju. Neovisne su i zrele, emocionalno
stabilne i dominantne te imaju izrazit osje¢aj za humor. Kreativne osobe ne moraju
nuzno biti iznadprosjecno inteligentne, niti kreativnost mogu dobiti mentalnim i

fizickim radom (Supek, R., ur., 1987).

2. 2. Razvoj kreativnosti

Ako dopustimo da se kreativnost slobodno razvija, bez vanjske namjerne
intervencije, ona pokazuje karakteristiCan razvojni tijek. Ve¢ u prvoj godini zivota
dijete pokazuje urodenu znatiZzelju koja ga tjera na istraZivanje 1 otkrivanje
neobi¢nog, drugadijeg, novog, ¢udnog - eksperimentiranjem, baratanjem,
preuredivanjem stvari i njihovih odnosa. Znatizelja je prirodna karakteristika sve
djece koja su normalno i zdravo razvijena i dobivaju osjecaj sigurnosti koji proizlazi
iz roditeljske ljubavi i brige. U drugoj godini, kreativno istraZivanje se nastavlja u
»simbolickom uredenju® stvari (kroz igru, pricu, izmisljanje i zamis$ljanje ...) kada
dijete pocinje upotrebljavati simbolicke zamjene za stvari i pojave u okolini. Ova
spremnost za primjecivanje analogija 1 za rekombinaciju elemenata u nove cjeline,
prema Gardneru (1983) stvara jedan rani oblik originalnosti, koji nije potpuno
svjestan, ali nije ni sasvim slucajan.

Kod polaska u Skolu ili do desete godine dolazi do ,,pada kreativnosti® i
smanjenja sposobnosti za stvaranje originalnih ideja i produkata. Za ovaj pad
kreativnosti postoje tri razloga. Prvo, prirodno odumiranje znatizelje 1 potrebe za
vlastitim istraZzivanjem kada okolina postane presloZena da bi ju jo§ nerazvijena i
jednostavna dje¢ja svijest razumjela. Drugi razlog je vezan za metode ucenja.
Skolsko ugenje zamjenjuje spontano djeéje istraZivanje, $kola djetetu daje logicke i
verbalne instrumente misljenja, pa ono napusta ,,djecje* stilove misljenja 1 ucenja.
Tre¢i razlog je usko vezan uz prethodni, istice pogubnost pedagoskih metoda koje

stavljaju isklju€ivi naglasak na to¢nost, logiku i preciznost mis$ljenja i izrazavanja,
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ocjenjuju kvalitetu odgovora, ne razvijaju otvorenost za vise mogucnosti ¢ime
potiskuju kreativni stil miljenja (Cudina — Obradovi¢, 1990).

Predskolska dob je razdoblje spontane djecje aktivnosti u kojoj se nastavlja
razvoj emocionalne osnove kreativnosti, zapoCinje razvoj kreativne maste
podrazavanjem stvaranja perceptivnih predodzbi. U razvoju kreativnog misljenja
djecu treba poticati koriStenjem i proSirivanjem sadrzaja bliskih djeci, te ponudom
razli¢itog materijala 1 postavljanjem problemskih situacija za rjeSavanje u kra¢im i
duzim periodima. Istovremeno treba punu paznju posvetiti afektivnom razvoju,
osjecaju rastuce sposobnosti koja ¢e dovesti do samopostovanja i samopouzdanja.

Razvoj djecje kreativnosti potice se s ostvarivanjem razliitih nestrukturiranih
izvora s kojima dijete praktiéno manipulira i1 razvija razli¢ite spretnosti; raznolikosti,
tj. raznovrsnosti iskustava, dovoljno vremena za razvijanje ideja u rjeSavanju
problema i sudjelovanje s kreativnim odraslim osobama.

Cudina-Obradovi¢ (1990) govori da je kreativnost moguce sistematski
razvijati i da programi za razvoj kreativnosti moraju, osim razvijanja kreativhog
misljenja, njegove upotrebe u specificnim, konkretnim zadacima 1 Sirenje znanja,
obuhvatiti i emocionalni odgoj kao potporu razvijanja samopouzdanja i kreativne

maste.

2. 3. Optimalni uvjeti za razvoj kreativnosti

Starc 1 suradnici (2004) navode sljedece uvjete koji se moraju osigurati za
razvoj djecje kreativnosti:
1. Dobro emocionalno ozracje

Utjecaj odgajatelja na razvoj djecje kreativnosti vrlo je vaZzan. Odgajatelj
treba djetetu dopustati veliku slobodu, ne smije kritizirati niti poducavati dijete.
Takoder, odgajatelj ne bi trebao sugerirati 1 savjetovati dijete kako da neSto nacrta,
naslika ili napravi. Tijekom likovnih aktivnosti uloga odgajatelja je da pokaze
zanimanje za djetetov rad, prihvaca djetetova objasnjenja te blago potice dijete na
tumacenje slike 1 rada ako ga dijete samo ne nudi. Vazno je da tijekom aktivnosti

vlada ozracje topline, prihvacanja i hrabrenja.



2. Bogatstvo motivacijskih sadrzaja i dostupnost likovnog materijala

Za razvoj djecje kreativnosti potrebno je osigurati razlicite motivacijske
sadrzaje kako bi dijete imalo Sto viSe materijala za istrazivanje, eksperimentiranje,
otkrivanje. To bogatstvo djeci omogucava vecu slobodu i kreativniji stvaralacki rad.
Kroz bogatstvo materijala i sredstava djeci je omoguceno likovno izrazavanje i
istrazivanje, eksperimentiranje, ali 1 otkrivanje cjelovitog dje¢jeg likovnog izraza te
sklonosti za pojedina likovna podrucja i tehnike.
3. Postivanje djetetove usredotoc¢enosti i razgovor o djetetovom likovnom produktu

U suvremenom pristupu aktivnostima vazna je fleksibilnost pa bi odgajatelji
trebali dopustiti i poStivati djetetovu zelju za produzivanjem likovne aktivnosti. U
pojedinim fazama razvoja dijete pokazuje veliku zainteresiranost i usredoto¢enost za
likovne aktivnosti §to rezultira velikom uporno$¢u i ustrajnos$¢u u likovnom radu.
Uloga odgajatelja je da postuje tu djetetovu potrebu te mu osigura dovoljno vremena

za bavljenje aktivnoscu u kojoj ono ustraje i uziva.

3. ULOGA ODGAJATELJA U POTICANJU DJECJE KREATIVNOSTI

Odgajatelj je struéno osposobljena osoba koja provodi odgojno-obrazovni
program rada s djecom predskolske dobi i stru¢no promislja odgojno-obrazovni
proces u svojoj odgojno-obrazovnoj skupini. Bitan je ¢imbenik uspjesnosti likovnoga
odgoja 1 obrazovanja djece rane i predskolske dobi. Pravodobno planira i vrednuje
odgojno-obrazovni rad u dogovorenim razdobljima; prikuplja, izraduje i odrzava
sredstva za rad s djecom te vodi brigu o estetskom i funkcionalnom uredenju prostora
za izvodenje razlicitih aktivnosti.

Likovno podru¢je u vrticu omogucéava razvoj djecje likovne kreativnosti, ali
utjece i na njihovu opcu kreativnost (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010). Odgajatelj
omogucava djeci istrazivanje okoline svim osjetilima, razvoj vizualne percepcije,
kreativnog miSljenja 1 drugih likovnih sposobnosti. Upoznaje ih s pojedinim
likovnim tehnikama i1 omogucéava spoznavanje izraZzajnith moguc¢nosti pojedine
likovne tehnike, samostalno istrazivanje i eksperimentiranje, pronalazak novih
postupaka, upotrebu novih materijala i sredstava (Novakovic, 2015).

Odgajatelj je izrazito pozitivna i optimisticna osoba koja radi na sebi te potice
razvojni napredak djece, osuvremenjuje odgojno-obrazovni proces. Interdisciplinarni

je strucnjak koji posjeduje Siroku kulturu, otvoren je za novosti, kreativan je, zna
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povezivati pojave, promatra ih uopéeno, ima razumijevanja za zivot djece koji se
razvija, tezi socijalnoj presudi te mora posjedovati strucna (likovna) i metodicka
znanja. Odgojitelj je kreator, organizator, izvoditelj odgojno-obrazovnog procesa
(Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010: 48-49).

Odgajatelj je ucitelj koji ,,poucava™ djecu raznim odgojnim i obrazovnim
vrijednostima, a istodobno i sam od njih uéi. Prati i daje povratne informacije o radu
svakog djeteta kontinuirano tijekom godine. Komunikacija je vrlo vazan ¢imbenik u
odnosu s djecom. Za uspjesnu komunikaciju potrebna je ljubaznost 1 jednak odnos
prema svoj djeci. Odlike koje bi trebao posjedovati su pravednost i dosljednost ¢ime
stjeCe povjerenje djece. Takoder uc¢i djecu socijalnim vjeStinama i socijalnim
kompetencijama u rjeSavanju konfliktnih situacija.

U danasnje vrijeme velikog tehnoloSkog napretka velika se pozornost stavlja
na informaticko opismenjavanje odgajatelja. Pred odgajatelja se stavlja zadatak
ovladavanja novim suvremenim sredstvima i pomagalima, nameée se uporaba
racunala opcenito, ali 1 u likovnim aktivnostima. Uloga je odgajatelja ovladati
osnovnim ,,tajnama“ ra¢unala, uociti pozitivne i negativne aspekte njegove upotrebe
te ih prikladno upotrijebiti u predskolskom radu.

Postoji jo§ mnogo uloga koje definiraju odgajatelja ¢ime njihova brojnost
ukazuje na kompleksnost odgojiteljskog poziva. Pored navedenih uloga i
kompetencija, odgajatelji posjeduju i spremnost na timski rad, sposobnost te Zelju
odnosno intrinzicnu motivaciju za cjelozivotnim ucenjem, tj. profesionalnim i
osobnim razvojem. Zbog te <Cinjenice odgajatelji bi trebali preispitivati i
nadogradivati svoje osobne i profesionalne kompetencije kako bi njihov rad u
predskolskoj ustanovi bio $to kvalitetniji.

Suvremeno shvacanje kompetencija kao razvojnih kategorija podrazumijeva
brigu odgajatelja za kontinuirano stru¢no usavrSavanje tijjekom Citavog
profesionalnoga rada. U danasnje vrijeme, u odgojno-obrazovnom procesu cesto se
znaju pojaviti dinamicne 1 nepredvidive situacije kojima se odgajatelji trebaju brzo i
efikasno prilagoditi. Osim fleksibilnosti za nove situacije, kompetencije koje bi
odgajatelj trebao posjedovati obuhvacaju slozenija znanja i sposobnosti kao $to su
ukljucivanje djece u samostalan 1 aktivan rad, koriStenje novih tehnologija, poticanje

cjelovitog razvoja djetetove osobnosti.



Uloga odgajatelja se mijenja. On treba biti osposobljen za nove sadrzaje,
drugaciji edukativni kontekst i suvremene pristupe ucenju i poducavanju djece kako
na likovhom, tako 1 na svim drugim podrucjima. Potrebno je kontinuirano
preispitivanje 1 nadogradivanje vlastitoga znanja kroz proces cjelozivotnog ucenja
koji je temelj profesionalnog razvoja odgajatelja.

Profesionalni razvoj odgajatelja na likovnom podrucju podrazumijeva Sirenje
1 produbljivanje likovnih znanja i1 sposobnosti, kao i daljnji razvoj strucnih,
profesionalnih i osobnih kompetencija potrebnih za uc¢inkovito izvodenje likovnoga

odgoja.

4. OMETANJE RAZVOJA DJECJE KREATIVNOSTI (STVARALASTVA)
Ometanje kreativnosti (stvaralaStva) predstavlja svako izravno mijeSanje i

interveniranje u likovno stvaranje djece, odnosno kada im se uzme sloboda da vide i

rade na svoj nacin.

Prema Belamari¢ (1987.) ,,do ometanja likovnog stvaralastva, to jest likovnog jezika

djece najcesée dolazi zbog mnepoznavanja i nerazumijevanja uloge i funkcije te

sposobnosti u razvoju djece kao i Zelje odraslih da poduce dijete kako se crta, slika

ili izraduje .

»Poducavanjem® se (nenamjerno) postize upravo suprotan ucinak pa, umjesto

razvoja 1 interesa za likovni rad, dijete obi¢no odustaje od svojih oblika i preuzima

stereotipne oblike koje oponaSa vise ili manje uspjesno.

4.1. Postupci ometanja
Prema Belamari¢ (1987), postupci ometanja dje¢je kreativnosti mogu se
podijeliti u dvije skupine.

Prvu skupinu €ine svi oblici izravnog mijesanja 1 intervencije u likovne radove djece:

.....

uplitanja u razvoj djecjih likovnih sposobnosti. Nacrtane oblike djeca
prepoznaju 1 oponasaju zbog autoriteta odraslih, iako ih zapravo ne razumiju
u potpunosti. Tim postupkom se ugrozava i prekida prirodni i svrhoviti nacin
opazanja, shvacanja i stvaranja oblika, ne poti¢e se razmisljanje i samostalno
zakljuCivanje ve¢ se djecu navikava na pasivnost, preuzimanje gotovih

Sablona.



b) Ispravljanje djecjih radova. Svako pokazivanje ili usmeno opominjanje
djece kako da neSto nacrtaju, naslikaju ili naprave te ispravljanje njihovih
radova djeluje negativno te narusava vlastita videnja djece, stvara u njima
nepovjerenje u vlastiti rad 1 budi osjecaj nemoci 1 nesigurnosti.

c) Slikovnice za bojanje. Nacrtani oblici u tim slikovnicama su obi¢no
pojednostavljenog shematskog oblika koji djeca automatski popunjavaju, a
kasnije Cesto 1 kopiraju te time iskljuCuju djecje opazanje i istrazivanje.
Takoder, postoje i slikovnice koje mogu biti preslozenog, naturalistickog
sadrzaja koje djecu zamaraju i obeshrabruju za daljnji likovni rad te dijete
gubi volju za likovnim aktivnostima smatrajuéi se nesposobnim.
Najdrasti¢nije slikovnice za bojanje ipak su one koje ve¢ daju djeci gotova
rjeSenja kako nesto bojati.

d) Izlaganje djecjih radova i Sirenje shematskih oblika medu djecom.
Prilikom dugotrajnog izlaganja djecjih radova na svim mjestima dostupnima
djeci, djeca preuzimaju tude oblike i sheme te kopiraju jedna druge Sto
dovodi do uniformnih, neinventivnih i praznih shema. Time djeca iskljucuju
vlastito videnje i sposobnosti, isklju¢uju vlastito shvacanje i zakljucivanje i

preuzimaju oblike drugih.
Drugu skupinu ometanja djecje kreativnosti ¢ine neki odgojni postupci i stavovi:

a) Vrednovanje 1 procjenjivanje likovnih radova djece. Svako
ocjenjivanje ili usporedivanje likovnih radova djece pred njima samima
blokira njihov osje¢aj slobode, a time i spontanost, to jest sposobnost
stvaralastva. Ako je neki djetetov rad dobro ocijenjen, ono ¢e se dobro
osjecati 1 imati zelju nastaviti, ali ako je sljede¢i rad loSije ocijenjen,
djetetovo zadovoljstvo ¢e opadati i ono ¢e se vise povlaciti i odustajati od
likovnog rada. Motivacija za likovno stvaralastvo prelazi iz intrinzi¢ne u
ekstrinzi¢nu pa se dijete trudi biti Sto bolje ocijenjeno ¢ime dolazi do
natjecateljskog odnosa medu djecom.

b) Komentiranje i vrednovanje. Komentari i prigovaranje, pokazano ili
prikriveno nezadovoljstvo i podcjenjivanje povreduje dijete, izaziva

nesigurnost te dijete gubi volju i sposobnost za rad.
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c) Prenaglasavanje vrijednosti. Pretjerivanje s pohvalama djecu dovodi do
zamjene ciljeva. Dijete pocinje crtati, slikati ili izradivati zbog pohvale, a
ne zbog uzivanja u likovnom stvaralastvu §to moze dovesti do nezdravih
odnosa medu vr$njacima.

d) Urednost i preciznost. Inzistiranje na urednosti i ¢isto¢i rada koci dijete
da izrazi svoje ideje. Strah od neurednosti izaziva nespretnost pa bas iz
tog razloga dijete umrlja 1 polije rad. Slu¢ajne mrlje ne umanjuju
vrijednost rada jer zavrSeni rad i nije sam sebi cilj, nego su cilj unutrasnji

procesi i svojstva koje je taj rad u djetetu potaknuo (Belamari¢, 1987).

5. PREDMET I CILJEVI ISTRAZIVANJA

Suvremeni odgoj i obrazovanje zahtijeva kreativnog odgajatelja koji
kontinuirano usavrS$ava svoje stru¢no znanje tijekom ¢itavog profesionalnog rada. Za
kvalitetno 1 ucinkovito oblikovanje likovnih aktivnosti u vrtiéu odgojitelji moraju
poznavati osnove likovne teorije i umjetnosti, likovno—kreativnog procesa,
razumijevanje likovnog razvoja djece i metodi¢ka znanja. Samo kreativan odgajatelj
svojim znanjem, vjeStinama i sposobnostima te postupcima razvija, a ne ometa djecju
kreativnost.

Cilj provedenog istrazivanja bio je ispitati misljenja 1 stajaliSta odgajatelja o
djecjoj kreativnosti, ulozi odgajatelja u poticanju djecje kreativnosti, didaktickom
pristupu planiranju likovnih aktivnosti i procesu izvodenja likovnih aktivnosti te
ispitati mi§ljenja odgajatelja 0 samoprocjeni poznavanja likovne umjetnosti i potrebi
dodatnog obrazovanja na likovnom podru¢ju. Promatranjem likovnih aktivnosti u
vrticu utvrdili smo koji su postupci koji ometaju djecje stvaralaStvo prisutni u
likovnim aktivnostima odgajatelja.

Obzirom na utvrdene ciljeve, postavljaju se istraZivacka pitanja:

1. Koja su stajalista odgajatelja o djec¢joj kreativnosti 1 vlastitoj ulozi u poticanju
djecje kreativnosti?

2. Kakav je didakticki pristup planiranju i izvodenju likovnih aktivnosti u vrti¢u?

3. Kako odgajatelji ocjenjuju vlastitu kompetentnost odnosno trenutnu struc¢nu
izobrazbu na likovnom podrucju i u kojim bi likovnim podru¢jima odgajatelji zeljeli

ste¢i dodatna znanja i1 sposobnosti?
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

6.1. Opis uzorka

U istrazivanju je sudjelovalo 70 odgajateljica Cetiri zagrebacka vrtica,
odabranih po slu¢ajnom uzorku. Odgajateljice se razlikuju prema stupnju strucne
spreme; najmanji broj odgajateljica ima visoku stru¢nu spremu (11,43%) dok 18
odgajateljica ili 25,71% ima srednju stru¢nu spremu, a najvise je odgajateljica s
viSom stru¢nom spremom (62, 86%). Od 70 ispitanica, jedna odgajateljica ima
struéni naziv mentorice dok ostalih 69 imaju status odgajateljice. Vecina
odgajateljica srednjih je godina (izmedu 30 i 44 godine). Prosje¢na dob ispitanika je
41 godina.

6.2. Instrument

Za prikupljanje podataka upotrijebljen je upitnik koji je konstruiran na
temelju proucavanja struéne 1 znanstvene literature iz koje smo izdvoyjili
najrelevantnija podrugja i teme (Stemberger, 2014; Devjak, Batisti¢ Zorec, Vogrinc,
Skubic, Ber¢nik, 2010). Upitnik je sastavljen od zatvorenih pitanja anketnog tipa,

ordinalne ljestvice i petostupanjske ljestvice stajalista Likertovog tipa.

6. 3. Metoda prikupljanja i obrade podataka

Istrazivanje je provedeno od 12. rujna do 15. listopada 2016. godine.
Anketiranje, unos podataka i njihovu obradu izvela je autorica uz pomo¢ mentorice.
Za osnovnu analizu podataka upotrijebljena je opisna statistika. Za nominalne i
ordinalne varijable izraCunati su deskriptivni pokazatelji izrazeni u frekvencijama (f)

I postocima (%). Dobivene rezultate smo predstavili u tabelama i opisno.
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6. 4. Rezultati i rasprava
6.4.1. Rezultati anketnog upitnika

Tablica 1: Stajalista odgajatelja o dje¢joj kreativnosti I ulozi odgajatelja u poticanju

djecje kreativnosti

= @
. <} @ o <5}
Tvrdnje @ § 5 g @
c N = E c
> = « =} g £ =] g
g X|= IS NS g X
o S| e @ d8 o =
o »n | = c " i) o @
Sva su djeca kreativna. 1,42%  |18,58%]2,85% [51,43% |25,72%
Dijete moze biti kreativno na jednom podrucju, na 10,0% [5,72% [8,57% [58,57% |17,14%
drugom ne.
Djeca u vrticu imaju velike moguénosti za razvoj 0,0% 0,0% [0,0% [71,43% |28,57%

kreativnosti.
Kreativnost ne mozemo poticati kod svakog djeteta.  [15,72% [22,86%(24,28% [32,86% |18,58%
Odgojitelj potiCe kod djece kreativnost na podrucju na |4 289  [30,0% [7,14% [52,86% [5,72%

kojem je kreativan on sam.
Kreativnost djece ovisi o kreativnom radu odgojitelja. [0,0% 18,58%(14,28% [44,28% |22,86%

Kreativne aktivnosti treba dobro planirati. 4,28%  [27,15%(8,57% [50,0% |10,0%
Rezultat kreativnog procesa je neki konacan produkt. [5,72%  [30,0% [20,0% [54,29% [4,29%
Kreativna djelatnost se dogada spontano. 0,0% 0,0% |17,14%167,14% [15,72%
Kreativan rad dovodi do nereda i nediscipline u 21,43% [61,43%(10,0% }4,29% [2,85%
Kreativan rad utje¢e na vecu motiviranost djece. 0,0% 10,0% [5,71% [60,0% [24,29%

Prostor je vazan element u razvoju djecje kreativnosti. |0,0% 0,0% [2,85% [62,86% |34,29%
Kreativna djeca ne trebaju dodatne poticaje zasvoje  |190% k5 71%l5 71% [32.86% l15 72%
stvaranje.

Djeci je potrebno omoguciti dovoljno vremena za 0,0% 0,0% [4.29% 60,0% [35,71%

razvijanje ideje tijekom rjesavanja problema.

Za razvoj kreativnosti vazno je kod djece razvijati 0,0% 0,0% [00% [7.7% [92,3%

tehnike divergentnog misljenja.

Rezultati u Tablici 1 pokazuju da se ve¢ina odgajatelja (77,15%) slaze s tvrdnjom da
su sva djeca kreativna dok se manji broj odgajatelja ne slaze s tom tvrdnjom
(19,9%). Po misljenju 75,71% odgajatelja dijete moze biti kreativho na jednom
podrucju, na drugom ne dok se sve odgojiteljice slazu s tvrdnjom da djeca u vrticu
imaju velike mogucnosti za razvoj kreativnosti. Na tvrdnju da se kreativnost ne moze

poticati kod svakog djeteta stajaliSta odgajatelja su podijeljena, 38,58% ih se ne slaze
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s tom tvrdnjom, 51,44% se slaze s tvrdnjom dok ih je 24,28% koji se ne mogu
opredijeliti. Za 67,14% odgajatelja vaznu ulogu u poticanju kreativnosti kod djeca
ima kreativnost samog odgojitelja dok ih 18,58% smatra da ona nije bitna. Kod
tvrdnje da kreativha djeca ne trebaju dodatne poticaje misljenja su podijeljena —
45,71% odgajatelja se ne slaze, a 48,58% se slaze s tom tvrdnjom. Nesto vise od
polovice odgajatelja misli da potice kod djece kreativnost na onom podrucju na kome
je i sam kreativan, a 34,28% se ne slaZe s tom tvrdnjom. Cinjenica je da odgajatelji u
praksi nesvjesno poticu kod djece kreativnost na ,,svom mo¢nom* podrucju. Vecina
odgajatelja smatra da se kreativne aktivnosti trebaju dobro planirati (60,00%), njih
34,28% se ne slaze s tom tvrdnjom. Interesantno je da istovremeno vrlo velik
postotak odgajatelja (82,86% ) smatra da se kreativne djelatnosti dogadaju spontano.
Oko pitanja Sto je rezultat kreativnog procesa odgovori odgojitelja su podijeljeni.
Nesto vise od polovice (58,58%) ih misli da je to neki konacan produkt, 35,72% se
ne slaze s tom tvrdnjom, a 20,00% ih se ne moze odluciti. Gguri¢ i Jakubin (1998)
naglasavaju da je kod djecje kreativnosti u likovhom izrazavanju znatno vise od
konac¢nog rada vazan sam kreativni proces. Znatan postotak odgajatelja smatra da
kreativan rad utjee na veéu motiviranost djece (84,29%); da je prostor vazan
element u razvoju dje¢je kreativnosti (97,15%); da kreativan rad ne znaci nered i
nedisciplinu u grupi (82,86%); da je djeci potrebno omoguciti dovoljno vremena za
razvijanje ideje tijekom rjeSavanja problema (95,71%) dok svi odgajatelji smatraju

vaznim kod djece razvijati tehnike divergentnog misljenja.

Rezultati govore da su odgajatelji upoznati s vaznoS¢u razvoja kreativnosti kod
djece, naCinima rada koji poticu kreativan rad i ucenje djece, no postavlja se pitanje
koliko je u praksi prisutan takav pristup. Dio odgovora nalazi se u rezultatima
dobivenim na pitanje koliko Cesto odgajatelji na odredene nacine izvode likovne

aktivnosti u vrti¢u koji se nalaze u Tablici 2.

Zanimalo nas je prevladava li u didakticko metodickom pristupu planiranju 1
oblikovanju likovnih aktivnosti od strane odgajatelja tradicionalni pristup koji se
bazira na transmisijskom principu prenoSenja znanja u kojem je komunikacija
jednosmjerna, a fokus je na produktu istrazivanja, ne na procesu istrazivanja,
unaprijed se planiraju teme, materijali, ciljevi, trajanje je unaprijed odredeno 1 sl. ili

suvremeni odgoj koji naglasak stavlja na proces istrazivanja, a ne na produkt.

14



Tablica 2: Didakti¢ko metodicki pristupi izvodenju likovnih aktivnosti

prostoru vrtica.

g o
Tvrdnje = S S

= o e R

S 5 e 8 o

S = 3 Z =

> e o 31 >
Djeci pomazem u predpripremi materijala (izrezani razli¢iti  [15,72%[18,58% [25,71% [34,28% [5,71%
oblici i sl.) da rad tece brze i lakSe te da su rezultati uspjesniji.
Djeci nudim nekonvencionalne materijale za likovno 0,0% [0,0% [24,28% [41,43% [34,29%
izrazavanje (npr. spuzvice, ploske voca, tekstil, prirodnine ...).
Usudujem se 'riskirati' i isprobavati nove likovne tehnike i 0,0% [2,85% [48,58% [35,71% [12,86%
nacine rada.
Likovne aktivnosti izvodim izvan prostora vrtica (u prirodi,  [30,00%}40,00% [10,00% [18,57% |1,43%
muzeju, galeriji).
U likovnu aktivnost ukljucujem umjetnicka djela ( originale iliJ30,00%|21,43% [35,72% [7,14% [5,71%
reprodukcije).
Djeci omogucavam spoznavanje objekata, prostora i pojava [0,0% [4,28% [24,29% [54,29% {17,14%
svim osjetilima.
Kod djece poti¢em likovni odgovor na kinesteti¢ke i audio 1,43% [7,14% }40,00% [50,00% [1,43%
poticaje.
Ohrabrujem dijete da nastavi crtati, cak i nakon §to je izjavilo [0,0% [0,0% [17,14% [67,14% |15,72%
da ,,on/ona to ne zna nece viSe pokuSavati‘.
Trazim od djeteta da u svom radu (tijekom usmjerenih 18,58%]15,72% [22,85% [41,42% [1,42%
likovnih aktivnosti) §to realniie izrazi videno.
Djecu kada to zatraZze savjetujem kako da nesto nacrtaju, 18,58%(8,57% [27,14% [37,14% [8,57%
naslikaju ili oblikuju.
Djecu poti¢em da moguénost likovnog stvaranja otkriju sami  {0,0% [0,0% |22,86% |17,14% {60,00%
(da upotrijebe neke nove materijale, postupke, pomagala).
leekpm llkoynq stvaralackog rada bl.IJ.QZIIn dJeC]? izjave i 0.0% 15.72% |22.86% |58.579% [12.86%
kasnije ih upisujem na poledinu rada ili u pedagosku
dokumentaciju.
U motivaciji likovnih aktivnosti koristim razli¢ite metode rada.[0,0% [0,0%  |14,29% [68,57% |17,14%
Razgovaram s djecom o njihovim likovnim produktima. 0,0% [0,0% |15,72% [61,42% |22,86%
Dokumentiram tijek likovno-kreativnih aktivnosti (videom, 0,0% [12,86% [14,29% {47,14% |25,71%
fotografiranjem ili biljeSkama).
Djecje radove odlazem u njihove individualne likovne mape. [2,86% [11,43% |17,14% [21,43% {47,14%
Zajedno s djecom postavljam izloZbe njihovih radova u 1,43% [4,28% [20,00% [28,57% |45,72%

Rezultati pokazuju da 39,99% odgajateljica Cesto ili vrlo Cesto djeci pomazu u

predpripremi materijala (izrezani razli€iti oblici 1 sl.) da rad tece brze i lakSe te da su

rezultati uspjesniji, njih 25,71% to radi povremeno, a 34,30% rijetko ili vrlo rijetko.

Ovaj podatak nam govori da velik postotak odgojitelja koji imaju takav nacin rada ne
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shvacaju da dijete uz pomo¢ likovnog izrazavanja istrazuje, objaSnjava i spoznaje
sebe i okolinu koja ga okruzuje, da ima prirodnu potrebu za manipuliranjem
likovnim materijalima pri ¢emu nastaju likovni produkti koji ne predstavlja imitaciju
stvarnosti, ve¢ istrazivanje karakteristika, uloge 1 funkcije predmeta 1 pojava u
njegovoj fizickoj okolini. Neprimjereno je djeci davanje gotovih $ablona, koje nisu
produkt njihovog rada, Cesto ih zamara i obeshrabruje za daljnje samostalno
istrazivanje te koCi njihov kreativni razvoj. Davanje djeci nekonvencionalnog
materijala za likovno izrazavanje (npr. spuzvice, ploske voca, tekstil, prirodnine ...)
Cesto ili vrlo Cesto je prisutno kod 75,72% odgajateljica, povremeno kod 24,28%.
Povremeno, ¢esto ili vrlo ¢esto isprobava nove likovne tehnike 97,15% odgajateljica.
Treba napomenuti da pri odabiru materijala i tehnika trebamo prije svega voditi
racuna da su prilagodeni djec¢jim interesima, potrebama i moguénostima, te da se
uvazavanju temeljna nacela likovnog oblikovanja. Vrlo mali postotak odgajateljica,
tek njih 20,00% cesto ili vrlo ¢esto izvodi likovne aktivnosti izvan prostora vrtica (U
prirodi, muzeju, galeriji), 10,00% ih to radi povremeno, a 70,00% rijetko ili vrlo
rijetko. U osvjestavanju djecjih osjetnih percepcija razli¢ite djelatnosti u prirodi
imaju veliko znacenje te je vazno da odgojitelj omoguci djeci neposredno likovno
prakticiranje u njoj. Umjetnic¢ka djela (originale ili reprodukcije) u likovne aktivnosti
cesto ili vrlo Cesto ukljucuje tek 12,85% odgajateljica, 35,12% ih to radi povremeno,
a 51,43% rijetko ili vrlo rijetko. Sli¢ne rezultati dobiveni su i u nekim drugim
istrazivanjima (Novakovi¢, 2015). Upoznavanje djece s umjetnickim djelima vazno
je za njihov estetski i kreativni razvoj. Nesto vise od polovice odgajateljica (57,43%)
kod djece potice likovni odgovor na kinesteticke 1 audio poticaje, 40,00% to radi
povremeno §to govori o osvijeStenosti odgajateljica o vaznosti povezivanja odgojnih
podrucja koje omogucéava holisticki pristup ucenju djece. Vecina odgajateljica Cesto
ili vrlo Cesto poticu i1 ohrabruju nesigurnu djecu u likovnom stvaranju (82,86%), a
njih 77,14% cesto ili vrlo ¢esto poti¢e djecu da moguénost likovnog stvaranja otkriju
sami (da upotrijebe neke nove  materijale, postupke, pomagala). Pomalo
iznenadujudi rezultat i naCin rada koji je u suprotnosti s ovim je velik postotak
odgajateljica koje Cesto ili vrlo Cesto (42,84%) trazi od djeteta da u svom radu
(tijekom usmjerenih likovnih aktivnosti) Sto realnije izrazi videno, dok ith 22,85% to
radi povremeno. Takav pristup suprotan je slobodnom djecjem izrazavanju bez

nametanja rjeSenja od strane odgajateljica i1 uplitanja u njihovu autonomiju prilikom
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stvaranja. Nije zanemariv niti postotak odgajateljica koje djeci Cesto ili vrlo Cesto
(45,71%), kada to zatraze, savjetuju kako da nesto nacrtaju, naslikaju ili oblikuju.
Takav postupak upravo ukazuje na nerazumijevanje uloge odgajatelja u razvoju
djecje likovnosti 1 kreativnosti, on upravo predstavlja ometanje djecjeg stvaranja. Iz
rezultata je vidljivo da odgajateljice poznaju ulogu 1 vaznost pracenja i
dokumentiranja tijeka likovno-kreativnih aktivnosti; ulogu biljezenja djecjih izjava
na poledinu rada ili u pedagosku dokumentaciju; vaznost razgovora s djecom 0
njihovim likovnim produktima, odlaganje njihovih radova u individualne likovne

mape i zajednicko postavljanje izlozbe s djecom.

Tablica 3: Misljenje odgajatelja o razini vlastite kompetentnosti odnosno trenutne

struéne izobrazbe na likovno-umjetni¢kom i likovno-pedagoskom podrucju

Tvrdnje %
da, dovoljna je i ne trebam dodatno stru¢no osposobljavanje 2,85%
da, dovoljna je, iako sam u pocetku trebao/la dodatno stru¢no usavrsavanje 18,57%
da, dovoljna je, iako su se naknadno pojavile potrebe zbog kojih sam se

37,14%
trebao/la dodatno usavrSavati
da, dovoljna je, ali osjecam potrebu za dodatnim stru¢nim usavr$avanjem na 40,00%
ovom podruc¢ju
ne, nije dovoljna 4,29%

Rezultati u Tablici 3 pokazuju da neSto manje od polovice odgojiteljica (40,00%)
osje¢a potrebu za dodatnim strunim usavrSavanjem $to znai da se ne osjecaju
dovoljno kompetentnima na likovnom podru¢ju. Kod 37,14% odgajateljica se
potreba za dodatnim usavrSavanjem pojavila tijekom radnog iskustva, a kod 18,57%
odgojiteljica na pocetku radnog staza. Samo 2,85 % odgojiteljica smatra da je razina
njihove stru¢ne osposobljenosti na navedenom podrucju dovoljna i da ne trebaju

dodatno stru¢no usavrSavanje.
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Tablica 4: Podrucja vezana za likovno podrucje u kojima bi odgajatelji zeljeli steci

dodatna znanja i sposobnosti

Tvrdnje %
ne zelim ste¢i dodatna znanja 1,43%
teorija umjetnosti, povijest umjetnosti 4,29%
koristenje likovnih tehnika i likovno/kreativno izrazavanje (crtanje, 67.14%
slikanje, grafika, kiparstvo, primijenjena umjetnost i dizajn...)
razvoj estetskog senzibiliteta i sposobnosti analize likovnih djela i djecjih 37.14%
uradaka
specifi¢nosti didakticko-metodickih postupaka organizacije i izvodenja 37.14%
likovnih aktivnosti
povezivanje sadrzaja likovnog odgoja s drugim odgojnim podrucjima 24,29%

Analiza rezultata vidljivih u Tablici 4 pokazuje da 67,14% odgajateljica Zeli ste¢i
dodatna znanja iz podrucja koriStenja likovnih tehnika i likovnog/kreativnog
izrazavanja. Ovaj podatak ide u prilog ¢injenici da su odgajatelji skloniji suradnickim
oblicima rada u kojima neposredno i prakti¢no sudjeluju, u odnosu na predavacki tip
seminara ili stru¢nog skupa. Jednaki broj odgajatelja Zeli ste¢i dodatna znanja i
vjeStine vezane za razvoj estetskog senzibiliteta i analizu likovnih djela odnosno i
dje¢jih uradaka (37,14%) i nauciti viSe o specifi¢nostima didakticko-metodickih
postupaka organizacije i izvodenja likovnih aktivnosti (37,14%). Prvo govori da je
ovaj segment u likovnim aktivnostima razmjerno zapostavljen u praksi, ali i da
postoji nedovoljna kompetentnost odgojitelja na tom podrucju. Drugo govori da su
odgajateljice svjesne vaznosti primjene odgovaraju¢ih specificnih didakticko-
metodi¢kih postupaka organizacije i izvodenja likovnih aktivnosti, ali i da im
nedostaje ta vrsta znanja i vjeStina. 24,29% odgajatelja zeli saznati neSto vise o
mogucénostima povezivanja sadrzaja likovnog odgoja s drugim odgojnim podrucjima,
Sto govori o njihovoj osvijeStenosti o potrebi interdisciplinarnog i integriranog
pristupa ucenju 1 poucavanju. Manji postotak odgajateljica (4,29%) Zeli ste¢i dodatna
znanja 1 sposobnosti iz teorije umjetnosti 1 povijest umjetnosti. Misljenja smo da
vecéina ispitanika smatra da su ona manje znacajna za uspjeSno izvodenje likovnih
aktivnosti u vrticu. Samo 1,43% odgajateljica ne zeli ste¢i dodatna znanja i

sposobnosti vezana uz likovno podrucje.
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Iz dobivenih podataka mozemo zakljuciti da odgojiteljice imaju potrebu za dodatnim

usavrSavanjem na likovnom podrucju.

6.4.2. Rezultati dobiveni promatranjem likovnih aktivnosti

Promatrajuéi likovne aktivnosti djece, uoceno je da je izbor pribora za crtanje
i slikanje standardan (obi¢ne olovke, bojice, flomasteri, pastele, tempere), a za
modeliranje djeci je, u vecini slucajeva, ponuden glinamol 1 plastelin (Slika 1.). Kod
slobodnih aktivnosti djeca su uglavnom koristila bojice, flomastere, pastele, ponekad
krede u boji, dok su kod usmjerenih aktivnosti odgajateljice djeci nudile pastele,
bojice 1 tempere. Rijetko odgajateljice koriste Siru paletu tehnika unutar pojedinog

likovnog podrucja (npr. tus 1 pero, lavirani tu§, grataz, graficke tehnike, kolaz). Neke

Odgajateljice su, osim 'standardnog’ pribora za crtanje, slikanje i modeliranje,
djeci u prostornom oblikovanju ponudila i nekonvencionalne materijale (role
toaletnog papira, kartonska ambalaza za jaja, tjestenina, ceSeri, razne tkanine...) §to

poti¢e djecju mastu i kreativnost.

)

Slia 1. Ponuda likovnog pribora
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Vazno je napomenuti da pojedina djeca nisu bila previSe zainteresirana za
likovne aktivnosti pa su odgajateljice morale Cesto intervenirati, poticati i ohrabrivati
th na aktivnosti. Ta njihova nezainteresiranost se odrazava i na motoric¢ki razvoj.
Borave¢i u mladoj vrtickoj skupini u kojoj su djeca starosti od tri do Cetiri godine,

uoceno je da pojedina djeca ne znaju ispravno drzati olovku i crtati njom.

6.4.2.1. Slobodne likovne aktivnosti

Borave¢i u mladoj vrtickoj skupini (od 3 do 4,5 godine), pozitivno me
iznenadila €injenica da su djeca slikala vodenim bojama tijekom slobodnih likovnih
aktivnosti jer se do sad nisam susretala s tom likovnom tehnikom rada u vrticu.
Tijekom slikanja vodenim bojama, djeca su koristila razne kistove namijenjene
uglavnom slikanju temperom. Vec¢inom su koristili tamne boje i obi¢ni papir koji nije

namijenjen slikanju vodenim bojama

Druga tehnika koju su djeca koristila tijekom slobodnih likovnih aktivnosti je

kreda. Odgajateljica je djeci ponudila kredu u boji te zajedno s njima zapocela crtati
po dvoristu vrti¢a, a onda prepustila djeci da dovrSe crtez. Tijekom ove aktivnosti
odgajateljica je djeci pokazala Sablonski prikaz kuce te su je djeca pocela imitirati
crtaju¢i uobiCajen prikaz kuce s kvadratom koji oznacava kucu, shematskim

prikazom vrata i prozora i trokutom kao krovom.
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Slika 4. Sablonski prikaz kuce kojeg djeca oponasaju

Ovaj primjer, u kojem su djeca imitirala odgajateljicu oponaSajuc¢i njen
primjer crteza kuce, nije jedini primjer kopiranja. U predskolskoj skupini, djevojcica
je crtala dijamant. Njena prijateljica je, takoder, Zeljela nacrtati dijamant, no nije
znala kako pa je promatrala prijateljicu i pokuSala ju oponasati (Slika 5.). Nakon §to
nije uspjela, zatrazila je prijateljicu da joj nacrta. Na upit promatraca zasto ne pokusa

sama nacrtati svoj dijamant, odgovorila je da ona to ne moze.

Slika 5. Promatranje i pokusaj oponasanja tudeg likovnog uratka
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Takoder, u predskolskoj skupini je uoceno koristenje slikovnica za bojanje i
plastiénih 3ablona koje su djedaci ispunjavali automatski (Slika 6.). Sablone su
ponudene medu ostalim likovnim priborom te su ih djeca povremeno koristila.
Djevojéica, koja je veéinu vremena provela u likovnom centru, gotovo se cijelo
vrijeme koristila plasticnim Sablonama koje su prikazivale razliCite Zzivotinje,
prijevozna sredstva, itd. (slka 7.). Na prijedlog promatraca da sama nacrta konja,
djevojcica je oklijevala. Ipak, prihvatila je prijedlog, ali ne za dugo jer je nastavila

crtati uz pomo¢ Sablona ¢im se promatra¢ udaljio.

Slika 7. Djevojcica crta sluzeci se Sablonama (lijevo), zavrseni rad djevojcice

(desno)
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6.4.2.2.Usmjerene likovne aktivnosti

U srednjoj vrtickoj skupini, likovna tema je bila ,,Suncokret. Djeca su
zajedno s odgajateljicom modelirala suncokrete od glinamola (Slika 8.). Lijevi
uradak je rad odgajateljice, a desno rad djevojcice. Tijekom izrade suncokreta,
odgojiteljica je razgovarala s djecom, ispitivala djecu kako izgleda suncokret, $to mu
je sve potrebno te savjetovala djecu S$to bi joS mogla dodati. Osim razgovora,

odgajateljica se posluZila 1 slikom suncokreta kako bi djeca imala 1 vizualni doZivljaj.

Nakon izrade suncokreta u glinamolu odgajateljica je zajedno s djecom
pripremila pribor za slikanje i veliki papir. Tijekom procesa, djeca su se savjetovala s
odgajateljicom, ona im je predlagala mogucéa rjeSenja kako naslikati. Slika 9.
prikazuje proces slikanja suncokreta. Djeci je ponudena fotografija suncokreta
pomocu koje su djeca slikala. Medusobno su razmjenjivali kistove i tempere te jedni

drugima pomagali i savjetovali kako nesto naslikati.
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Slika 10. Proces slikanja (1.) te zavrseni rad (11.)
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Na slici 10. prvi dio (I.) pokazuje takoder proces slikanja na kojem su vidljive
slu¢ajne mrlje nastale tijekom slikanja. Iako su djeca primijetila i upozorila
odgajateljicu na to, odgajateljica je zanemarila i objasnila da ,.fo nije problem, tu ¢e
naslikati listove koji ¢e prekriti mrlje*. Drugi dio (IL.) prikazuje zavrSeni rad kojeg ¢e

odgajateljica, zajednom s djecom, postaviti na pano na ulazu u vrti¢ poslije susenja.

Promatrajuci ostale radove ove skupine, uoceno je da odgajateljice vode brigu
o likovnom odgoju te bar jednom tjedno imaju temu koju zajedno obraduju te izlazu
radove u prostoru vrti¢a. Radovi uvijek imaju informacije o skupini, tehnici, temi te

datumu izrade.

6.4.2.3. OkruZenje

Na ulazu u svaku dnevnu sobu odredene grupe stoji natpis naziva grupe koji
uglavnom nosi naziv neke zivotinje ili voca te njen shematski prikaz kojeg su
ve¢inom odgajateljice same izradile ili preuzele iz ve¢ postojecih ilustracija. Problem
kod takvog shematskog prikaza je ¢injenica da ¢e djeca pokusati kopirati taj prikaz,

no ako ne uspiju obeshrabrit ¢e se i odustati od daljnjeg likovnog izrazavanja.

U djecjoj okolini se Cesto pojavljuju razni Sablonski prikazi kuca, cvijeca,

sunca, Zivotinja koji djecu poticu na kopiranje te zanemarivanje vlastitog dozivljaja.

Slika 11. Cvijece od plasticnih cepova
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6.4.2.4. Postupci odgajatelja

U Prilogu 9.2. navedeni su postupci koji su uoceni tijekom promatranja

likovnih aktivnosti u vrti¢u kojima se ometa djecje stvaralastvo.

Promatraju¢i likovne aktivnosti djece, nije uoceno da odgajateljice izravno
crtaju djeci, ali vrlo Cesto se dogadalo da djeca traze savjete kako neSto nacrtati pa im
odgajateljice objasnjavaju i savjetuju dajuci Sablonske opise ¢ime se koci djetetov
prirodni razvoj kreativnosti, tj. njegov dozivljaj videnog ili zamisljenog, samostalno

opazanje 1 zakljuCivanje.

U pojedinim skupinama, odgajateljice su cesto usmeno ispravljale ili
kritizirale djecje crteze. Negativni komentari su ¢esto bili povod da djeca odustanu
od crtanja 1 zapo¢nu drugu aktivnost koja nema veze s likovnom. Takoder, ¢esto se
dogadalo da odgajateljice djecu, koja su postala nemirna, kaznjavaju crtanjem S§to
kod djece moze izazvati nezadovoljstvo i gubitak volje za daljnjim likovnim
aktivnostima. Te kazne su Cesto ukljucivale bojanje slikovnica za bojanje $§to dodatno

ometa djecju kreativnost.

Kod usmjerenih aktivnosti, odgajateljice su Cesto s djecom (ili samostalno)
pripremale materijal za aktivnost kako bi rad prije zapoceo i bio uspjesniji. Nakon
zavrSetka likovnog procesa, odgajateljice su ispravljale i dopunjavale djecje radove

kako bi se zavrSni produkt mogao koristiti u daljnjim aktivnostima.
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7. ZAKLJUCAK

Razvoj kreativnosti zapocinje od najranije dobi kad se javlja spontana ili
ekspresivna kreativnost. Za razvoj kreativnosti vazno je omoguciti multisenzorno
istrazivanje okoline, dovoljno vremena za manipuliranje i istrazivanje raznim
sredstvima i materijalima, sloboda u kreativhom stvaranju. Ve¢ u prvoj godini kod
djeteta se javlja znatiZelja za istrazivanjem, otkrivanjem. ZnatiZelja djeteta je vazan
¢imbenik razvoja kreativnosti jer zbog nje dijete istrazuje, eksperimentira, preureduje
stvari i1 njihove odnose. Dopustimo 1i djetetu da samostalno istrazuje, manipulira
predmetima njegov razvoj je nesputan, nema prepreka te ono moze kreativno misliti i
kreativno se izrazavati S$to utjeCe na daljnji razvoj. Dijete uci putem igre, aktivnim
sudjelovanjem u aktivnostima. Kroz likovne aktivnosti djeca razvijaju kreativni
potencijal, vizualno-prostornu inteligenciju, vizualnu osjetljivost, mastu, estetsko
percipiranje. Vazno je razvijati kreativnost od najranije dobi jer se uz kreativnost
lakSe 1 brze rjeSavaju problemi, moguce ju je iskoristiti za razne zivotne prilike te se

prilagoditi novim situacijama.

Provedeno istrazivanje za cilj je imalo ispitati miSljenja i stajaliSta odgajatelja
o djecjoj kreativnosti, ulozi odgajatelja u poticanju djecje kreativnosti, pristupu
planiranju likovnih aktivnosti i procesu izvodenja tih aktivnosti te njihova
samoprocjena vlastitog poznavanja likovne kulture i potrebi dodatnog usavrSavanja
na pojedinim likovnim podruc¢jima. Istrazivanje se sastojalo od dva elementa:
anketnog upitnika u kojem je sudjelovalo 70 odgajateljica te promatranja likovnih
aktivnosti u vrticu. Upitnik je bio zatvorenog tipa pitanja za kojeg se koristila

ordinalna ljestvica te petstupanjska ljestvica stajaliSta Likertovog tipa.

Prvi dio anketnog upitnika koji se odnosi na misljenja odgajatelja o djecjoj
kreativnosti te njihovom utjecaju na razvoj kreativnosti pokazuje da se velina
odgajateljica slaze kako su sva djeca kreativna, ali 1 ve¢ina misli da dijete moZe biti
kreativno na jednom podrucju a na drugom ne. Odgajateljice se slazu s tvrdnjom da
djeca u vrticu imaju velike moguénosti za razvoj kreativnosti te velik broj njih smatra
da veliku ulogu u razvoju kreativnosti ima kreativnost odgajatelj dok manji dio njih
smatra da to nije bitno. Ipak, vise od polovice odgajatelja smatra da poticu kod djece
kreativnost na onom podrucju na kojem su i sami kreativni. Zanimljiva je ¢injenica

da veéina odgajatelja smatra kako se likovne aktivnosti trebaju dobro isplanirati, ali

27



isto tako veéina ih smatra da se kreativne aktivnosti dogadaju spontano. Kad je u
pitanju dodatan poticaj kreativne djece na aktivnosti, misljenja su podijeljena tako da
polovica odgajateljica smatra da djeci nisu potrebni dodatni poticaji, dok se druga
polovica ne slaze s tim. Pitanje S$to je rezultat kreativnog procesa je podijelilo
odgajateljice pa malo vise od polovice njih smatra da je to neki konac¢an produkt, a
malo manji dio se ne slaze s tim. Veliki broj odgajateljica smatra da kreativan rad
utjeCe na motiviranost djece, da je prostor vazan element u razvoju djecje
kreativnosti; da kreativan rad ne znaci nered i nedisciplinu u skupini; da je djeci
potrebno omoguéiti dovoljno vremena za razvijanje ideje tijekom rjeSavanja
problema. Svi odgajatelji smatraju vaznim kod djece razvijati tehnike divergentnog
misljenja.

Drugi dio, koji govori o didakticko metodi¢kim pristupima izvodenja likovnih
aktivnosti, pokazuje da odgajateljice Cesto sudjeluju u predpripremi za likovne
aktivnosti ¢ime sputavaju djecje istrazivanje, manipuliranje likovnim elementima,
spoznavanje svijeta oko sebe. Velik broj odgajateljica isprobava nove likovne tehnike
te djeci nudi razlicit, nekonvencionalan materijal za likovno izrazavanje. Vrlo malo
odgajateljica likovne aktivnosti izvodi izvan prostorija vrti¢a te jo§ manji broj njih u
aktivnostima koristi umjetnicka djela. Vec¢ina odgajateljica ohrabruje nesigurnu djecu
na likovno stvaranje te samostalnost na tom podrudju, ali, s druge strane, veéina njih
od djece zahtijeva 1 realan prikaz videnog. Kad je u pitanju dokumentiranje djecjih
radove, vecina odgajateljica shvac¢a vaznost dokumentiranja i biljeZzenja djecjih

izjava, razgovora, zajednicku izloZbu radova.

Treéi i Cetvrti dio govore o samoprocjeni trenutne izobrazbe odgajateljica na
likovnom podrucju te na kojim podru¢jima bi Zeljele ste¢i dodatna znanja. Gotovo
polovica odgajateljica osjeca potrebu za dodatnim usavr$avanjem, malo manje njih
smatra da se ta potreba javila tijekom radnog staza, dok mali broj odgajateljica
smatra da im nije potrebno dodatno usavrSavanje. Kad je u pitanju podrucje u kojem
zele ste¢i dodatna znanja, najveci broj odgajateljica smatra da je to koriStenje
likovnih tehnika 1 likovno/kreativno izraZavanje, jednak broj odgajateljica Zeli ste¢i
znanje vezano za razvoj estetskog senzibiliteta i analizu likovnih djela i djecjih

uradaka te nauciti viSe o specifinostima didakticko-metodickih postupaka
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organizacije i izvodenja likovnih aktivnosti. Najmanji postotak odgajateljica zeli

steci teoretska znanja na likovnom podrucju.

Iako su mnoge odgajateljice svjesne da je njihova uloga u razvoj djecje
kreativnosti vrlo bitna, smatram da vecina njih u praksi ne primjenjuje takav pristup
u kojem se njeguje razvoj djecje kreativnosti te se drze transmisijskog pristupa u
kojem je komunikacija jednosmjerna, djeci nije u potpunosti omoguceno istraZzivanje
svijeta oko sebe, vrijeme aktivnosti je ograni¢eno te se od djeteta zahtijeva realan
prikaz, a ne njegovo videnje. Pozitivna Cinjenica je da veliki broj odgajateljica je
svjestan kako njihovo trenuta¢no znanje na likovnom podrucju nije dovoljno te im je

potrebno dodatno usavrSavanje.

Tijekom promatranja likovnih aktivnosti u vrticu uoceno je kako djeca
kopiraju radove i izjave jedni drugih, ali i odgajateljice koje djeci prikazuju
Sablonske prikaze te poticu djecu da oponaSaju njihov primjer. Djeci su ponudene
razne plasti¢ne Sablone i slikovnice za bojanje koje djeca ispunjavaju automatski, a
one su ponekad i kazna za neprimjereno ponasanje. Cesti negativni komentari i
kritiziranje odgajateljica djecu su obeshrabrivali te su oni odustajali od likovnih
aktivnosti. Kod usmjerenih likovnih aktivnosti, uo¢eno je da odgajateljice u velikoj
mjeri sudjeluju u predpripremi materijala za likovne aktivnosti kako bi aktivnost
zapocela S§to prije. Nakon zavrSetka aktivnosti, odgajateljice su ispravljale i
nadopunjavale djecje radove ¢ime su naglasak stavile na zavr$ni produkt, a ne na

Kreativni proces.
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PRILOZI
Prilog 1: Anketni upitnik za odgojiteljice

Ovim pitanjem zelimo ispitati stajaliSta i misljenja odgajatelja o kreativnosti. Svi podatci su
u potpunosti anonimni i koristit ¢e se samo u svrhu istrazivanja za zavr$ni rad studentice na
Uciteljskom fakultetu. Molimo Vas da iskreno odgovorite na pitanja. Ispunjavanje upitnika
traje 15 minuta. Za sudjelovanje VVam se unaprijed iskreno zahvaljujem.

Studentica: Anita Lopar

1. | Kako se slazete sa sljede¢im tvrdnjama?
Zaokruzite jedan broj pri ¢emu 1 oznacava potpuno se ne slazem; 2 ne slazem se; 3 ne
znam, ne mogu se odluciti; 4 slazem se; 5 potpuno se slazem
Sva su djeca kreativna. 112 |3]4]5
Dijete moze biti kreativno na jednom podrucju, na drugom ne. 1123|415
Djeca u vrti¢u imaju velike moguénosti za razvoj kreativnosti. 1123415
Kreativnost ne mozemo poticati kod svakog djeteta. 1123415
Odgojitelj potice kod djece kreativnost na podru¢junakojemje | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
kreativan on sam.
Kreativnost djece ovisi 0 kreativnom radu odgojitelja. 112 (13]4/|5
Kreativne aktivnosti treba dobro planirati. 112 (13]4/|5
Rezultat kreativnog procesa je neki kona¢an produkt. 1123415
Kreativna djelatnost se dogada spontano. 1123415
Kreativan rad dovodi do nereda i nediscipline u skupini. 11213 ]|4]|5
Kreativan rad utje¢e na ve¢u motiviranost djece. 1 2 131415
Prostor je vazan element u razvoju djecje kreativnosti. 2|13 14|5
Kreativna djeca ne trebaju dodatne poticaje za svoje stvaranje. 2 13|45
Djeci je potrebno omoguciti dovoljno vremena za razvijanje 1123|415
ideie tiiekom rieSavania nroblema
Za razvoj kreativnosti vazno je kod djece razvijati tehnike 1123|415
divergentnog misljenja.

2. Kako obi¢no planirate likovne aktivnosti?(mozZete zaokruziti viSe odgovora)

a) detaljno planiram likovne aktivnosti i u izvodenju ih ne mijenjam

b) okvirno planiram likovne aktivnosti i prilagodavam ih trenutnim potrebama djece

¢) pri planiranju polazim od interesa djece

d) pri planiranju polazim od op¢ih ciljeva kurikuluma

e) pri planiranju polazim od trenutnih mogucnosti izvodenja likovnih aktivnosti ( s obzirom na
dostupnost materijala, sredstava....)

f) likovne aktivnosti planiram kao samostalne dnevno L]

aktivnosti: tiedno L]

g) likovne aktivnosti planiram u okviru projekta/integrirano (mjesecno, kvartalno, godisnje)
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3. | Ocijenite kako ¢esto likovnu aktivnost izvodite na dolje navedene nacine.

vrlo ¢esto

Zaokruzite jedan broj pri éemu 1 oznacava vrlo rijetko; 2 rijetko; 3 povremeno;4 Cesto; 5

Djeci pomazem u predpripremi materijala (izrezani razli€iti oblici i 112 |3)|4 5
sl.) da rad teCe brze i lakSe te da su rezultati uspjesniji.

Djeci nudim nekonvencionalne materijale za likovno izraZzavanje(npr. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Cetkice, spuzvice, ploske vocéa, Cepove, tekstil, drvo, prirodnine ...).

Usudujem se 'riskirati' i isprobavati nove likovne tehnike i nacine 1,2 (3|4]| 5
rada.

Likovne aktivnosti izvodim izvan prostora vrti¢a (u prirodi, muzeju, 112 (3|4]| 65
galeriji).

U likovnu aktivnost ukljucujem umjetnicka djela ( originale ili 1,2 (3|4]| 5
reprodukcije).

Djeci omogucavam spoznavanje objekata, prostora i pojava svim 112 3|4]| 5
osjetilima.

Kod djece poticem likovni odgovor na kinesteticke i audio poticaje. 112 13|4]| 5
Ohrabrujem dijete da nastavi crtati, ¢ak i nakon §to je izjavilo da 112 3|4]| 5
,»on/ona to ne zna nece vise pokusavati‘.

Trazim od djeteta da u svom radu (tijekom usmjerenih likovnih 1,2 (3|4]| 5
aktivnosti) Sto realnije izrazi videno.

Djecu, kada to zatraze, savjetujem kako da nesto nacrtaju, naslikajuili | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
oblikuju.

Djecu poti¢em da moguénost likovnog stvaranja otkriju sami (da 112 13|4]| 5
upotrijebe neke nove materijale, postupke, pomagala).

Tijekom likovno stvaralackog rada biljezim djecje izjave i kasnije ih 112 13|4]| 5
upisujem na poledinu rada ili u pedagosku dokumentaciju.

U motivaciji likovnih aktivnosti koristim razli¢ite metode rada. 112 3|4]| 5
Razgovaram s djecom o njihovim likovnim produktima. 1|2

Dokumentiram tijek likovno-kreativnih aktivnosti (videom, 1|2
fotografiranjem ili biljeSkama).

Djecje radove odlazem u njihove individualne likovne mape. 112 4
Zajedno s djecom postavljam izlozbe njihovih radova u prostoru 1|2 4| 5

vrtica.

4. | Smatrate li da je vasa trenutna izobrazba na podrudju likovnog dovoljna za
kvalitetno planiranje i izvodenje likovnih aktivnosti u vrticu? (oznacite polje

krizZi¢em).

da, dovoljna je i ne trebam dodatno stru¢no osposobljavanje

da, dovoljna je, iako sam u pocetku trebao/la dodatno stru¢no usavrSavanje

trebao/la dodatno usavrSavati

da, dovoljna je, iako su se naknadno pojavile potrebe zbog kojih sam se

ovom podrucju

da, dovoljna je, ali osje¢am potrebu za dodatnim stru¢nim usavr$avanjem na

ne, nije dovoljna

O O Ood




5. | U kojim podrucjima vezanima za likovno podrucje biste Zeljeli ste¢i dodatna
znanja i sposobnosti? (mogucée je oznaciti viSe odgovora)

ne zelim ste¢i dodatna znanja

teorija umijetnosti, povijest umjetnosti

koristenje likovnih tehnika i likovno/kreativno izrazavanje (crtanje, slikanje,
grafika, Kiparstvo, primijenjena umjetnost i dizajn...)

razvoj estetskog senzibiliteta i sposobnosti analize likovnih djela i djecjih
uradaka

specifi¢nosti didakticko-metodickih postupaka organizacije i izvodenja
likovnih aktivnosti

povezivanje sadrzaja likovnog odgoja s drugim odgojnim podruc¢jima

O O O Ooo

Molimo vas da odgovorite na jo$ nekoliko pitanja: (upiSite ili oznacite polje kriZicem).

Spol: M Z

Starosnadob: ~ godina

Stupanj obrazovanja: srednja $kola [ ] visa $kola [_] visoka $kola [ ]
Struéni naziv: odgojitelj/ica [_] mentor/ica [ ] savjetnik/ica [_]

Hvala na sudjelovanju!
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Prilog 2: Lista za promatranje likovnih aktivnosti

Postupci kojima se ometa djecje stvaralastvo

CRTANJE DJECI

)
ISPRAVLJANJE DJECJIH RADOVA
SLIKOVNICE ZA BOJANJE

)

DUGOTRAJNO IZLAGANJE DJECJIH LIKOVNIH RADOVA
VREDNOVANJE I PROCJENJIVANJE DJECJIH LIKOVNIH
RADOVA
KOMENTIRANJE | PRIGOVARANJE
PRENAGLASAVANJE VRIJEDNOSTI
INZISTIRANJE NA UREDNOSTI | PRECIZNOSTI

SIRENJE SHEMATSKIH OBLIKA MEPU DJECOM
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

Ja, Anita Lopar, izjavljujem da sam ovaj rad izradila samostalno uz

potrebne konzultacije, savjete mentorice i uporabu navedene literature.
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