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Sazetak

Maria Montessori prva je Zena lijecnik u Italiji. Svoju karijeru zapocinje kroz
rad s djecom gdje uocava probleme u pedagoSkom pristupu. Svojom reformskom
pedagogijom mijenja cjelokupni pogled na dijete i temelji pedagogiju na razvojnim
zakonima. Kroz rad istice vaznost neposrednog promatranja djece i uvazavanje te
medusobno postivanje kako bi se spoznali Zivotni zakoni. Na¢inom odgoja Zeli dati
¢ovjeku mogucénost da se razvije u slobodno bice Sto podrazumjeva neovisnost,
slobodu i samostalnost. Jedino na taj nacin ¢ovjek se moze u potpunosti razviti te ste¢i
ljudsko dostojanstvo. M. Montessori dijete gleda kao dostojanstveno bi¢e kojem treba
pruziti slobodu i dati priliku za samostalnost i neovisnost. Smatra da se razvoj djeteta
odvija kroz nekoliko stupnjeva te da svakom stupnju treba posvetiti veliku paznju. Da
bi odgoj bio potpun, vazno je priznavanje i uvazavanje stupnjeva. Takoder, odgojitelj
ne zna $to je za dijete dobro stoga mu treba dati moguénost slobodnog izbora kako bi
ono samo moglo odluciti s obzirom na svoje potrebe i interese. Montessori pedagogija
smatra da je za razvoj djeteta neophodna indirektna priprema okoline. Uredenje sobe
podrazumjeva prisutnost pribora s kojim se djeca upoznaju u ranijoj dobi, a mogu ih
koristiti za uc¢enje kasnije, kada to bude trebalo. Isto tako, soba mora odgovarati djeci
po velicini i nuditi sve $to je potrebno kako bi se zadovoljile djecje potrebe. Cilj i svrha
ovog rada je obuhvatiti teorije, nacela 1 pristupe u radu s djecom prema Montessori
pedagogiji, a u srediste stavlja nacelo pripremljene okoline. Pripremljenom okolinom
djecu se potice na samostalnost i neovisnost kako bi, bez uplitanja odraslih, zadovoljila
svoje potrebe.

KLJUCNE RIJECI: Maria Montessori, Montessori pedagogija, nadelo

pripremljene okoline



SUMMARY

Maria Montessori was the first female doctor in Italy. She started her career
working with children, and therein noticed considerable issues in pedagogic approach.
Her reform pedagogy has completely changed the way how to percieve a child, since
she set a child's development as the basic concept. Throughout her work she was
emphasising not only the importance of close observation of children and
acknowledging their needs, but also the importance of mutual respect, so as to be able
to grasp the natural laws of life. Through her education system she aims at enabling
people to fully develop as free entities, the prerogatives of which are independence,
freedom and autonomy of any individual. This is the only way a person can completely
develop and attain one's dignity. M. Montessori percieves the child as a dignified
creature who ought to be granted freedom and chance to be independent and
autonomous. She opines that child development has several stages, and each of them
Is to be considered with due attention. For education to become well-rounded, it is
crucial to acknowledge and take into account each and every stage. Similarly, the
educator cannot decide what the child needs are and therefore should allow the
children the option of free choices, so they can decide for themselves what their
immediate needs and interests are. Montessori method holds the indirect preparation
of the child's environment to be essential. The interior decoration presupposes an easy
access to play and work equipment that the children are familiarised with at an early
stage, and can use in learning process later on when needed. Likewise, the size of the
room must fit children, and supply all that is required in order to meet their needs. The
purpose and aim of this paper is to encompass the theories, principles and approaches
in working with children following the Montessori method, and therefore the idea of
preparing the environment is placed at its centre. By preparing the children's imminent
surroundings, their independence and autonomy are encouraged in order that they
appropriately satisfy their needs without the adults' further intervention.

KEY WORDS: Maria Montessori, the Montessory method, the principle of the

prepared environment



1. UVOD

Maria Montessori uvazava individualni razvoj djeteta te smatra da kroz odredene
faze treba zadovoljiti odredene potrebe, Sto je obuhvaceno Cetvrtom poglavlju
ovog rada. Nacela pedagogije temelji na uvazavanju djeteta kao dostojanstvenog
bica, postovanju djeteta, razvoju osjetila i kretanju, odgoju pokreta, apsolutnoj
koncentraciji, daje veliku vaznost tiSini, slobodnom izboru, materijalu i ulozi
odgojitelja, uvazavajuéi i ljudske sklonosti. Shvac¢anje odgoja i obrazovanja djece
razlikovao se u shvacanju 1 praksi kroz povijest, u skladu s novim istrazivanjima i
rezultatima dobivenim na temelju proucavanja djece i njihovog razvoja. lako danas
postoje mnoga saznanja koja odreduju nacin rada u djec¢jem vrti¢u, postoje brojne
ustanove u kojima suvremeno shvacanje djeteta nije praksa. Vecina autora se slaze,
da bi se potpuno uvazilo dijete u svrhu zadovoljavanja potreba, pripremljena
okolina ima klju¢nu ulogu. Pripremljena okolina mijenja se u svojoj koncepciji,
sukladno povijesnim promjenama, mijenja se §to sve ona podrazumijeva i kako se
odgojitelj prema njoj odnosi. U Montessori pedagogiji podrazumijeva prostor,
pribor i kompetentnog odgojitelja $to je objasnjeno u Sestom poglavlju. M.
Montessori zalaze se za medudjelovanje tih komponenti i naglaSava vaznost
svakog od njih §to detaljno razlucuje. Ovaj rad objasnjava Montessori podrucja i
primjene pribora kojima dijete potiCemo na samostalnost tijekom ucenja i
prosirivanja znanja, ovisno o kulturi u kojoj dijete zivi. U posljednjem poglavlju
opisan je rad i praksa u dje¢jem vrticu isticu¢i nacelo pripremljene okoline u
redovnom programu odgoja i obrazovanja. lako nacin rada, ponuda materijala i
razmjestaj namjeStaja uvelike ovisi o odgojitelju, njegovoj kompetentnosti,
shvacanju djeteta i1 razini zalaganja za cjelokupni razvoj djeteta, primjenom nacela

pripremljene okoline uo¢avaju se promjene u ponasanju djece.



2. ODGOJ I OBRAZOVANJE DJECE PREDSKOLSKE
DOBI

Mijenjanjem povijesnih trendova, drustva i podru¢ja Zivota, dolazi do zapoSljavanja
majki. Ta ¢injenica mijenja uobicajeno stanje da dijete zivi iskljucivo u obiteljskom
okruzenju. Stvaraju se ustanove za odgoj 1 obrazovanje koje sluze kao nadopuna
obiteljskom odgoju i obrazovanju. Kroz povijest, uloga takvih institucija mijenja se u
odnosu na drusStvena stanja. One uglavnom sluZe za brigu o djeci u smislu cuvanja i
zastite zdravlja. Samo dio odgojnog aspekta javlja se znatno kasnije, a rad je usmjeren
na rutinsko obavljanje aktivnosti. Tek u drugoj polovici dvadesetog stoljeca
preispitivanjem takve prakse i uo¢vanjem njenih nedostataka javljaju se rasprave za
uvodenje odgoja i obrazovanja ¢ime bi ustanove bile mjesto zajednice odraslih i djece,
mjesto uvazavanja individualnog djeteta i njegovih potreba (Petrovi¢-Soc€o, 2007).
Postoje brojni autori koji predvidaju da ¢e rad u 21. stoljeCu zahtjevati mnogo
kompleksnije vjeStine 1 ocekivanja. Smatraju da su potrebni odgojitelji koji ¢ée
U dje¢jem vrticu danas je jo§ uvijek zastupljena tradicionalna slika o djetetu i
njegovom odgoju i obrazovanju S$to povezuje konzervativni nacin ustroja, uredenja,
opremanje ustanova. Takvu je praksu moguée mijenjati samo putem vlastitog
istrazivanja i1 informiranja uz veliku zainteresiranost veéine sudionika odgojno
obrazovnog procesa. Veoma je bitno suvremeno shvacanje dijeteta kako bi ustanove
mogle biti ustrojene, uredene 1 organizirane u skladu s potrebama 1 interesima djece, a
ne suprotno njima. S obzirom da djeca u takvim ustanovama provode vecinu svog
vremena, bitno je omoguciti poticajno, raznoliko i zanimljivo okruzenje u skladu s
dje¢jom prirodom. Kako bi okruzenje prilagodili djeci, odgojiteljima je potrebna dobra
volja 1 Zelja za mijenjanjem 1 istrazivanjem (Miljak, 2002). ,,U¢enje nije transmisija
znanja, nije prenoSenje znanja od sveznajuceg odraslog na neznajucu djecu, nije izravno
poucavanje djece (npr. danas ¢emo obraditi Sto je slatko a Sto slano, $to je gore a $to dolje, od
Cega nema nikakve koristi i dr.)...“ (Miljak, 2002, 23).

Predskolska djeca kroz svoj razvoj prolaze kroz mnoge aspekte: tjelesne, intelektualne,
socijalne 1 emocionalne, 1 svaki od tih aspekata vazan je za razvoj djetetova identiteta.
Vazno je prepoznati odgovarajuci stupanj zrelosti djeteta za odredene aktivnosti ili

vjestine kako bi odgoj imao pozitivne rezultate.



Pojam odgoj ima mnoStvo definicija koje obuhvacaju pojmove aktivnost, djelatnost 1
proces. Osim u¢enja motiva, vrijednosti, stavova, interesa 1 navika, u odgoju je veoma
vazno djetetu pruzivi ljubav i razumijevanje kako bi vlastite zelje i zahtjeve mogao

uskladiti s okolinom (Jurcevié¢- Loznaci¢, 2005).



3. MARIA MONTESSORI

Maria Montessori jedna je od najvaznijih osoba koja se zalaze za moderan odgo;j.
Cijeli zivot posvecuje zastupanju djece i njihovim pravima, a naglasak stavlja na djecje
izvanredne intelektualne sposobnosti. Zbog svog rada postaje jedno od najpoznatijih

imena u povijesti predskolskog odgoja. (Philipps, 1997.)

Rodena je 31. kolovoza 1870. u Chiaravalleu, a svoju nadarenost dokazuje 1894. kada
postaje prva zena lije¢nik u Italiji. Tijekom studija radi kao pomo¢na lije¢nica u opéim
bolnicama, a u poslijednjoj godini studija i godinu nakon, u ambulanti i stanici prve
pomoci djecje bolnice. Postaje specijalist za djecje bolesti, a studij zavrSava diplomom
doktora medicine i kirurgije. Tijekom istrazivackog rada u psihijatrijskoj klinici u
Rimu radila je na odjelima sa slaboumnom djecom gdje uocava da je slaboumnost
pedagoski problem i za razvoj djeteta nije dovoljna samo briga za tjelesno zdravlje.
Na pedagoskom kongresu u Torinu 1899. ministar prosvjete prepoznaje kvalitete M.
Montessori te ju zaduzuje da u Rimu preuzme stru¢no obrazovanje ucitelja slaboumnih
gdje joj je omogucen i prakti¢ni rad. Razvila je poseban pribor i nadine poucavanja
kojima su slaboumna djeca nakon dvogodis$njeg treninga stigla zdravu djecu. Dolazi
do zakljucka da djeca ostvaruju svoje prirodne potencijale i razvijaju se u neovisne,
odgovorne 1 plemenite osobe ako dobiju slobodu samostalnog biranja onoga ¢ime ¢e
se baviti u okolini koja je uredena u skladu s njihovim razvojnim potrebama. Svoje
teorije ostvarila je u radu sa zdravom djecom 1907. u ,,Djecjoj kuci* (u rimskoj ¢etvrtin
San Lorenzo) koja je otvorena prema njezinim uputama. Tu je skupljala iskustva,
proucavala potrebe djece i njihovo djelovanje. Dolazi do zakljucka da odgoj mora biti
pomo¢ zivotu i da svako dijete mora biti oslobodeno svakog nasilja (povreda slobode
1 nepostivanje prava samostalnog izbora djeteta). Svojim radom razvija pedagoSku
metodu koja je potpuno drugacija od dosadasnjih, a u ¢ijem je sredistu dijete. 1909.
napusta lije¢ni¢ku praksu i posvecuje se obrazovanju odgojiteljica. Prvo djelo o svojoj
metodi obljavljuje 1912., a do 1917. njezina djela prevedena su na dvanaest jezika.
Dobiva i priznanje pape Pia X i Benedikta XV. 1929. godine u Berlinu je osnovala
AMI- Association Montessori Internationale koja i danas djeluje sa sjediStem u
Amsterdamu, a cilj joj je kontrola osposobljavanja Montessori ucitelja. U II.

Svjetskom ratu fasisticke vlasti spaljuju njezine knjige i zatvaraju Montessori vrtice i



Skole. Ona piSe, predaje 1 poducava u Indiji gdje ju Britanci drze kao Talijanku u
ratnom zarobljeniStvu. Nakon rata postupno se ponovno otvaraju Montessori
institucije. Umrla je 1952. u Nizozemskoj, planiraju¢i put u Ganu gdje je Zzeljela
poducavati africke ucitelje. (Philipps, 1997.)

Slika 1. Maria Montessori (izvor: https://montessori-ami.org/resource-library/facts/biography-maria-montessori)



4. DIJETE- DOSTOJANSTVENO BICE

U drustvu je joS uvijek prisutno misljenje da dojencad ne treba pretjeranu paznju, osim
hranjenja, spavanja i sazrijevanja. Odrasli uglavnom brane djeci da brzo i dobro uce
¢estim zabranama, nerazumjevanjem i predrasudama. Iako u prvoj godini Zivota djeca
jo§ nemaju svijest o samome sebi, oni primaju dojmove i informacije iz svoje okoline
te stvaraju temelj za ucenje kroz cijeli Zivot. U prvih Sest godina, dijete ima sposobnost
zapamtiti veliku koli¢inu podataka bez ikakvog svjesnog napora, a u prve tri godine
postavlja temelj za svoju osobnost 1 oblikovanje uma. Dijete ,,upija“ sve §to se dogada
u njegovoj okolini samo Zzivljenjem. U tom razdoblju postavljaju se osnovni stavovi
prema zivotu. U danasnje vrijeme znanstveni dokazi govore nam ono o ¢emu je davno
govorila M. Montessori, da se dje¢ji mozak razvija sukladno kvaliteti i koli¢ini
iskustva koje mu je dostupno u najranijoj dobi. Dokazane su i vaznosti ponavljajucih
radnji koje dijete ¢ini s odlu¢nos¢u i usredotocenoséu za ,,izgradnju zivota“ (Lawrence,

2003).

Djeci u najranijoj dobi izoStrena su sva osjetila kako bi istrazivala svijet koji ga
okruzuje. Primjenom svih osjetila u igri kod djeteta se razvija koordinacija,
koncentracija i vjestine koje su potrebne za zivot, a tako se preprema mentalno i fizi¢ki

kako bi steklo osjecaj samostalnosti i vlastite vrijednosti (Pitamic, 2013).

Tako malu djecu na ucenje ne potice isklju¢ivo dopamin, ve¢ i unutarnji potencijali
utjeCu na njihov razvoj. Osim toga, dijete ima sve nuzne sposobnosti pomocu kojih
ostvaruje kontakt s okolinom, kako bi moglo u razli¢itim fazama uvijek uciti nesto
novo. Tu podrazumijevamo znatizelju, sposobnost da se usredotoce na jednu stvar,
to¢no promatranje i aktivnho oponaSanje te ustrajnost i lakocu uc€enja. Danasnji
pedagozi promatraju dijete mnogo kompetentnije i smatraju da tako mala djeca mogu
pokazivati svoju inteligenciju. Postoji niz istrazivanja 1 statistika raznih znanastvenika
koji to dokazuju na razne nacine. Maria Montessori jo$ prije mnogo desetljeca tvrdi da
mala djeca mogu od rodenja graditi svoj unutarnji, duhovni Zivot. Zalaze se za
shvacanje odgoja kao poznavanje i razumjevanje djecjih potreba i mogucnosti te
primjereno odgovaranje na njih, ve¢ od naranije dobi. lako Maria Montessori

ograni¢ava odgoj male djece kod kuée, dopunom teorija s novim spoznajama,
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potaknute njenim smjernicama, stvara se temelj za oblikovanje okoline primjerene

maloj djeci u predskolskim ustanovama. (Schafer, 2015.)

4.1. Razvoj djeteta

M. Montessori kroz rad uocava nedostatnosti tjelesne brige i njege zbog ¢ega se zalaze
da se djetetom bavi na temelju spoznaja dobivenih pomocu znanstveno vodenih
opazanja. lako se u proslosti smatralo da razvoj mozga ovisi samo o genetskoj
obdarenosti, na temelju znanstvenih istraZivanja, rezultati pokazuju da nacin na koji se
covjek razvija i uci ovisi 1 o genetskoj obdarenosti, ali 1 o vrsti brige za dijete.
Istrazivanja pokazuju i da rasa ili pripadnost ne ovise o napredovanju kositec¢i iskustva
te da je prva godina Zivota klju¢na za poticanje razvoja, ali i rizici su najveéi. Rana
iskustva utjeCu na gradu mozga, a interakcije s osobama koje se brinu za dijete
odreduju nacin na koji ¢e se mozak razvijati. M. Montessori smatra da dijete nije samo
odredeno naslijedem, ve¢ na njegov rast i razvoj utjeCu priroda i okruzenje. Tjekom
razvoja dijete pokazuje svoje potencijale, svoju snagu i interese. lako sva djeca prolaze
kroz iste razvojne faze, svako dijete razvija se individualno. Maria Montessori daje
teoriju senzibilnih faza, tj. senzibilna razdoblja kroz koja djeca prolaze. To je vrijeme
posebne osjetljivosti u kojem dijete moze ste¢i odredene sposobnosti i nacine
ponasanja, a obuhvaca psihofizicko, intelektualno, socio- emocionalno, moralno i

religijsko podrucje (Basi¢, 2011).

M. Montessori zivot pojedinca dijeli na tri razdoblja: od rodenja do Seste godine
(meduperiodi: od rodenja do trece godine, od tre¢e godine do Seste godine), od Seste
godine do dvanaeste godine i od dvanaeste godine do osamnaeste godine, a svako od

tih razdoblja podijelila je na dva meduperioda.
Od rodenja do tre¢e godine - razdoblje prilagodavanja

Dijete u tom periodu ima poseban oblik uma koji M. Montessori naziva ,,upijaju¢i um*
te svojim osjetilima sve upija nesvjesno, bez izabiranja, neumorno i neograniceno.
NaglaSava kako novorodence ima psihicki Zivot koji je zapo€eo prije rodenja, a tu
tvrdnju znanstvenici su potvrdili dokazom da dijete osjeca i razvrstava zvukove

tijekom posljednjih mjeseci zivota u maternici. Nakon rodenja dijete je sposobno
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stvarati svoju sliku svijeta. U toj dobi dijetetu je potrebno omoguciti spontane
aktivnosti da bi samo naucilo upravljati svojim pokretima. Montessori zahtjeva da
ucinkoviti program ranog poticanja razvoja mora biti kulturno i razvojno primjeren
pojedinom djetetu, mora se voditi briga o razdobljima posebne osjetljivosti, okolina i
osobe koje se bave djetetom moraju biti pripremljeni, dijete mora biti slobodno,

potrebno je pristupati svakom djetetu individualno, moraju se uvazavati razli¢itosti.
Od trece do Seste godine

U ovom razdoblju dijete usavrSava svoj govor te se preko jezika direktno dopire do
djetetova uma. Takoder, razvijaju se umjetnic¢ke stvaralacke sposobnosti, a kako bi ih
se razvijalo, potrebno je stvarati vizualne podrazaje. Dijete u ovom razdoblju voli
pjevati, slusati glazbu, kretati se. Razvija i ostala osjetila, okuse i mirise. Da bi se dijete
u ovoj dobi moglo potpuno izraziti potrebno je stvarati mnostvo poticaja koje moze
dozitivi, kopirati, razli¢ito interpretirati, a pri tome ne smije biti sputavano. Potrebno

je dijetetu pruziti slobodu kako bi ono moglo razviti volju.

U ovoj dobi dijete mora razviti i sposobnost koncentracije, odrZzavati usmjerenost i
ustrajnost, a priliku moze dobiti preko Montessori pribora za osjetila. Monerssori
pribor osmisljen je i realiziran tako da dijete moze uociti red i pravilnosti. Djeca u ovoj

dobi posebno uocavaju red koji ih vodi do duhovne spoznaje svijeta koji ga okruzuje

(Philipps, 1997).

4.2. Razvojne potrebe djeteta prema M. Montessori

Utemeljeno dje¢jim Zeljama M. Montessori stvara odgojnu metodu.
»djeca zele:

- Samostalno raditi

- Ponavljati vjezbe

- Slobodno izabirati

- Kontorilirati svoj uradak, zamijetiti i ispravljati pogreske
- Provjeravati spretnost u kretanju

- Vjezbati mirovanje odnostno tiSinu

- Lijepo se ponasati u drustvu
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- Red u okolini

- Biti Cista

- Uvjezbavati osjetila

- Pisati neovisno o Citanju

- Pisati kao predstupanj Citanja

- Citati bez knjige

- Disciplinirano slobodno sudjelovati,

Osim toga utvrdila je da djeca ne Zele:

- Ninagradivanja ni kaznjavanja

- Ni pocetnice

- Ni zajednicku nastavu

- Ni nastavne planove ni ispitivanja

- Niigracke ni slatkiSe kao poticajna sredstva za rad

- Ni katedre ni ucitelje koji predaju. ( Philipps, 1999, 53)

4.3. Ljudske sklonosti

Tjekom odgoja, M. Montessori se zalaze za obracanje paznje na ljudske sklonosti.
Istice:
- Sklonost orijentaciji

Odnosi se na potrebu svakog bi¢a da zna gdje se nalazi, koliki je prostor gdje se
nalazi 1 vrijeme u kojem se nalazi. Istrazivanja pokazuju kako orjentacija u
vremenu 1 prostoru djeci omogucuje da ostvaruje pretpostavke o buduéim

dogadajima.
- Sklonost redu

Djeca ve¢ od najranije dobi imaju potrebu za redom kako bi se osjecala sigurno §to
je kao i stalnost neophodno za razvoj samosvijesti. Isto tako red predstavlja temelj

ucenja.

- Sklonost istrazivanju
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Ova sklonost polazi od teorije da dijete sve Sto dozivi osjetilima, usvaja umom.

Upravo zbog toga je vrlo vazno pripremiti mnostvo odgovarajucih poticaja.
- Sklonost komuniciranju

Svako bice koje Zivi u zajednici na odreden na¢in komunicira s njom, razmjenjuje
dozivljaje, osjecaje, misljenje 1 Zelje Sto je neophodno za odrzavanje zivota, a
ostaruje se govorom. Bitno je djetetu dati priliku da govori, slusa, pita i izrazava

se govorom.
- Sklonost djelovanju

Djelovanje se odnosi na izazivanje promjena i opazanje njihova ucinka $to ¢ini

razlog ljudskog ponasanja.
- Sklonost rukovanju

Rukovanje predmetima neophodno je za razvoj djeteta jer daje rezultat

usmjeravanja pozornosti. Rukovanje vodi do inteligentnog ponaSanja.
- Sklonost misljenju

Misljenje je utemeljeno na razlikovanju i usporedivanju. Bit misljenja je
zakljucivanje, a dogada se spontano u kori velikog mozga i iskljucivo je ljudsko
obiljezje.

- Sklonost radu

Rad oznacava razumno ponasanje s nekom svrhom kako bi se mijenjala okolina.
Kod djece je to igra, a rezultira odusevljenjem i uzitkom §to je neophodno za razvoj

djeteta kako bi postalo neovisno i odgovorno.
- Sklonost ponavljanju

Iako u danaSnje vrijeme postoje znanstvena objasnjenja utemeljena na poznavanju
neurofizioloSkih mehanizama, M. Montessori uofava vaznost ponavljanja

promatrajuci 1 uvazavajuci dijete samo.
- Sklonost to€nosti 1 preciznosti
Neurofizicki mehanizam koji se javlja kod sklonosti ponavljanja i izlucuje

endorfin, takoder se javlja kod postizanja o¢ekivanog ucinka i rezultira uzitkom.
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- Sklonost usavrsavanju

Ukoliko ljudsko bi¢e ima adekvatne moguénosti razvoja javlja se unutarnji poriv

za poboljSavanje.

Proucavajuéi ljudske porive i davajuci vaznosti svakom od njih, M. Montessori
naglasava da je za odgoj neophodno pomoc¢i djetetu kod orjentiranja, omogucavati
im dozivljavanje i odrZavanje reda, pruzati mu prilike za istrazivanjem,
govorenjem, djelovanjem, rukovanjem. Podrazumjeva se omogucéavanje djetetu da
radi i misli, ponavlja, da se usavrsava. Da bi dijete potpuno doslo do izrazaja u

svim svojim sklonostima, neophodno je da je slobodno. Pomaganje djetetu dok

zeli biti samostalno i doZivjeti uspjeh, M. Montessori smatra nasiljem (Philips,

1999).

Slika 2. Grabljenje zlicom, prelijevanje (izvor: https://ussur-ds106.ru/hr/metodika-m-montessori-otlichaetsya-ot-
drugih-kak-eto-sdelano-kak/)
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5. MONTESSORI PEDAGOGIJA

Montessori pedagogija temelji se na znanstvenom promatranju spontanog ucenja
djece, poticanju vlastitog djelovanja djeteta i njegove samostalnosti te na postovanju
dijetetove osobnosti. Dakle, dijete se poStuje u njegovoj cjelovitosti te se polazi od
uvjerenja da dijete ima prirodene moguénosti za vlastiti razvoj. Cilj Montessori
pedagogije je slijediti prirodni fizioloski i psihicki razvoj djeteta, kako bi se poticalo
kretanje, osjecaje, spoznavanje i misljenje. Taj cilj proizlazi iz promatranja djeteta u
njegovom normalnom ponaSanju, a tvori temeljna znanja o razvoju covjeka.
Montessori naela mogu se primjenivati i prije rodenja djetata, pripremom roditelja za
njihovu roditeljsku ulogu. Temeljni elementi Montessori pedagogije su prikladno
pripremljena okolina s posebnim Montessori razvojnim didaktickim priborom te
poseban drustveni okvir koji nudi Montessori odgojitelj, a kasnije i Montessori ucitel;.
Montessori pedagogija slijedi jedinstvena Montessori temeljna nacela koja su jednaka
na svim kontinentima (prema AMI organizaciji). U svijetu postoji niz ustanova koje
poducavaju Montessori pedagogiju, a mnoge od njih udruzene su od 1991., zajedno s
AMI u MACTE (Montessori Accreditation Council for Teacher Education, Savjet za
odobravanje programa obrazovanja za Montessori odgojitelje/ucitelje). (Philipps,

1997.)

5.1. Nacela Montessori pedagogije

5.1.1. PoStovanje djeteta

Postovanje djetetove li€nosti ostvaruje se sadrzajima koji se uce i metodama po kojima
se uci, a koji su utemeljeni na stvarnim potrebama djeteta. Djeci je potrebno pruziti
slobodu da se razvijaju u skladu sa svojim sposobnostima. Kako bi se to moglo
realizirati, potrebno je dijete promatrati kao osobu, razmisljaju¢i o samom djetetu i
pruzajué¢i mu partnersku pomo¢ za samoodgoj. Razmisljanje 0 samom djetetu ima
znanstvenu podlogu 1 opravdanje jer svako bi¢e ima vlastiti genski odreden program

razvoja koji nema jasne granice. Humano, religijsko objasSnjenje razvoja M.
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Montessori odnosi se na poStovanje djeteta. Dijete moze razviti sposobnosti koje ima
samo ako ga se bezuvjetno voli i ako odrasta u okolini koja je primjerena njegovim
razvojnim moguénostima, a omoguéava mu slobodan razvoj. Na taj nacin dijete samo
sebe izgraduje. M. Montessori se zalaze da se djeci dopusti da nas vode ¢ak i kada to
u praksi nije sasvim lako. Odgojitelj se mora mijenjati 1 usavravati, a ne prenositi
greske 1 slabe strane. Odgojitelji (svi ljudi koji su u neposrednom kontaktu s djetetom)
trebaju na pravilan nacin promatrati razvoj djeteta i pruzati mu postovanje, ljubav i

priznanje (Seitz, Hallwachs, 1997).

5.1.2. Osjetila i kretanje

Svi ljudi percipiraju svijet preko osjetila, a te sposobnosti koriste na razlicite nacine.
M. Montessori uocava koliko je vazno za djecu da preko osjetila percipiraju okolinu i
na taj nacin stjecu iskustva. Preko osjetila komuniciramo sa svijetom, stvaramo veze i
ulazimo u odnose §to predstavlja temelj za kreativni na¢in ponaSanja. Odgoj preko
osjetila je temelj Montessori pedagogije. Kako bi se dijete moglo u potpunosti
razvijati, potrebno je da djeluje preko osjetila. Kod osposobljavanja osjetila vrlo je
vazno da se pravilno izvode pokreti fine 1 grube motorike. Djetetov um razvija se preko
kretanja, ¢ime dijete razvija svoju inteligenciju. Pod pojmom kretanje M. Montessori
ne podrazumjeva uobicajenu tjelovjezbu veé¢ individualne pokrete. Potrebno je
povezati odgoj kretanja s odgojem osjetila kako bi se stvorio kriterij za zdrav psihicki,
duhovni, tjelesni i drustveni razvoj djeteta. Svrha kretanja je izgradnja svjesti i

povezivanje ,,ja“ s realnos¢u (Seitz, Hallwachs, 1997).
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Slika 3. Ljuljanje (izvor: https://www.leportschools.com/blog/purposeful-movement-not-random-activity-the-
montessori-contribution/)

5.1.3. Odgoj pokreta

M. Montessori smatra da je odgoj cjelina koja ima glavu, srce i ruke, odnosno
misljenje, osjecaje i djelovanje. Takoder istice kako su duh i aktivnosti povezani jer
covjek preko osjetila mora uskladiti svoje pokrete preko mozga. Razum se razvija

preko kretanja, a kretanje potice psihicki i duhovni razvoj. Sve ono §to nau¢imo preko
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samovoljnih miSi¢a ostavlja trag i ne zaboravlja se. Upravo iz tog razloga vrlo je vazno
djeci omoguciti kretanje u odgojno obrazovnim ustanovama te praktican rad koji se
odvija preko materijala i kretanja, ponavljanja mnogih radnji kako bi nesto napravilo

(Seitz, Hallwachs, 1997).

,U Montessori ustanovama postoje i vjezbe ravnoteze upravo zbog teorije da do duhovnog
razvoj moze doéi ako izmedu duse djeteta i vanjskog svijeta postoji dodirna tocka. Covjek se

razvija tako Sto ostvaruje kontakte s vanjskim svijetom i sve to stalno uvjezbava. Ta stvarnost

koja ga okruZzuje moze biti materijalna ili duhovna, ali ju u dje¢joj dobi stalno mora pratiti

kretanje“ (Seitz, Hallwachs, 1997, 48).

Slika 4. hodanje po elipsi (izvor: https://www.leportschools.com/blog/purposeful-movement-not-random-
activity-the-montessori-contribution/)

5.1.4. Apsolutna koncentracija

U svojim istraZivanjima i kroz rad, M. Montessori uo¢ava da su mala djeca sposobna
za duboku 1 apsolutnu koncentraciju. Kada dode to tog stanja, dijete se mijenja, postaje
mirnije, pametnije i lakSe se izrazava. Najlaksi na¢in kako bi doslo do toga je da dijete

samostalno bira i odlucuje $to ¢e raditi. Prije koncentracije javljaju se pripremne radnje
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Sto oznacava postupni pocetak neke aktivnosti, veliki rad Sto je pocetak koncentracije
i veliki rad koji donosi unutarnje zadovoljstvo i uravnoteZenost. Zbog tog stupnjevanja
M. Montessori smatra da je koncentracija okupljanje snaga kako bi se izgradila li¢nost,
a to stanje naziva Montessori fenomenom. Tjekom koncentracije koja se javlja, dijete
niSta ne moze omesti, dok samo ne zavrsi djelatnost zbog vlastitih poriva. Taj fenomen,
uvijek vezan uz vanjski predmet, omogucava da se cijeli pedagoski koncept usmjeri
na dijete i njegovo samostalno djelovanje. Maria Montessori uocila je da je
»lzazivanje*“ Montessori fenomena kod djece jedini naCin poucavanja zbog cega
priprema poseban Montessori pribor, priprema okolinu te odreduje nacine ponasanja
odgojitelja. Postavlja najvaznija nacela rada koji se odnose na uvazavanje razdoblja
posebne osjetljivosti, izazivanje osjetljivosti koja slijedi ponudom vjezbi i pribora,
postavljanje kriterija za pripremljenu okolinu i nacin indirektnog uplitanja odgojitelja

te slobodu kretanja i izbora aktivnosti (Philipps, 1997) .

5.1.5. Tisina

Da bi dijete moglo iskusiti aktivnosti, istraziti oblikovanje i zakonitosti u okruzenju te
isprobavati u praksi, potrebna je tiSina. ,,Lekcijama Sutnje* djeca vjezbaju Sutnju. Kako
bi se te vjezbe ostvarile potrebano je razumjevanje, tolerancija i uvazavanje svih
sudionika te svjesno dozivljavanje. Vjezbe traju samo nekoliko minuta te su prijeko
potrebne kod fenomena polarizacija paznje. ,,Tisina je bila kao otkrivenje. Nikad nisam
mislila da ¢e mala djeca tako zavoljeti tu tajnovitu, jednostavnu pojavu kao §to je tisina.
Postupno mi je bivalo jasno da se tu nesto krije.... da se tu radi o jednom fenomenu. Pocela
sam pitati djecu jesu li tog dana voljeli tiSinu i sva djeca su rekla : ,,Da!* Onda sam ja pitala:

,2Hocemo li ju zadrzati?* Djeca su to jako zeljela. Mozda su Sute¢i bila sretna...” (Seitz,

Hallwachs, 1997, 90).
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5.1.6. Slobodan izbor

Da bi se dijete neCemu moglo u potpunosti posvetiti i individualno baviti, potrebno mu
je pruziti slobodu. Dakle, potrebno je ponuditi prikladan materijal na niskim policama
kako bi djeca mogla do¢i do njega. Svako dijete ima svoj tempo uéenja, a slobodan
izbor omogucuje djetetu da samo odluci ¢ime ¢e se baviti i koliko dugo. To ne
podrazumijeva da smije Ciniti sve §to Zeli, niti da se povr$no bavi mnogim stvarima i
mijenja razne predmete zbog pomanjkanja volje (odgojitelj to mora znati prepoznati).
Osim S§to je vazno da na raspolaganju bude velik broja materijala, vazno je i da je taj
materijal osmiSljen u pripremljenoj okolini primjerenoj djetetu te mora imati odredenu
mjeru. Dijete mozZe poceti birati tek kada dosegne odredeni stupanj reda, a zanimanje
za materijal pobuduje se preko izlaganja. Vrlo bitna je i opuStena, mirna okolina gdje
je pruzena mogucnost za koncentraciju i medusobno poticanje. Slobodan izbor
podrazumijeva 1 da se dijete dobro i1 sigurno osjeca te mu je dopusteno da napravi

greSku na osnovi ¢ega ¢e pronaci pravi put do rjeSenja (Seitz, Hallwachs, 1997).

5.1.7. Materijal

Da bi Montessori ustanova mogla funcionirati potreban je odgovarajuci materijal, ali
je u praksi vazan 1 nacin na koji se djeca s njime susrecu. Prenatrpani prostor i police
nemaju smisla, estetika treba traziti djecju aktivnost $to se postize autodidaktiCkim
materijalom. Tim materijalom djeca uce rukujuci, ponavljajuéi vjezbe 1 rjeSavajuci
zadatke. Uloga odgojitelja je da djecu uvede u materijal putem tri stupnja, a povlace
se kada djeca postanu sama aktivna. Na prvom stupnju odgojitelj upoznaje djecu s
predmetom navodenjem i pokazivanjem istog. Na drugom stupnju odgojitelj navodi
kako se taj predmet zove i pusti dijete da samo izabere. Na treCem stupnju odgojitel;
pita kako se predmet zove i dijete odgovara. Materijal mora zadrzati vanjski i unutarnji
red, mora imati to¢no odredeno mjesto na polici i mora sam po sebi biti uredan.
Napravljen je tako da djeca kontrolom mogu samostalno naci rjeSenje ili put do

rjeSenja (Seitz, Hallwachs, 1997).
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5.1.8. Uloga odgojitelja

Bitno je da djeca iskljucivo uce za zivot, a teziSte ucenja je u samom djetetu te u
aktivnostima koje su povezane s ucenjem. Montessori odgojitelj mora voljeti djecu,
imati strpljenja, razumjevanje, autoritet, mastovitost, postovanje prema djetetu te
osvjestiti sve te vrline. Ljutnja je najveéa odgojna greska u radu s djecom te prepreka
za zdrav razvoj djeteta. Potrebno je discipliniranu ljubav primjeniti preko razuma. Da
bi odgojitelj stvorio partnerski odnos utemeljen na povjerenju i vjerovanju u
sposobnosti i snage koje su prisutne u svakom djetetu, mora uzeti u obzir osjetljive
stupnjeve dje¢jeg razvoja, kao i sve ono kroz Sto dijete prolazi u zivotu (Seitz,

Hallwachs, 1997).

5.1.9. Pomozi mi da to sam uéinim

Dijete se svjesno zeli odvojiti od odraslih, osamostaliti se 1 razviti slobodnu li¢nost.
Na tom putu odgojitelj ne treba pruziti direktnu pomo¢. Najvise pomazemo djetetu ako
mu omoguc¢imo da samo stjeCe iskustva. ,,Ako se djetetu pruzi malo slobode onda ¢e
njegova volja za samopotvrdivanjem odmah doéi do izrazaja, kao na primjer :“i ja bih to htio

uciniti“ ili ,,pomozi mi da to sam u¢inim“* (Seitz, Hallwachs, 1997, 63).
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6. MONTESSORI NACELO PRIPREMLJENE OKOLINE

M. Montessori kroz svoj rad uocava da je vrlo vazno posvetiti se okolini djece zbog
¢ega postavlja stroga mjerila za izgled okoline i ponaSanje odraslih u Montessori
ustanovama. Da b1 okolina bila pripremljena mora imati sve $to je djetetu potrebno za
prilagodbu na svim aspektima. S obzirom da okolina predstavlja klju¢nu ulogu u
razvoju djeteta, uredena je tako da ispunjava sve stvarne, trenutne potrebe djeteta. Na
taj nacin dijete ima priliku iskuSavati sve §to je ve¢ upilo svojim umom kako bi
produbilo svoja znanja. Montessori pribor postavlja se od laksih prema tezim vjezbama
gdje dijete vodi od konkretnih prema apstraktnijim iskustvima. Sav pribor nacinjen je
tako da dijete ,,zove™ na rukovanje. Oprema je uvijek jednaka, a pribor je izraden
prema pravilima AMI. Svrha ovakvog pribora je da potice razvoj djeteta u osobu, pri
¢emu odgojitelj] moze uvesti dijete u koriSenje, ali ga i1 poti¢e da samo nastavlja s
daljnim mogucnostima 1 aktivnostima. Dobro pipremljena okolina olakSava
odgojitelju rad jer su sva djeca samostalna i neovisna, a odgojitelj u tom slucaju
pomaze gdje je pomo¢ potrebna, pokazuje, razgovara i radi mirnije dajuéi primjer
pojedinom djetetu ili manjim grupama. Na taj nacin djeca vrlo brzo uocavaju red,
pravila i nau¢e dnevne aktivnosti bez potrebe odraslih da im predlazu ¢ime ¢e se baviti
te se bave onime $to im je zanimljivo zadovoljavajuéi svoje individualne potrebe

(Philipps, 1997).

6.1. Montessori prostor

Sav namjeSaj mora biti primjeren djeci veli¢inom 1 njihovoj snazi kako bi ith mogli
razmjeStati po prostoru prema individualnim potrebama. Radne povrSine (stolovi i
maleni tepisi) moraju biti uloZeni u posebne stalke kako bi ih djeca mogla lako uzimati.
Sve §to je potrebno za realiziranje aktivnosti za mladu djecu pripremljeno je na jednom
predlosku kako ne bi bilo potrebe za traZzenjem i na taj na¢in ometanjem interesa djece.
Vazno je da je svaki dio pribora Cist, sloZzen u pravilnom slijedu 1 lijep, skladnih boja.
Pribor mora biti postavljen na nain da je uvijek vidljiv i dostupan djeci kako bi

pobudio Zelju za rukovanjem, a odgojitelju omoguéio neprimjetno isticanje pojedine
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vjezbe koja je bitna za djete. Estetski kriteriji za uredenje prostora odreduju se prema
stvarnim slikama (prirodne ljepote, zavicaj djece, slike iz zivota, kulturno okruzenje,
umjetnicke slike). Vrlo je vazno izbjeéi nepotreban ki¢ nepostojecih slika u stvarnosti
djetinjstva. Prostor je potrebno organizirati tako da djeca imaju dovoljno mjesta za
slobodno kretanje, a elipsom na podu oznacen je prostor za vjezbe hodanja u ravnotezi.
Potrebni ukras u sobi su biljke o kojima brinu djeca i odrasli zajedno, a pozeljna je i
blizina zivotnja za koje se djeca mogu brinuti. U okruzenju djecjeg vrti¢a potreban je
vrt gdje se stvarnim radovima uzgajaju biljke. Prilike za koriStenje tekuce vode
potrebno je stvoriti u samoj sobi, a svrha je obavljanje svakodnevnih aktivnosti, poput
pranja suda. Kuhinjska oprema omoguc¢ava obavljanje poslova koji su uobicajeni u
domacinstvu. U prostoru se nalazi samo jedan primjerak pribora za pojedinu vjeZbu
gdje se stvara prostor za rjeSavanja problema ukoliko se dva djeteta zele baviti istim
priborom. Ovaj nacin pripremljene okoline omogucava djeci i susretanje s
demokracijom, ali i suoCavanje s neispunjenim Zeljama kao 1 nalaZenje rjeSenja.
Odgadanje zelje zahtjeva jakost volje i odrzavanje motivacije, a odustajanje potice
Montessori odgojitelja da istrazi uzrok ili pomogne po potrebi. Jedini kriterij za
Montessori prostor je ,,Samo je najbolje dovoljno dobro za dijete”, a jedino pravilo
nakon bavljenja nekim priborom je ,,vratiti na isto mjesto i u isto stanje* u kakvom si
ga naSao. Tako 1 drugo dijete koje odabere taj pribor moZe razvijati potrebne vjestine

I znanja (Philipps, 1997).

Slika 5. Montessori soba (izvor: http://eastgatemontessori.com/the-montessori-classroom/ )
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6.2. Montessori pribor

U svom proucavanju, M. Montessori se osvrée na radove Itarda i Séguina kako bi
razvila poseban didakticki pribor. 1920. u suradnji s A. Nienhuisom izraduje pribor od
najboljeg materijala (drvo, ljepilo, boje, metal) koji mora zadovoljiti odredene

kriterije:

- Dostupnost
- Poticanje aktivnosti
- Primjerenost

- Moguénost uocavanja pogreske.

Sav pribor mora uvijek biti na istom mjestu, u istom obliku, sloZen istim slijedom, a
vazno je da je potpun i Cist. Pribor koji se sastoji od viSe dijelova potrebno je sloziti na
podmeta¢ koji dijete moZe prenositi 1 samostalno odabrati mjesto gdje Zeli raditi.
Pribor je na podmetacu poredan prema slijedu radnji. Dijelovi bi trebali biti slozeni u
istoj boji kako bi se dijete lakSe snalazilo. Odgojitelj ne sugerira djetetu ¢ime Ce se
baviti i na koji nacin ve¢ pokazuje upotrebu pribora. Slijede¢i svoje potrebe i interese,

dijete samostalno uzima pribor koji samostalno odabire i koristi ga (Philipps, 1997).

Odgojitelj mora rukovati priborom uvijek na isti nacin jer djeca uocavaju razlicite
aktivnosti ¢ak 1 kada se ¢ini da nisu potpuno usmjereni na njih. Kako bi pridobio paznju
djeteta dok pokazuje rukovanje odreZenim predmetima, interakcija se mora odvijati
individualno. Bitno je ne objasnjavati prilikom pokazivanja rukovanja predmetom,
kako bi dijete moglo samostalno donositi zaklju¢ke. Odgojitelj ritualne radnje mora
osvijestiti jer dijete usvaja svaki njegov pokret. O dje¢jem radu ne smije komentirati
niti pozitivno niti negativno kako bi ono moglo u potpunosti biti slobodno (Seitz,
Hallwachs, 1997). Jedan pribor i pripremljenu okolinu moze koristit samo jedna

skupina djece kako bi se zadovoljili kriteriji Montessori vrtica.
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Slika 6. Montessori pribor (izvor: https://silverlinemontessori.com/montessori-childcare-the-importance-of-a-
prepared-environment/)

6.2.1. Montessori pribor u praksi

Polaziste odgoja Montessori pedagogije je stav kakav odrasli imaju prema djeci. Ako
je na$ stav prema djeci promatran kao polazna tocka, onda je temeljni interes
Montessori pedagogije Covjek, stav prema ¢ovjeku, prema njegovom razvoju, pravom
bi¢u i polozaju u svemiru, stoga je i religiozan. Obiteljski zivot ne bi se trebao
razlikovati od zivota u vrti¢u, a u¢enje je potrebno zapoceti i prije osnovne $kole. Iako
se u Montessori vrticu dijete sre¢e s pripremljenom okolinom, u obiteljskom domu
mogu se realizirati male promjene kako bi okolina bila uskladena s djetetovim
potrebama. Potrebno je omoguditi djeci samostalnost u svakodnevnim aktivnostima
poput pranja ruku (stolica ispod umivaonika, ru¢nik na dohvat ruke), kucanskih
poslova (pribor za jelo sloziti na nize police) ili ostalim obavezama (zalijevanje cvijeca
I sl.). Bitno je i djecju sobu urediti smisleno prema djecjim aktivnostima gdje dijete
moze Zivjeti 1 fukcionalno ju koristiti. U krugu obitelji potrebno je poticati i navike
slicne navikama u Montessori vrti¢u, poput tihih vjezbi, te kvalitetno manipuliranje

svakodnevnim predmetima (Seitz, Hallwachs, 1997).
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6.2.2. Montessori podrucja i primjena materijala

M. Montessori razlikuje:

- materijal s kojim se provode vjezbe za prakti¢ni zivot - izvrSavanjem malih zadataka
i preuzimanjem obaveza, dijete moZe shvatiti $to je odgovornost, samostalnost i
preuzimanje inicijative za pruZanje pomoc¢i. Vjezbe podrazumjevaju svladavanje brige
samog za sebe, brigu za okolinu 1 brigu za sudjelovanjem i zivotom u zajednici. Vazno
je povezati vjezbe s osjetilnim iskustvom te ih ponavljati kako bi svladali

koncentraciju. Bit vjezbi je da djeca postaju potpunija bica.

Slika 7. Montessori materijal za vjezbe za prakticni Zivot (izvor: https://lwww.maminsvijet.hr/briga-o-
djeci/skolarci/montessori-pedagogija-sto-je-to-njena-nacela/ )

- osjetilni materijal - odgojitelj mora ponuditi i pokazati odredene pokrete kako bi ga
malo dijete moglo promatrati i oponasati, ali mora i omoguciti djetetu istrazivanje svih
mogucnosti koje materijal nudi. Materijal mora biti ponuden u mnogo varijanti kako
bi se dijete moglo kreativno odnositi prema njemu. Svrha materijala je ponuditi

konkretne moguénosti da se stekne to¢nije i uredenije iskustvo. Maria Montessori o
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tome kaze: ,,za ovaj rad je znakovita mo¢ koncentracije koja dovodi duh u stanje meditacije,
a upravo je znacajka genija da se duZe bave jednim predmetom; na taj nacin se razvija vrlo
snazan unutarnji zivot kao zametak koji ¢e donijeti plod. Moglo bi se reci da se to stanje duha
ne razlikuje od uobicajenog stanja duha po obliku nego po intezitetu.* (Seitz, Hallwachs, 1997,
76).

- materijal za matematiku - omogucava djeci razvijanje temeljnih sposobnosti zbog
konkretnosti. Prakti¢nim vjezbama za zivot djeca se pripremaju za baratanje
materijalom za matematiku (u¢e misliti po redu kako bi dosli do apstraktnih zakljuc¢aka

na temelju konkretnih). S obzirom da dijete ima moguénost usvajanja znanja kroz rad,

jednostavnije svladava osnovne zadatke ali 1 pokazuje ve¢i interes za matematiku (npr.

Brojke).

Slika 8. Montessori viezbanje matematike (izvor: https://montessoriacademy.com.au/montessori-mathematics-
early-childhood-education/)

- materijal za jezik - karakteristi¢no za djecu u Montessori ustanovama je da djeca
spontano uce €itati 1 pisati. S obzirom da su potrebe djece u ranoj dobi povezane sa
Sirenjem vokabulara, isti je povezan s osjetilnim materijalom, a postupno se povezuje
1 s izrazavanjem osjec¢aja. Ovaj materijal poti¢e i razvoj svijeti u materinskom jeziku

ili se postupno svladava strani jezik. Kroz razne igre i vjezbe, indirektno se priprema
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za Citanje 1 pisanje. Vazno je uzeti u obzir individualnost pojedinog djeteta kod uc¢enja

i rada.

Slika 9. Montessori viezbanje jezika (izvor: http://lwww.westsidemontessoriacademy.ca/language-in-the-casa/ )

- materijal za svemirski odgoj - posebni materijali kojima se mogu usvojiti osnovni
pojmovi iz svemira. Odnosi se na kronologiju, vrijeme, geologiju i sli¢no, a

omogucava djeci da stupe u kontakt sa svijetom.

Materijal predstavlja temelj za red preko kojeg djeca imaju priliku spoznati odnose i
veze prisutne u svijetu, ali 1 spoznati sam svijet. Mointessori materijal omogucava djeci
samostalno ili grupno manipuliranje, ponavljanje, stjecanje osjetilnog iskustva kako bi
se duhovno razvili. Tom metodom rada dijete moze samo sebe kontrolirati kontrolom
pogresaka. Materijal 1 odgojitelj Cine osnovu za pripremljenu okolinu (Seitz,

Hallwachs, 1997).
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Slika 10. Montessori pribor za svemirski odgoj (izvor: https://www.montessoribymom.com/?attachment_id=1855)

6.2.3. Pribor i vjezbe Montessori materijala

Pribor za vjezbe prakti¢nog Zivota

S obzirom da u vjezbe praktinog zivota podrazumjevamo vjezbe koje trebaju

potaknuti dijete na samostalnos, pribor ovisi o kulturi u kojoj dijete Zivi.
- predmeti koji se mogu nositi kroz prostor, stolice, stol, tepih (koordinacija)

- odjeca, obuca, spuzvica, glacalo (briga za okolinu)
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- pribor za jelo (ponaSanje u drustvu)

- oznacena elpisa na podu (ravnoteza).

Pribor za vjezbe za razvoj osjetilnosti

Ovim vjezbama dijete postaje svjesno pojava oko sebe, prirodnih zakona, materijalne
stvarnosti te osjecaja lijepoga. Na taj nacin postaje svjesno svakog ¢ovjeka i svemira

prema kojem moze razviti osjecaj strahoposStovanja.

Vid
- Obojeni predmeti (ploCice raznih boja, jednobojni toranj, kockice, valjkovi)
- Geometrijski oblici
- Stapi¢i za konstruiranje
Dodir
- povrsine razlicite hrapavosti (ili glatkoce)
- predmeti razli¢ite hrapavosti
- posuda s razli¢itim materijalima (tkaninama ili korama drveta ili sli¢no)
Tezina
- utezi razliCite veliCine 1 teZine
Sluh
- zvecke, zvona razlicitog (i istog) tonaliteta
Toplina
- termicke boce
Okus
- okusne posudice
Miris

- mirisne posudice
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Ove vjeZzbe podrazumjevaju upotrebu govora kako bi dijete moglo upoznati nazive 1

svojstva predmeta te su uvod u matematicke pojmove.

Pribor za vjezbe za poticanje govora

Ovaj pribor takoder je ponuden na policama, a osmisljen tako da potice dijete na
koriStenje govora (imenovanje, opisivanje, razgovor). Na ovaj nacin razvijaju se
vjestine Citanja i pisanja, izraZzavanja osjecaja 1 misli.

- Slike grupirane prema pojmovima

- Brojalice, pjesmice, stihovi, slikovnice

- Metalni okviri s umecima razli¢itih oblika

M. Montessori smatra da se prirodni razvoj govora treba poticati oko cetvrte godine
kada je za to vrijeme posebne osjetljivosti. U toj dobi djeca imaju potrebu uciti nove
rijeci 1 pojmove, a ukoliko im je to omoguceno, u kasnijoj dobi uspjesno svladavaju
komplicirane rije¢i. Nazivi se nude uz predmete i slike, a mogu se odnositi na predmete
vezane uz Covjeka, biljke, Zivotinje, svemir. Djeci u vrtickoj dobi koja su naucila

samostalno pisati i ¢itati, moZe se ponuditi i razvrstavanje vrsta rijeci.

Pribor za vjezbe matematike

Uz koriStenje matematickog pribora u Montessori pripremljenoj okolini, djeca
spoznaju veli¢ine te dolaze do visokih matematickih pojmova: veli¢ine, simboli

(brojevi) 1 aritmeticke operacije.

- Prutovi s brojevima

- Brojke od hrapavog papira

- Brojke i kruzi¢i

- Prutiéi, strelice, kuglice oznaceni decimalnim oznakama

Osim razli¢itih ponudenih predmeta, djetetu Se nude i pismeni matematicki zadaci koje

moze samo izabrati te uz pomo¢ bilo kojeg pribora rijesiti.
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Pribor za vjeZbe kozmickog odgoja

U svakoj grupi vazno je imati pribor za kozmicki odgoj. Odgojitelj uglavnom sam
mora pripremiti pribor kako bi pokrio sva podrucja jer je trziSte ograni¢eno. Kozmicki
odgoj odnosi se na zemljopis, zoologiju, botaniku, povijest, umjetnost, etiku,

antropologiju, evoluciju, ekologiju, astronomiju, informatiku.

- Globusi

- Karte, reljef

- Karta za slaganje (puzzle)

- Zastave

- Zive Zivotinje

- Puzzle Zivotinja

- Biljke koje rastu u vrti¢u

- Herbarij

- Mikroskop

- Slike povijesnih razdoblja i njihovih znacajki
- Umyjetnicke slike (reprodukcija)

- Klasi¢na glazba

- Igreiprice o dobru i zlu

- Slike razli¢itih rasa

- Slike razlic¢itih obicaja (odjeca, nakit, plesovi)
- Price o postanku svijeta, razvoju vrste

- Kante za sortiranje otpada, komposter

- Suncev sustav, planeti

- Teleskop

- Multimedijsko rac¢unalo

(Philipps, 1997).
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Slika 11. Montessori vjezbanje kozmickog odgoja, upotreba racunala (izvor:
http://sanclementemontessori.com/enrichment-and-extracurricular-activities/)

Slika 12. Montessori vjezbanje kozmickog odgoja, briga o biljkama (izvor:
https://www.cherrytreemontessoripreschool.co.uk/what-is-montessori )
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Mlada djeca ne mogu razumno preispitivati i zakljucivati o moralnim pitanjima, no
kako bi to mogla u dobi od Sest godina, potrebno im je omoguciti iskustvo.
Eksperimentalnim ucenjem dijete je potrebno pripremiti za otvorenost i shvacanje

morala (Philipps, 1997).

6.3. Montessori odgojitelj

Svaki Montessori odgojitelj mora biti u potpunosti svjestan da je tu zbog djeteta. S
obzirom da dijete oponaSa pokrete, ponasanje, izgled, govor, ton, Montessori
odgojitelj u potpunosti mora osvjestiti svoje nastupanje kako bi djetetu dao priliku da
samostalno gradi li¢nost i postane neovisno. Osim podrske i poticaja ali samo kada je
to potrebno, dijetetu ne treba potvrda da postane svjestan sebe i okruZenja u kojem
odrasta. Odgojitelj opazanjem uocava razdoblje posebne osjetljivosti za svako dijete
te sukladno tome priprema okolinu te na taj nacin stvara osjecaj prihvacenosti kod

djeteta.

Montessori odgojitelj opaza, mora biti uvijek dobro raspolozen, njezan, pazljiv u
kretnjama i govoru, strpljiv, uredan. Dosljednost je osobina neophodna kod
Montessori odgojitelja jer su na taj nacin djeca upoznata s granicama i mogu razumjeti

1 prepoznati pohvalu kada je ona zasluzena, ali 1 pravedno uskracivanje.

Povjerenje u djecu neophodno je za stjecanje iskustva. Povjerenje podrazumijeva dati

djetetu vrijeme i prostor te ga usmijeriti ako je to potrebno.

Sva djeca individua su za sebe pa isto tako odgojitelj mora odgovarati na potrebe
svakog djeteta posebno, ali i uocavati vlastite pogreske. Ukoliko djetetu pokazemo
povjerenje i razumjevanje, isto tako te osobine dijete stje¢e i ima razumjevanja za

odgojiteljeve pogreske.

Da bi odgojitelj bio kvalitetan ne samo da mora biti potpuno posvecen toj ulozi, mora

1 Zivjeti uzajamnim uvazavanjem i skladom.

Vazno je da odgojitelj ima i karakteristike roditelja jer na taj nacin mu je ovakvo
ponasanje 1 zivljenje lako 1 ne umara ga. Kao i roditelj, odgojitelj postupno uvodi dijete

u okolinu.
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Konstantnim samoprocjenama tjekom stjecanja iskustva, odgojitelji mogu postati

strucnjaci za Sto se pripremaju studiranjem 1 stalnim prosSirivanjem znanja.
Osobnu pripremu Montessori odgojitelja ¢ine:

- Razvijanje stabilnosti licnosti i dosljednost u ponasanju
- Njegovanje izgleda

- Komunikativnost
Stru¢nu pripremu Montessori odgojitelja ¢ini stjecanje znanja:

- O sebi samom kao ¢ovjeku

- Orazvojinim stupnjevima djeteta

- O Montessori priboru i na¢inima na koji se koristi
- Opazanja

- Mora odrediti stupanj koncentracije na rad
Montessori odgojitelj mora izvrSiti i unutarnju pripremu za rad

- Razviti smjernost u kontaktu s djetetom
- Razviti strpljivost

- Ragzviti prihvacanje

- Razviti poStovanje

- Razviti jednaku briznost za sve

- Usavrsiti svoje ponasanje do uzornosti
Zadaci Montessori odgojitelja

- Ocuvanje 1 nadgledanje pribora i reda u pripremljenoj okolini

- Pomaganje prirodnog procesa samoizgradnje djeteta

- Toc¢no poznavanje pribora i odgovarajucih nacina njegova pokazivanja djetetu

- Nadzor ,,radnog ugodaja“ kad su djeca zaposlena kako nekom djetetu koje je
duboko koncentirirano na svoj rad ne bi smetala druga djeca

- Pokazivanje vjezbi, upotrebe pribora

- Indirektno upletanje (...)

- Postovanje postignute koncentracije

- Ohrabrenje i dovrsavanje (Philipps, 1997.)
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/. PRIPREMLJENA OKOLINA U REDOVNOM
PROGRAMU ODGOJNO OBRAZOVNE USTANOVE

Petrovi¢-Soco (2007) navodi stajaliSta razliCitth autora o organizaciji ustanove te
zaklju€uje: ,,Budué¢i da cjelokupna organizacija konteksta ustanove za rani odgoj i
obrazovanje $alje djeci snazne signale o tome Sto odgojitelji od njih o¢ekuju, Sto o njima misle
1 kako ih dozivljavaju, $to im je dozvoljeno, a $to ne, moZemo zakljuciti o kvaliteti okruzenja
u kojem djeca zive, uce i razvijaju se u institucijama. Djeca iz organizacije institucijskog
konteksta primaju snazne poruke o sebi i ponasaju se u skladu s njima, a te im poruke u vecoj
ili manjoj mjeri pokazuju (ne)povjerenje u njih i njihove sposobnosti. (Petrovi¢-Soco,

2007, 28)

Promjene u ustanovama mozemo uociti i na promatranju arhitekture koja ima veliku
ulogu u prostornoj dimenziji. Raspored prostorija, njihova opremljenosti i struktura
govore o stavovima, vrijednostima, uvjerenjima, pedagoskoj kulturi ustanove. Prostor
Salje poruku koja bi trebala biti da odrasli promisljaju o kvaliteti tog prostora (Petrovic-

So¢o, 2007).

Petrovi¢-Soco u svom radu navodi istrazivanje na uzorku triju razli¢itih ustanova.
Izmedu ostalog usporeduje pocetno stanje u vrti¢ima gdje se isticalo pasivno ucenje
¢emu je bio prilagoden prostor i materijal. Gotovo sve su se aktivnosti odvijale na
tepihu ili za stolovima, nije bilo prostora za samostalne, individualne, ili aktivnosti u
manjoj skupini. To je rezultiralo mirnom i stabilnom ozra¢ju, ali i velikom
nezadovoljstvu i1 nezainteresiranosti djece. Promjenom okruzenja, prikupljanjem
materijala i mijenjanjem konteksta prostora uocene su i promjene kod djece. Oni su
reagirali na nacin da su postali veseliji, slobodniji, aktivniji te su imali kvalitetnije
socijalne interakcije (Petrovi¢-Soco, 2009). ,Dijete se u novim uvjetima oslobadalo i
pocelo biti ono §to u naravi jest, a odgojitelji su ga zZeljeli podvrgnuti slici koju su o njemu

izgradili na temelju svojih neosvjestenih stavova i uvjerenja.” (Petrovi¢-Soco, 2009, 182).

Na ucenje djeteta, koje svoje znanje izgraduje aktivno, moze utjecati primjerena
ukljucenost odraslih, ali i bogato okruZenje. Oni u€e direktno istrazujuci svijet oko
sebe zive¢i u njemu. U okruzenju gdje dijete svakodnevno moze istrazivati na, za njega
najsvrhovitiji nacin, dijete se mozZe u potpunosti razvijati. Isto tako, mora se voditi

briga o tome i da dijete uci na prirodan nacin gdje se polazi od prirode djeteta. Slunjski
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smatra da aktivnosti u¢enja djeteta ne treba dijeliti po podru¢jima. Smatra da je uloga
odgojitelja poticanje djece na razmiSljanje, uoCavanje i samostalno rijeSavanje
problema. U Montessori vrticu dijete rijeSava probleme jer to zeli, ima tu potrebu, a
poucavanje nije primjeren nain postupanja odgojitelja. (Slunjski 2008). ,,Vazno je
stalno imati na umu da: okruzenje najsnaznije odreduje kvalitetu iskustava djece rane dobi, a

time i kvalitetu njihova u¢enja.* (Slunjski, 2008, 17)

Slunjski spominje demokratski ustroj odgojno obrazovne ustanove. Smatra da bi
ustanova mogla funkcionirati kao takva potreban je kvalitetan odnos. lako postoji
nekoliko opreénih miljenja o nacinu reda 1 kontrole u vrti¢u, mnogi autori pak
povezuju uvjete okruzenja s kvalitetom u€enja. S obzirom da se kre¢e od teorije da

dijete uci Cinecdi, bitno je stimulativno okruzenje (Slunjski, 2006).

O demokratizaciji druStva govori 1 Miljak. Demokratizacija u vrti¢ima ovisi isklju¢ivo
o odgojiteljima. Oni moraju biti istraziva¢i svoje prakse $to znac¢i da mogu Kreirati
okruzenje poticajno za djecu. I ona naglasava vaznost u kreiranju okruzenja kako bi
djeca mogla na prirodan nacin uciti i razvijati se. Dakle, o okruzenju ovisi zadovoljstvo
¢lanova obitelji (sudionika u odgojno obrazovnom procesu). Iz tog razloga bi prostori
u institucijama poput djecjeg vrtica trebali sliciti prostorima u stanu ili ku¢i u kojoj
dijete zivi. Ona spominje novi pristup u oblikovanju okruZenja u dje¢jem vrticu.
Utemeljeno znanstvenim spoznajama o dje¢jem razvoju razvija se slika o djetetu tj
razvija se nova paradigma. Sukladno tome, potrebno je mijenjati i ostale elemente koji
se ticu dje¢jeg razvoja, medu kojima je i1 djecje okruzenje. Prostor mora osiguravati
socijalne interakcije, dovoljno prostora za kretanje, mora biti zanimljiv i privlacan.
Kako bi prostor mogucavao djeci potpuni razvoj i odgoj, mora biti zanimljiv i
zadovoljavati djecje potrebe. Otkrivanje interesa 1 potreba kod djeteta potpuno ovisi o
odgojitelju. On mora prepoznati skrivene poruke djeteta i otkriti njihovo znacenje i u
skladu s time organizirati prostor. Tako djeca mogu, ne samo utvrdivati steCena
iskustva i spoznaje, ve¢ i razvijati nove interese, nova znanja, poticati samopouzdanje
i samopoimanje sebe. Tek kada je prostor potpuno zadovoljio potrebe djece u skupini,

odgojitelj moze vidjeti 1 Cuti djete, usmjeriti se na samo njihovo poimanje.

Soba dnevnog boravka mora imati nekoliko razlicitih ,,soba“ tj kuti¢a za razliCite

sklopove aktivnosti. Kod stvaranja takvih kuti¢a bitno je da djeca prema materijalu i
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priboru mogu samostalno prepoznati §to ¢e tamo raditi i ¢cime se baviti. Miljak istice
da se soba dnevnog borakvka i kuti¢i u njoj moraju organizirati kroz suradnju
odgojitelja i djeteta, zajednicki, izgraditi ¢ineci, isprobavajudi i raspravljajuéi s djecom

(Miljak 2009).

,,Drugim rije¢ima, kako djeca rastu, razvijaju se i obrazuju, a zajedno s njima i mi odrasli, tako
treba mijenjati okruzenje u grupi i vrticu. Treba ga uskladivati s novonastalim interesima,
potrebama, sklonostima i sposobnostima djece, ali i nas odraslih, kako bismo stvorili uvjete
za njihovo i nase cjelovito ucenje, istrazivanje i stvaranje novog znanja, nove realnosti za

buducénost koja nastaje.” (Miljak, 2009, 103).

Organizacija igre 1 razina njezine strukturiranosti utjeCe na razvoj djeteta. Znacajnu
ulogu za razvoj socijalnih kompetencija samopostovanja, postovanja drugih, suradnju
1 odgovornost ima okruzenje. Ono mora biti u skladu sa spoznajama o predskolskom
djetetu i njegovu razvoju, osiguravati uvjete za zdravlje, sigurnost i razvoj djetetove
mastovitosti. Stimulativna sredina omogucuje realizaciju igre, istraZivanja i
kreativnosti. Iskustvom moZemo uociti da djeca imaju veliku potrebu manipulirati

materijalom koji je $to manje strukturiran (Jurcevi¢- Lozanci¢, 2005).

,,Ti materijali unose osjecaj ¢uda i uzbudenja te su djeca motivirana da im se vrate.*

(Jurcevi¢- Lozanci¢, 2005, 14).

7.1. Odgojitelj u odgojno obrazovnom procesu

,»Odgoju djeteta u dje¢jem vrticu treba pristupati struéno i znalacki® (Jur€evi¢- Lozancic,

2005, 32).

Slunjski navodi nekoliko razliCitih teorija kurikuluma i organizaciju odgojno
obrazovnog procesa u vrtiu. Zalaze se za one stavove koji su usmjereni na dijete i
polazi od samog dijeteta. Potie teoriju da je odgojitelj zaduzen za pedagosko
oblikovanje materijala i nudenje istih djeci da bi ih oni mogli koristiti samostalno i u
suradnji s drugom djecom (Slunjski, 2011). Odgojitelji ponekad smatraju da odabirom
odredene teme zbog kronoloSke dobi ili odredenih sposobnosti, pozitivno utjecu na
razvoj djece. Taj nacin rada ne slaZe se s humanisti¢kim pristupom, a dolazi zajedno s

pogresnim svacanjem procesa ucenja djeteta. Uloga odgojitelja trebala bi biti
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usmjerena na organizaciju okruzenja, ponudu i izbor materijala koji ¢e poticati djecu
na progirivanje znanja bez direktnog uplitanja (Miljak, 1996). Sagud se zalaze za
odgojiteljevo neizravno sugeriranje novih tema. Smatra da odgojitelj mora pridonjeti
bogatstvu igre kod djece, predlagati nove nacine i poticati logi¢ko razvijanje igre.
Bitno je da se odgojitelj zalaZe i usmjerava dijete u igri kako bi istu obogatio (Sagud,
2002). Pojedini autori isti¢u da u procesu skrbi za dijete okolinski ¢imbenici imaju
veliku ulogu radi zadovoljavanja potreba. Pri tome misle na odnos odraslih,
prvenstveno roditelja, ali i druge bliske osobe, prema djeci. Odrasli osim
razumijevanja i poStovanja imaju ulogu 1 stvarati djetetovo okruZenje. Smatraju da
odrasli formiraju nacin na koji ¢e se dijete razviti svojim direktnim upliranjem i
oblikovanjem socijalnog i fizickog okruZenja (Males, D., Milanovi¢, M., Stricevié, 1.,
2003). Vazno je da se odgojitelj usmjeri na razvoj Sirih sposobnosti i znanja koje ¢e
stalno mijenjati i oblikovati u radu, a ne usvojiti odredene kompetencije kojih ¢e se

drzati u praksi. Odgojitelj se mora stalno usavrSavati i jacati svoja umijeca (Slunjski,

2012).
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8. PRIMJENA NACELA PRIPREMLJENE OKOLINE U
REDOVNOM PROGRAMU RANOG I
PREDSKOLSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA

Prethodnih se godina poimanje samog djeteta znatno mijenjalo, kao i shvacanje i
percipiranje pojma ,,0dgoj, utemeljeno rezultatima razlicitih studija, a sukladno tome,

morala se mijenjati 1 ponuda okruzenja.

Odgojiteljima je ponuden namjestaj koji zadovoljava danasnje kriterije (police koje su
nisko da dijete moze lako uzimati igracke, igracke stalno ponudene na policama,
namjestaj veliCinom primjeren djetetu), no materijale koji zadovoljavaju djecju
potrebu, interese i zadrZavaju paznju, odgojitelji uglavnom sami izraduju. S obzirom
na jo$ uvijek prisutna razlicita stajaliSta o ulozi odgojitelja, razlikuju se i materijali,

koli¢ina 1 nacin na koji se nudi djeci odredena aktivnost.

Promatrajuéi djecu, suradujuéi s njima (ne uvijek direktno i upli¢uéi se) odgojitelj djeci
nudi materijal koji ih zanima, ali i poti¢e na dublje uéenje, manipuliranje i istraZivanje
- tada vlada ugodno i mirno ozracje u sobi dnevnog boravka i suradnicka atmosfera.
Uz takvo raspoloZenje odgojitelj ima priliku pruziti dovoljno vremena (onoliko koliko
je djetetu potrebno) svakom djetetu, primati nove informacije o njemu, otkriti nove
interese ali i promjene u razvoju. Prema Nacionalnom kurikulimu ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja (2014), stvaranje kvalitetnog vrtica ovisi o stvaranju i

organiziranju uvjeta koji su utemeljeni na suvremenom shvacanju djece.

8.1.Primjeri pripremljene okoline u redovnom programu ranog i

predskolskog odgoja i obrazovanja

Soba dnevnog boravka podijeljena je na centre koji se mogu konstantno mijenjati i
nadopunjavati sukladno interesima djece. Svi materijali koji se koriste u aktivnostima
uvijek su dostupni djeci za daljnje istraZivanje 1 manipuliranje, podizanje igre na vise
nivoe. Razmjestaj namjestaja mora biti takav da se djeca mogu slobodno kretati,

penjati, provlaciti, puzati, kotrljati se, koristiti guralice 1 sli¢no.
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Primjer 1. Djevojéica slobodnim izborom bira igracku, javlja se aposolutna

koncentracija

Djevojcica uocava igracku te promatra drugo dijete dok se igra. Nakon §to dijete
sprema tu igracku, djevojcica dolazi do nje i promatra ju, nekoliko dana promatra
igracku ali ju ne dira. Kada samostalno odluci, uzima igracku, promatra ju, rastavlja
dijelove, sastavlja ih i ponovno promatra. Radnju ponavlja nekoliko puta istim ili

razli¢itim slijedom slaganja dijelova. Ne reagira na vanjske podrazaje ili okolinu.

Primjer 2. Igracke je potrebno sloZiti uvijek na isto mjesto

Djecak odredeno vrijeme (nekoliko uzastopnih dana) provodi igrajuéi se oblicima,
promatra njihovu veli¢inu i izgled. Nakon zadovoljavanja potrebe igranja oblicima

trazi druge materijale za istrazivanje.

Djecak uocCava da igracke oblici nisu na ,,svome* mjestu te ih samostalno uzima,

sortira i posprema.
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Primjer 3. Uloga odgojitelja u stvaranju poticaja

Djevojéica zadrzava paznju u likovnim aktivnostima, koristi temperu i kist. Cesto
mijenja papire, a na svakom papiru je dio ,,price” koju Zeli naslikati. Odgojitelj
izraduje i nudi joj veliku podlogu na koju stane cijela slika. Djevoj¢ica se danima trudi
potpuno prenjeti ideju na tu podlogu. Druga djeca uvazavaju njen trud, podrzavaju je

1 promatraju, ne Zele¢i uplitati svoje ideje, is€ekuju krajnji rezultat.
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9. ZAKLJUCAK

U ovom radu montessori pedagogija i nacelo pripremljene okoline u ustanovama za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje naglaSavam vaznost pripremljene okoline koju
Marija Montessori smatra jednim od temeljnih nacela u radu predskolske ustanove.
Kroz svoj rad i istrazivanja te promatranja djece na jedan, u tadasnje vrijeme, potpuno
drugaciji nacin, Marija Montessori dolazi do temeljnih uvjeta koji ustanove za rani 1
predskolski odgoj i obrazovanje moraju zadovoljiti kako bi se dijete u potpunosti
moglo razvijati, a to je pripremljena okolina. Pod tim pojmom podrazumjevamo
nekoliko aspekata koji moraju biti zadovoljeni, kako bi se zadovoljio sam pristup
Montessori pedagogije u radu s djecom. Prostor i pribor odredeni su strogim
smjernicama koje moraju pratiti te je potrebno znati Korisiti pribor u praksi, §to je
zadatak Montessori odgojitelja. On mora biti strucan, dobro koristiti znanje ste¢eno na

Montessori edukacijama i stalno ih primjenjivati u praksi.
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