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Sazetak

Temom ovoga rada pod nazivom ,,Metodicki pristup razvoju jezi¢nih predvjestina i
uloga igrolikih jezi¢nih aktivnosti u predskolskom odgoju i obrazovanju* ¢ée biti predstavljen
niz metodi¢kih postupaka kojima poti¢emo razvoj jezi¢nih predvjeStina U najranijoj dobi
djetetova zivota. U radu ¢e biti prikazane igrolike jezi¢ne aktivnosti, cilj jezi¢nih igara te
njihova znanstvena utemeljenost pomocu kojih djeca mogu spontano uciti i tako razvijati jezik,
ali i susretati se s pisanjem i ¢itanjem. Ovaj rad ima namjeru potaknuti interes i znatizelju za
Citanjem i pisanjem u predskolskom odgoju i obrazovanju te nudi prakti¢ne savjete kojima ih
mozemo metodicki artikulirati. Iako se sluSanje i govorenje usvaja, pisanje i Citanje treba
poticati, odnosno nauciti. Da bi djeca mogla govoriti, potrebno je ostvariti neke preduvjete kao
$to SU razvoj slusne percepcije, radne memorije, motorike i slicno. U tome im uvelike pomazu
jezicne igre i odrasli govornici koji ih trebaju svakodnevno hrabriti i poticati. Kako bi dijete
ovladalo vjestinama Citanja i pisanja, najprije treba razviti jezik, a zatim prilagoditi motoriku te
vidnu i slusnu obradu. Fonoloska svjesnost preduvjet je za pocetno ¢itanje i pisanje pa ¢e stoga
u radu biti rijeci o istrazivanju koje je provedeno u prvim razredima osnovne $kole, a kojemu
je cilj bio procijeniti slusnu percepciju, slusno razlikovanje te slusno prepoznavanje. Slusanje,
govorenje, Citanje i pisanje su vrlo vazni kako bi djeca predskolske dobi mogla komunicirati s
vr$njacima i odraslim osobama postujuci pravila komunikacije. Upravo zbog toga ve¢ od
najranije dobi treba obratiti pozornost na metodicke pristupe razvoju jezi¢nih predvjestina i
ulogu igrolikih jezi¢nih aktivnosti kako bi ih djeca u skladu s vlastitim moguénostima mogla

Sto bolje usvojiti.

Kljuéne rije¢i: metodicki pristup razvoju jezi¢nih predvjestina, igrolike jezi¢ne aktivnosti,

predskolski odgoj 1 obrazovanje.



Summary

Topic of this thesis under the title ,,Methodological approach to the development of
language preskills and game like activities in preschool* will introduce a variety of
methodological approaches which are encouraging the development of language preskills in the
earliest age of a child's life. In the thesis we will introduce game like language activities, the
purpose of language games and their scientific basis with which children can learn
spontaneously, develope language and also encounter writing and reading. This thesis aims to
encourage the interest and curiosity for reading and writing in preschool and offers practical
advice on how to execute them methodically. Although listening and speaking are naturally
acquired, writing and reading need to be encouraged, that is learnt. In order for children to
speak, certain prerequisites need to be achieved such as development of auditory perception,
working memory, motor skills and so on. Significant help with that are language games and
adult speakers who need to encourage them daily. For a child to master reading and writing
skills, language needs to be developed first then motor skill and visual and auditory processing
need to be adapted. Phonological awareness is a prerequisite for inital reading and writing
which is why we will also talk about research carried out in the first grades of elementary
school, and whose aims was to measure auditory perception, auditory distinguishing and
auditory recognition. Listening, speaking, reading and writing are very important for
preschoolers in order to communicate with peers and adults and follow the rules of
communication. Because of that, attention has to be put into methodological approaches of
development of linguistic preskills and the role of game like language activities from the ealiest

age so the children could acquire them to the best of their abilities.

Key words: methodological approach to the development of linguistic preskills, game

like language activities, preschool education



1. UvOD

Djecji vrti¢, kao mjesto ucenja i boravka djece ima veliku ulogu u poticanju razvoja
jezicnih predvjestina. Mnogi odrasli govornici ¢esto postavljaju pitanje trebaju li djeca ovladati
vjestinama Citanja i pisanja ve¢ u predskolskome razdoblju te Sto je sve potrebno da bi djeca
naucila ispravno govoriti, a kasnije 1 Citati i pisati. lako su misljenja raznolika, ipak valja
naglasiti da je predskolsko razdoblje doba u kojemu djeca mogu najvise nauciti ako borave u
primjerenim uvjetima te je stoga na odgojiteljima i roditeljima da im omoguce sretno djetinjstvo
koriste¢i metodicke pristupe koji ¢e izazvati znatiZelju i interes djece te ih potaknuti na ucenje.
Usvajanje jezika nije jednostavan proces, on uklju¢uje motoriku, percepciju, slusne sposobnosti
i mnoge druge ¢imbenike o kojima ¢e kasnije biti vise rije¢i. Da bi djeca usvojila jezi¢na pravila
1 da bi mogla komunicirati s vr§njacima i odraslim osobama, potrebno ih je izloziti metodickim
poticajima, pisanim sadrzajima i metodickim artefaktima. Fonoloska svjesnost je izrazito
znacajna za pocetno Citanje i pisanje pa ¢e stoga u ovome radu biti prikazano istrazivanje koje
je provedeno u prvim razredima osnovne Skole, a kojemu je cilj bio procijeniti slusnu
percepciju, slusno razlikovanje te slusno prepoznavanje. Bihevioristi smatraju da dijete usvaja
jezik oponasajuci odrasle, nativisti napominju urodene sposobnosti djece, kognitivisti isticu
spoznaju koja je nuzna za usvajanje jezika dok konekcionisti smatraju da dijete ovladava istim

pravilima i lingvisti¢kim kategorijama kao 1 odrasli. (Aladrovi¢-Slovacek, 2019).

Iako postoje razne teorije koje objasnjavaju usvajanje jezika, vazno je napomenuti da
znacajnu ulogu u ovome procesu ima djetetova okolina, urodene sposobnosti djeteta te uredan
razvoj jezi¢nih predvjestina. Da bi ljudi mogli komunicirati, odnosno da bi ih sugovornici mogli
razumjeti vazno je ovladati jeziénim predvjestinama. Kako bi dijete ovladalo govorom te
¢itanjem i pisanjem, potrebno je razviti sluh, odnosno aktivno slusati. Stoga je na odgojiteljima
da motiviraju djecu raznim metodi¢kim postupcima koji ¢e ih potaknuti na slusanje, a zatim i
na govorenje, ¢itanje i pisanje. Nista od navedenoga ne bi bilo moguce ako djeca nisu okruZzena
govornim uzorima i raznim metodi¢kim postupcima koji ¢e im pomoci da razviju jezi¢ne
predvjestine. Govor je temeljna aktivnost verbalne interakcije, predstavlja nacin izrazavanja
vlastitih osjecaja i misli, nacin sporazumijevanja, stjecanja prijatelja, ali i rjesavanja problema.
Maleno dijete poc¢inje komunicirati odmah nakon rodenja prilikom cega ,,ulazi*“ u predjezi¢nu
fazu koja se sastoji od nekoliko razdoblja o kojima ¢e biti vise rijeci u tekstu koji slijedi. Placem
izrazava svoje nezadovoljstvo te pomocu njega privlaci paznju njemu bliskih osoba, dok smijeh
i gukanje predstavljaju zadovoljstvo. Kada dijete izgovori prvu rije¢ sa znacenjem, tada prestaje

predverbalno razdoblje te zapocinju jezi¢ne faze (Velicki i Katarin¢i¢, 2014). Netom prije

1



polaska u osnovnu $kolu djeca bi trebala ovladati svim vrstama rijeci te komunicirati gotovo

kao i odrasli govornici.

Iako je usvajanje jezika sloZen proces, njegov razvoj je najbolje poticati metodickim
pristupima koji obuhvacaju igrolike aktivnosti. Igra je djetetova primarna potreba, tijekom nje
dijete uci spontanim putem, istrazuje, manipulira raznim objektima, uci o pravilima ponasanja
i sli¢no. Igra potice djecu na verbalnu, ali i neverbalnu komunikaciju s vr$njacima i odraslima.
Ona je sama sebi svrhom te zbog toga dijete ne smijemo sputavati ni pozurivati tijekom ove
aktivnosti. Koriste¢i dijaloske slikovnice i pri¢e u odgojno-obrazovnim ustanovama, potaknut
¢emo kod djece znatiZelju za pisanom rije¢i. Tako ¢e se djeca s njome upoznati, s vriemenom ju
zavoljeti, ali i pomocu nje ¢e komunicirati. NiSta manje bitne nisu pjesme koje treba
svakodnevno Koristiti prilikom planiranja odgojno-obrazovnog procesa jer ¢e pomocu njih
djeca uciti pravilno izgovarati glasove te ritam, intonaciju i naglasak. Ujedno, pomocu njih
djeca usvajaju leksik i gramatiku, ali vazne su i za pocetno ¢itanje i pisanje (Herljevié i
Posokhova, 2002). Prilikom ¢itanja slikovnica, prica i sli¢noga treba pripaziti na jasan i pravilan
izgovor glasova kako bi djeca ucila slusajuéi i aktivno sudjelujué¢i u ovim metodickim
pristupima razvoju jezi¢nih predvjestina. Malesnice, odnosno pucke dje¢je pjesmice poticu
emocionalni razvoj, motoricki, senzoricki, kognitivni, neuropsiholoski, te jezi¢ni razvoj pa su
stoga vrlo korisne u predskolskome razdoblju. Pomocu njih se odrasli i djeca povezuju, raduju,
ali i uée igrajuci se (Velicki i Katarin¢i¢, 2014).0vo su samo neki od metodickih pristupa
razvoju jezi¢nih predvjestina koje mozemo primijeniti u radu s djecom i tako potaknuti

usvajanje jezika, a o ostalima ¢e biti viSe govora U tekstu koji slijedi.



2. TEORIJE USVAJANJA JEZIKA

Kako bi usvojili, a ujedno i naucili materinski jezik, potrebno je ovladati apstraktnim
sustavom znakova kojemu je krajnji cilj sporazumijevanje. Proces usvajanja jezika je vrlo
slozen proces koji obuhvaca motoriku, percepciju te sluSne sposobnosti. Takoder usvajanje
jezika ovisi 1 o poticajnoj drustvenoj okolini u kojoj se pojedinac nalazi, izloZenosti samome
jeziku te o roditeljima, odnosno skrbnicima djece i odgojiteljima koji trebaju biti govorni uzor
djeci (Aladrovié-Slovacek, 2019). Vazno je istaknuti i medije koji u danasnjem, suvremenom
svijetu sve vise utjeCu na djecu. Stoga je odmalena potrebno pripaziti kojim medijskim
sadrzajima je dijete izlozeno jer neki od njih mogu imati negativan utjecaj, kako na jezik djece

tako i na njihovo cjelokupno ponasanje.

,Jezik su i govor dva lica iste stvarnosti §to se medusobno i pretpostavljaju i uvjetuju: govor bi
bez jezika bio nerazumljiv, a jezik bez govora ne bi mogao postojati, ne bi imao svrhe; jezik je proizvod
drustva koji pojedinac pasivno prima, a govor je individualna i trenutna realizacija individualne volje i
inteligencije“ (Glovacki-Bernardi i sur., 2001, str. 85; prema Kolar Billege, 2020). Bez obzira
na to kojemu su jeziku djeca izloZena, ona ga vrlo uspjesno usvajaju. Jezi¢ni razvoj djeteta je
takoder povezan s fizickim, osje¢ajnim, spoznajnim, druStvenim i komunikacijskim razvojem
te stoga postoje razlike u njegovu usvajanju koje utjecu na brzinu ucenja jezika (Aladrovié-
Slovacek, 2019). Autorica Jelaska (2007) isti¢e kako mnogobrojni ¢imbenici utje¢u na djetetov
jezik i govor, a neki od njih su: djetetov spol — djevoj¢ice ¢e progovoriti prije djecaka, prvo
dijete u obitelji brze progovara od ostale, mlade djece, takoder navodi kako na djetetov govor
uvelike utjeCe odnos roditelja i ostalih uku¢ana prema njemu te sama okolina u kojoj dijete
boravi (dijete ¢e prije progovoriti ako se nalazi u jednojezi¢noj obitelji, nego u visejezinoj).
Takoder mnoga istrazivanja ukazuju na to da ¢e dijete brze i bolje usvojiti jezik ako je njemu

izlozeno od rodenja.

Kako bi pojasnili proces usvajanja jezika istrazivaci govore o nekoliko teorija, a to su:
iskustvene, odnosno empiristicke, urodene, to jest nativisticke i spoznajne ili kognitivne teorije
(Aladrovi¢-Slovacek, 2019).



2.1. Bihevioristi¢ki pristup

Jedan od najvaznijih, a ujedno i prvi biheviorist je B.F.Skinner koji u svojoj knjizi
Verbal Behaviour opisuje djetetovo usvajanje prvoga jezika. On i ostali bihevioristi smatraju
da dijete usvaja jezik oponasanjem, odnosno da je djetetovo ucenje, a ujedno i razumijevanje
jezika nauc¢eno ponaSanje. Bihevioristi zastupaju teoriju po kojoj djeca u¢e po modelu, odnosno
njihovo usvajanje govora i jezika ovisi o imitiranju odraslih osoba (Aladrovi¢-Slovacek, 2019).
Maleno dijete u pocetku slusa $to odrasli govore, a zatim ih imitira koriste¢i metodu pokusaja
1 pogresaka te poticaja i ponavljanja. No iako djeca pokuSavaju izgovoriti rijeci i recenice kao
i odrasli govornici, ona to ponekad ne uspijevaju. Pa tako na primjer za kravu kazu kjava, za
policajca — pojicajac i sli¢no (Jelaska, 2007). Kada dijete ispravno izgovori pojedinu rijec,
odrasle osobe bi ga trebale pohvali kako bi ju ponovili, dok s druge strane kritika osporava
dijete. Noam Chomsky se nije slozZio s ovom teorijom jer prema tome bi proces u¢enja jezika i
govora bio vrlo spor. lako se dugo smatralo da je oponasanje jedini na¢in uéenja jezika, to nije
tako. Djeca ne ponavljaju sve $to ¢uju, ve¢ pojedine rijeci ili dijelove recenice koji mogu biti
promjenjivi. Stoga je ova teorija odbacena jer djeca oponaSaju odrasle samo do neke mjere,

odnosno ovisno o njihovim moguénostima (Jelaska, 2007).

2.2. Nativisticki pristup

Predstavnik ove teorije jest Noam Chomsky koji govori da je za usvajanje jezika
zasluzna urodena sposobnost djeteta. Naspram bihevioristicke teorije koja govori da je za
ucenje jezika zasluzno emitiranje odraslih, nativisti navode da se djeca radaju s jezi¢nim
mogucénostima, no ne zanemaruju ni utjecaj poticajne okoline u kojoj dijete odrasta (Aladrovic-
Slovacek, 2019). Chomsky takoder smatra da postoji sli¢nost prilikom jezi¢noga usvajanja
kada govorimo o razli¢itim jezicima i1 kulturama, a model ovoga jezicnoga usvajanja naziva
LAD, odnosno mehanizam za usvajanje jezika. Govore¢i o ovome modelu smatra se da sva
djeca produ jednake stupnjeve prilikom usvajanja jezika, koriste sli¢ne strukture te proizvode
sli¢na odstupanja od jezika koji im je materinski (Aladrovi¢-Slovacek, 2019). Dakle, djecu je
potrebno izloziti govornom modelu kako bi se navedeno ostvarilo jer u protivnom moze doci
do usporavanja govora $to se pokazalo tijekom slucaja s divljom djecom, izgubljenom ili
ostavljenom da Zive sa Zivotinjama. Ta djeca kasnije nisu razumjela govor pa samim time nisu
ni znala govoriti. Stoga nije potrebno samo slusati jezik, ve¢ je potrebno biti aktivan slusatelj 1
govornik kako bi jezi¢ne predvjestine uspjeli usvojiti (Jelaska, 2007). Takoder, Noam Chomsky

zastupa misljenje da svi ljudi imaju lingvisticke kapacitete jer ve¢ s Cetiri ili pet godina pravilno



govore iako im se ponekad potkradu pogreske. Nativisticka teorija takoder isti¢e da svaka
odrasla osoba moze razumjeti recenice koje su dio njihova materinskoga jezika iako ih prije
nisu ¢uli Sto znaci da kada razumiju i nauce svoj jezik, mogu ga i upotrebljavati. Dakle, proces
ucenja jezika se ne odnosi na poucavanje ve¢ je on uroden i nasljedan te ovisi 0 poticajnoj

okolini (Aladrovi¢-Slovacek, 2019).

2.3. Kognitivisticki pristup

Kognitivna ili spoznajna teorija ¢iji je predstavnik Jean Piaget govori o spoznaji koja je
nuzna za usvajanje jezika, ali i u€enja opcenito. Piaget navodi da je jezik sredstvo misljenja,
odnosno nacin na koji ljudi razmisljaju o stvarnosti (Aladrovi¢-Slovacek, 2019). ,,Potrebno je
da dijete stekne jezi¢no iskustvo, a to znaci da uci jezik u izravnome sporazumijevanju, u kojem
osim govora igraju ulogu i pokreti tijela, lica, glave, ruku, mimika, tjelesni dodiri, dodiri
opc¢enito, miris, okus, itd., a vrlo su vazni i osjecaji 1 osjecajno sporazumijevanje (Jelaska,
2007; str. 46). Tijekom prvih osamnaest mjeseci djetetova zivota pojavljuje se jezik $to je
uvjetovano senzomotorickom inteligencijom. Stoga Piaget definira stadije razvoja koji se dijele
na senzomotori¢ko razdoblje koje traje od rodenja do pojave govora, odnosno do druge godine
djetetova zivota. Slijedi predoperacijsko razdoblje koje zapocinje u drugoj, a zavrSava u sedmoj
godini Zivota. Faza konkretnih operacija pak pocinje sa sedam godina, a zavrSava u jedanaestoj
godini, dok faza formalnih operacija slijedi nakon faze konkretnih operacija i traje sve do
odrasle dobi (Aladrovi¢-Slovacek, 2019).

Tijekom senzomotorickog razdoblja dolazi do raznih postignuéa, kao na primjer
organizacija prostornih odnosa, organizacija objekata, razumijevanje njihove postojanosti,
organizacija uzro¢nih odnosa i sli¢no koji su prema ovoj teoriji povezani s razvojem jezi¢nih
predvjestina (Aladrovi¢-Slovacek, 2019). U predoperacijskom razdoblju dijete pocinje
izvrSavati zadatke koji su dvosmjerni. Trec¢a pak faza predstavlja fazu konkretnih operacija. U
ovoj fazi djeca pristupaju rjesavanju problema na logi¢an nacin, ali samo ako se radi o
konkretnim objektima. Na primjer dijete moze slagati kocke, klasificirati ih, brojati i slicno.
Ovo razdoblje traje do jedanaeste ili dvanaeste godine te tada pocinje faza formalnih operacija
koja traje sve do odrasle dobi. Ovu fazu obiljezavaju formalne ili apstraktne operacije Sto znaci
da vise nisu potrebni konkretni objekti kako bi djeca rijesila odredene probleme (Aladrovic-
Slovacek, 2019). Dakle, da bi dijete spoznalo, odnosno usvojilo jezik potrebne su mu odrasle
osobe koje ¢e svakodnevno komunicirati s njime poti¢u¢i ga na verbalnu i neverbalnu

interakciju.



2.4. Konekcionisticki pristup i teorija upravljanja i vezanja

lako teorija nativizma zastupa stajaliste o urodenom jeziku, konekcionisti smatraju da se
jezik usvaja opéim spoznajnim sposobnostima djeteta. Osamdesetih godina dvadesetoga
stoljeca govori se o tome kako djetetov jezik i jezik odraslih nije dovoljno povezan pa se stoga
razvijaju nove teorije kao $to su: teorija upravljanja i vezanja, odnosno leksi¢ko-funkcionalna
teorija (Aladrovic¢-Slovacek, 2019). Pa tako formalni teoreti¢ari smatraju da i dijete ovladava
istim pravilima i lingvistickim kategorijama kao 1 odrasli. Takoder se smatra da je jezik uroden
te da svaka osoba posjeduje istu jezi¢nu kompetenciju u obliku gramatike koja je osnovna
(Aladrovi¢-Slovacek, 2019).

2.5. Funkcionalistic¢ki pristup

Funkcionalisti pak smatraju da je svrha jezika njegova simbolicka dimenzija. Autorica
Aladrovi¢-Slovacek (2019) navodi da djeca prilikom ucenja jezika prvo stvaraju apstraktne
kategorije 1 sheme koje se nadovezuju na konkretne stvari koje su ve¢ naucene te zbog toga
dijete prvo uci rijeci koji su konkretni dijelovi jezika. Funkcionalne teorije se ne slazu s time
da postoje jasno definirane faze prilikom usvajanja jezika ve¢ zagovaraju misljenje da postoje
stupnjevi razvoja €ije pojave 1 trajanja ovise od djeteta do djeteta jer je svako dijete individualno

bi¢e (Aladrovi¢-Slovacek, 2019).



3. FAZE RANOG JEZICNOG RAZVOJA

Kako bi se ljudi mogli uspje$no sporazumijevati vrlo je vazno ovladati pravilnim
govorom. Ve¢ prva djetetova rije¢ predstavlja radost u obitelji, no da bi do nje doslo te kako bi
dijete ovladalo govorom potrebna je poticajna okolina te poznavanje faza djetetova jezicnog
razvoja. Valja napomenuti da ne slijede sva djeca jednake faze tijekom razvoja govora, ve¢ one
predstavljaju smjernice koje ¢e odraslim govornicima dati do znanja da li se djetetov govor
odvija pravilno, odnosno da li dijete ima odredene poteskoce s govorom ili je sve u redu.
Autorice Velicki i Katarin¢i¢ (2014) isti¢u kako postoje dvije faze razvoja govora, a to su
predjezi¢na faza ili predverbalno razdoblje i jezi¢na faza, odnosno verbalno razdoblje. Da bi
dijete ovladalo jezi¢nim predvjestinama vazni su metodicki pristupi u odgoju i obrazovanju
kojima ¢emo potaknuti djecu na verbalnu interakciju, kako s vrSnjacima, tako i s odraslim
govornicima. Vazno je napomenuti da se jezik ne uci, ve¢ se stjece jer dijete uci jezik tako da
usvaja gramaticka pravila otkrivajuéi razne rijeci. Kako bi djeca uspjeSno usvojila pravila
gramatike, vazno je da sluSaju 1 oponasaju jezik, odnosno odrasle govornike. Stoga je uloga
odraslih vrlo znacajna jer oni predstavljaju djetetov uzor kako prilikom stjecanja jezi¢nih

vjestina, tako i tijekom cjelokupnoga djetetova razvoja (Likierman i Muter, 2006).

3.1. Predjezicne faze ili predverbalno razdoblje

Predjezi¢ne faze, odnosno predverbalno razdoblje traje od djetetova rodenja do pojave
prve znacenjske rijec¢i. Dijete placem zapoc€inje komunicirati s okolinom te tako privlaci paznju

1 izraZzava nezadovoljstvo: potreba za snom, hranom, izraZavanje boli 1 sli¢no.

Predverbalno razdoblje ima nekoliko faza. Prva faza traje od rodenja do dva mjeseca
starosti djeteta te ju karakterizira faza fizioloskog krika i refleksnog glasanja (Velicki i
Katarinc€i¢, 2014). Pod pojmom krika smatraju se odredena iznenadna glasanja kojima dijete
izrazava svoje emotivno i fiziolosko stanje (Velicki i Katarin¢i¢, 2014, prema Posokhova, 1999,
16). Zvukovi Kkoji su vrlo sli¢ni samoglasnicima prevladavaju u kriku, a takoder se naziru i
glasovi. Ova faza je vrlo vazna, te kako bi maleno dijete njome uspjesno ovladalo vazna je

emotivna veza, najprije s njegovom majkom, a zatim i s ostalim ukuc¢anima.

Druga faza traje od drugog do petog mjeseca zivota, a podrazumijeva pojavu smijeha i
gukanja te promjenu krika pa se upravo zbog toga naziva i fazom gukanja (Velicki i Katarinc¢ié,

2014). Osmijeh i gukanje predstavljaju znakove ugode te se oni javljaju bez obzira na porijeklo



1 kulturu djeteta no s vremenom zbog utjecaja okoline gukanje poCinje poprimati elemente
materinskoga jezika. Gukanjem dijete oponasa odrasle govornike te kako vrijeme odmice dolazi
do promjene u intonaciji koja je sve sli¢nija pravome govoru. U fazi gukanja, djeca su posebice
osjetljiva na zvukove $to znaci da su sve viSe usmjerena na slusanje te je stoga potrebno obratiti
pozornost na razne izvore zvukova kojima je dijete izloZzeno. Kao i u prethodnom, ali i u
nadolaze¢im fazama razvoja govora, vrlo je vazno zadovoljavati djetetove potrebe te osigurati
sigurnu i smirenu okolinu koja je potrebna za razvoj jezi¢nih predvjestina te djetetov cjelokupni

razvoj (Velicki i Katarin¢i¢, 2014).

Treca pak faza traje od Cetvrtog ili petog mjeseca (ovisno o individui) do sedam i pol
mjeseci starosti. Tijekom ove faze dolazi do produkcije raznih glasovnih igara i brbljanja te do
pojave produzenih slogova kao §to su: deee, taaa, maaa (Velicki i1 Katarin¢i¢, 2014). Takoder
je dijete sa Sest mjeseci osjetljivo na visoke tonove Sto je skoro jednako kao i kod odraslih
osoba. U ovoj dobi dijete postaje osjetljivo na udaljenost izvora zvukova te bolje razlikuje one
zvukove koji mu se priblizavaju od onih koji se udaljavaju ( Starc i sur., 2004). Oponasa zvuk
kaslja, plazi jezik imitirajuci odrasle te postaje radosno kada ¢uje glas ili korake osoba koje mu

se priblizavaju.

Cetvrta faza zapo¢inje u petom mjesecu, to jest sa sedam i pol mjeseci djetetova Zivota
te traje do dvanaest i pol mjeseci. Ovu fazu predstavlja slogovno brbljanje koje se Cesto javlja
te sve viSe sli¢i glasovima koji govornici u djetetovoj okolini govore (Velic¢ki 1 Katarincic,
2014). Kada dijete navr$i osam ili devet mjeseci, tada njegovo slogovno glasanje postaje
bogatije. U toj fazi dijete pocinje spajati slogove te ih povezivati i izgovarati sa znacenjem. U
ovoj fazi djeca po€inju reagirati na razne emocionalne tonove pa stoga prepoznaju ako je netko
veseo, ljut i slicno. AKo ga netko pozove njegovim imenom, okrenut ¢e se prema toj osobi U
znak odaziva, a jednako tako pocinje i shvacati ono $to mu se govori tako da kretnjama to
pokazuje (Starc i sur., 2004). S otprilike deset do petnaest mjeseci dijete progovori svoju prvu

rije€ koja ima znacenje, te tada prestaje predverbalno razdoblje.



3.2. Jezic¢ne faze ili verbalno razdoblje

Verbalno razdoblje su definirale autorice Velic¢ki i Katarin¢i¢ (2014). One isticu da
dijete prelazi iz predverbalnoga razdoblja u verbalno kada dode do promjene u ritmu slogova
koji prelazi u ritam rijeci. Mnoga djeca progovore izmedu desetog i petnaestog mjeseca zivota
no to ovisi o raznim ¢imbenicima. Jedan od vaznih ¢imbenika koji moze utjecati na razvoj
djetetova govora jest tradicija i kultura koja je karakteristicna za djetetovo okruzenje. Svaka
kultura ima specifi¢na pravila kojih se treba pridrzavati te koja ureduju razne obrasce ponasanja.
Na primjer, jedna obitelj moze smatrati da njihovo dijete treba aktivno sudjelovati u
dvosmjernoj komunikaciji, odnosno da treba slusati Sto drugi govore te odgovarati na pitanja
koje mu odrasli postavljaju, a ne samo biti pasivan sudionik u razgovorima, dok druga obitelj

moze smatrati da djeca trebaju vise slusati nego govoriti (Apel i Masterson, 2004).

Djeca na pocetku poc€inju istrazivati glasove, slogove i rijeci Sto mozemo smatrati igrom
te upoznaju svoje pokrete. Kao i u prethodno navedenim fazama, tako je i u ovoj potrebna
sigurna i podrzavajuéa okolina koja ¢e hrabriti dijete i metodi¢kim pristupima mu omogucditi
razvoj jezi¢nih predvjestina (Velicki i Katarin¢i¢, 2014). S otprilike godinu, do godinu i pol
dana djetetova zivota pocinje se javljati prva rije¢ koja ima znacenje. Dijete svakoga dana
pocinje razumijevati i uciti nove rije¢i pa se stoga smatra da ¢e dijete ve¢ s dvije godine ovladati
s otprilike pedesetak rijeci. U tome razdoblju ¢e dijete prilikom interakcije s okolinom koristiti
otprilike dvije rijeci Sto se naziva ,telegrafski govor* kao $to je na primjer ,,I¢i auto®. Kada
dijete izgovori svoju prvu recenicu, tada dolazi do postupnog ovladavanja gramatikom te sve
brzeg usavrSavanja govora (Velic¢ki i Katarin¢i¢, 2014). S dvije, odnosno dvije i pol godine
dijete pocinje uz svoje ime, upotrebljavati zamjenicu ,,JA* ¢ime se uvida da dijete sebe na taj
nacin doZivljava kao odvojeno od okoline. lako u danas$nje, suvremeno doba sve ranije dolazi
do ove ,,pojave” pa djeca ve¢ s 18 mjeseci pocinju izgovarati navedenu zamjenicu (Velicki i
Katarin¢i¢, 2014). Ako dijete slijedi predvideni tok usvajanja jezi¢nih predvjestina, s tri godine
bi trebalo koristiti sve vrste rijeci tijekom verbalne komunikacije te bi trebalo koristiti tri ili viSe
rije¢i prilikom strukturiranja re¢enica. U ovome periodu djetetova zivota dolazi do velikog
jezicnog 1 govornog pomaka. Djeca u ovoj dobi sve viSe pokazuju interes za aktivno
sudjelovanje u komunikaciji, bilo to s vr$njacima ili pak s odraslim govornicima. Tre¢a godina
oznacava period u kojemu dijete Zeli biti ,,samostalno®, pocinje se opirati odraslima te sve vise
koristiti negaciju. To je doba u kojemu djeca po€inju stjecati svoju prvu autonomiju (Starc i
sur., 2004). Potkraj ove godine dijete ima vokabular koji se sastoji od 250 do 500 rijeci, a

razumije ih mnogo vise 0d toga. Trogodisnjak takoder pocinje upotrebljavati glagolske oblike
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kojima izrice proslost, sadas$njost i buduc¢nost, pocinje postavljati razna pitanja te zna ponoviti
nekoliko pjesmica. S navrSene Cetiri godine, dijete bi trebalo pravilno izgovarati glasove | i r, a
s Cetiri 1 pol godine glasove S,z,c. U ovoj dobi djeca Cesto traze objasnjenje znacenja nepoznatih
rije¢i, imenuju predmete i slicno. Znaju re¢i svoje ime, ali i koliko imaju godina. Komunikacija
je sve viSe usmjerena na postavljanje pitanja kako bi doznali ono $to je u njihovu interesu.
Cetverogodi$njaci razumiju $alu te uZzivaju tijekom pri¢anja prica. AKo im se kaze da nesto
ucine, razumjet ¢e dvije uzastopne radnje Idi u sobu i donesi kocke (Starc i sur., 2004). U petoj
godini djetetova zivota dolazi do naglog razvoja leksika. Djeca pocinju govoriti ispravno, a
njihova gramatika se u mnogome ne razlikuje od gramatike odraslih. U ovoj dobi je dijete
sposobno raspoznati odakle odredeni zvuk dolazi te razumije rijeci blizu i daleko. Petogodisnjak
pocinje uocavati prve glasove u rije¢ima, a neki od njih raspoznaju i posljednje. Prilikom
strukturiranja reéenica, koriste sve vrste rije¢i, razumiju uzroke i posljedice, ali i rimu. Tijekom
prepri¢avanja pri¢a ponekad izmjenjuju stvarnost i mastu, a prilikom obracanja odraslima i
djeci razli¢ito koncipiraju re¢enice te biraju drugacije rije¢i (Starc i sur., 2004). Sestogodisnjaci
pak znaju prepoznati i imenovati odredene zvukove (zvuk auta, policijske sirene, budilice i
sli¢no), a mogu ih i usporedivati ovisno o visini i intenzitetu tiho-glasno, visoko-duboko. U ovoj
dobi dijete pocinje dodjeljivati razne uloge tijekom igara te ih planira koriste¢i verbalnu
komunikaciju. Voli provoditi duze vremena gledaju¢i knjige te trazi da mu odrasli Citaju.
Pocinje se pojavljivati interes za slova i pisanu rijeC. AKO je dijete ljuto sve viSe pocinje
verbalno rjesavati sukobe, rugajuci se drugima i nazivajuéi ih pogrdnim imenima (Starc i sur.,
2004). Do odlaska u osnovnu $kolu dijete bi trebalo usvojiti materinski jezik ako slijedi uredan
jezicni razvoj, no naravno za to mu je potrebna ve¢ spomenuta poticajna i ohrabrujuca jezicna
okolina u kojoj odrasta, bogata raznim oblikovanim i neoblikovanim govornim i pisanim

artefaktima.
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4. STRUKTURA GOVORNOG JEZIKA

Autorice Likierman i Muter (2006) isti¢u da u djeteta predskolske dobi postoje Cetiri
vrlo bitne sastavnice koje Cine sustav jezika, a razvijaju se prije polaska u osnovnu skolu.
Fonologija predstavlja glasovnu strukturu jezika, semantika se odnosi na znacenje rije¢i, dok
se gramatika sastoji od morfologije i sintakse. Morfologija oznacava strukturu rijeci — vrijeme,
rod, aktiv i pasiv, mnozinu i sli¢no, a sintaksa se odnosi na nacin na koji su poredane rijeci u
reCenici. Pragmatika pak obuhvaca interakciju s drugim ljudima, odnosno samu primjenu
jezika prilikom sporazumijevanja, pa tako dijete mora ¢ekati na red kako bi reklo §to mu je na
umu, mora znati odredena pravila kao na primjer da nije primjereno na isti na¢in komunicirati

s vr$njacima i odraslim govornicima i slicno (Likierman i Muter, 2006).

Fonoloski razvoj se odnosi na izgovor, zapocinje onoga trenutka kada dijete izgovori
prvu rije¢, a zavrSava oko pete godine djetetova zivota Sto znaci da bi dijete trebalo ovladati
pravilnim izgovorom rije¢i do polaska u osnovnu skolu. Usvojivsi fonolosku razinu dijete
predskolske dobi ¢e moci razlikovati glasove, strukturu slogova i sli¢no (Jelaska, 2007). lako
se Cesto dogada da djeca izmedu prve i Cetvrte godine Zivota zamjenjuju glasove u govoru to
ne treba zabrinjavati odrasle. Za rije¢ ,,hvala“ kazu ,,hvava“ ili ,,juka® za ,,ruka“. Trogodi$nje
dijete pak Cesto izostavlja glasove ili cijele slogove (kazu ,,nana‘“ umjesto ,,banana*) i slicno

(Likierman i Muter, 2006).

Semanticki razvoj se odnosi na bogacenje vokabulara, a takoder ova jezi¢na razina
obuhvac¢a razumijevanje recenica, sinonima, imenica, zamjenica 1 slicnih gramatickih
kategorija (Jelaska, 2007). Autorica Budinski (2019) navodi da semantika tumaci znacenje
rijeci, odnosno sadrZajnu stranu jezi¢noga znaka. Pa se tako, kada govorimo o metodi¢kome
kontekstu predvjestina Citanja 1 pisanja semanticki sadrzaji najprije uoce tijekom globalnoga
Citanja rijeci, a zatim i prilikom pou¢avanja o samome znacenju rije¢i (Budinski, 2019). Maleno
dijete u pocetku razumije puno vise rijeci nego §to ih moZze izgovoriti. Dijete slijedi jezicne
upute te oponaSa mnoge rijeci koje razumije prije nego li ih poc€inje pravilno izgovarati i
koristiti. Prva rijeC se javlja oko 12-0g mjeseca, a ve¢ izmedu godine i pol i dvije godine dolazi
do naglog razvoja rje¢nika. Neka djeca nauce ¢ak i deset novih rijec¢i dnevno, dovoljno je da su
odredenoj rijeci samo jednom izlozeni i ve¢ ju uvrste u svoj vokabular. Prve rijeci koje djeca
uspjesno Usvoje su nazivi objekata (mama, tata, kuca), zatim rije¢i koje se odnose na radnju
(ide, piti, jesti i slicno). Kasnije prilikom komunikacije djeca pocinju upotrebljavati rije¢i koje

opisuju stanje objekata (malen, hladan, moja). Prije polaska u $kolu djeca usvoje o0sobne,
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odnosno socijalne rije¢i (molim, hvala, oprosti) i gramaticke rijeci (prema, $to gdje) (Likierman
I Muter, 2006). Na pocetku djeca nece koristiti rijeci kao i odrasli govornici $to znaci da ¢e na
primjer rije¢ ,,krava‘“ koristiti za konja, kozu i sli¢no. Ove pogreske postupno nestaju kada djeca
poCinju prosirivati svoj vokabular te se stoga odrasli ne trebaju brinuti ako dode do ovakvih
pojava prilikom komunikacije. Dvogodi$njaci pak ¢esto izmisljaju nove rije¢i povezujuci ih s
onima koje znaju. Mogu reci ,,drveni ¢ovjek* za drvosjecu Sto ukazuje da je prilikom usvajanja

govora potrebno postivati jezi¢na pravila, a ne samo govorom oponasati odrasle osobe.

Gramaticki razvoj se odnosi na razumijevanje strukture rijeci, ali i samih reéenica.
Otprilike s godinu i pol dijete pocinje koristiti telegrafske recenice pa stoga ¢esto mozemo cuti
,Piti &aj umjesto ,,Zelim piti ¢aj“. S navr$ene tri godine veéina djece koristit ¢e tri rije¢i kako
bi strukturirali recenicu, koristec¢i poredak subjekt-glagol-objekt. Tijekom sljede¢ih godinu ili
dvije ¢e poceti dodavati pridjeve i prijedloge pa ¢e stoga njihov govor sve vise nalikovati
komunikaciji odraslih ,, Teta, obuci mi ¢arape®. Kada dijete tijekom verbalne interakcije pocinje
koristiti tri ili viSe rije¢i u recenici tada pocinje koristiti i gramaticke markere, odnosno male
glasovne jedinice koje se pridruzuju rije¢ima i tako mijenjaju njihovo znacenje (Likierman i
Muter, 2006). Nije¢ni oblik ¢e dijete usvojiti s otprilike dvije ili tri godine te ¢e ga s viemenom
koristiti u sve sloZenijim re¢enicama. DvogodiSnjak ¢e re¢i ,,Ne vode®, a s tri 1 pol godine ¢e
mo¢i izgovoriti ,,Nema viSe vode“. Prije polaska u Skolu dijete ¢e na ispravan nacin
upotrebljavati gotovo sve gramaticke strukture koje ¢e mu biti potrebne tijekom Skolovanja, ali

i daljnjeg zivota (Likierman i Muter, 2006).

Razvoj pragmatike se odnosi na sudjelovanje u komunikaciji, odnosno socijalnoj
interakciji, kao $to je ranije navedeno. Kada dijete usvoji ovu uporabnu razinu tada ¢e shvatiti
ironiju, prilagodit ¢e svoj govor poruci koju Zeli izreéi i sliéno (Jelaska, 2007) .Stoga dijete
treba bez ljutnje nauciti objasniti svoju misao ako ga odrasli nisu razumjeli, treba se zahvaliti
kada nesto dobije, ispricati se ako nekome ucini nesto nazao i slicno. Da bi dijete koristilo jezik
za uljudno ophodenje sa svojom okolinom, odgojitelji mu raznim metodickim pristupima

trebaju dati do znanja kako treba komunicirati (Likierman i Muter, 2006).

Dakle, da bi dijete uopée moglo uspostaviti primjerenu verbalnu interakciju, treba
ovladati ranije navedenim jezi¢nim razinama. ,,Pretpostavka su za to da opaza glasove i
razumije znacenje koje se njima iskazuje, da moze samo proizvesti glasovne sklopove koje

drugi razumiju i da zna razgovorna pravila“ (Jelaska, 2007; str. 44). Stoga je djeteta predskolske
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dobi potrebno Sto prije izloziti metodiCkim postupcima razvoja jezi¢nih predvjestina i

spontanim jezi¢nim igrolikim aktivnostima kako bi slijedilo uredan jezi¢ni razvoj.

13



5. JEZICNE PREDVJESTINE U PREDSKOLSKOM ODGOJU I

OBRAZOVANJU

Kako bi dijete zapocelo verbalno komunicirati najprije zapo€inje sa sluSanjem i
oponasanjem odraslih ljudi. U predSkolskome razdoblju je vazno nauciti slusati i govoriti kako
bi kasnije, u $kolskoj dobi dijete moglo ovladati vjestinama ¢itanja i pisanja. Da bi to bilo
moguce, odgojitelji trebaju svakodnevno planirati razne metodicke postupke kojima ¢e kod
djece poticati razvoj jezicnih predvjestina. Predvjestine se odnose na odredene uvjete koje je
potrebno ispuniti kako bi mogli razviti odredena znanja i vjestine. Stoga, kada je rije¢ o razvoju
jezika te o vjeStinama cCitanja 1 pisanja, najprije trebamo usvojiti sluSnu i vidnu obradu te
grafomotoriku o ¢emu ¢e kasnije biti viSe govora (Kuvaé, 2007). Maleno dijete najprije pocCinje
sa sluSanjem odraslih govornika. Kada to usvoji po€inje razumijevati §to mu odrasli govore pa
I samo zapocinje verbalno komunicirati. S vremenom, rastuci i razvijajuci se, dijete zapocinje
Citati i pisati, a naposljetku i prevoditi (Pavlicevi¢-Franié¢, 2005). Iako se prevodenje javlja pred
kraj usvajanja jezi¢nih vjestina, ono je vrlo vazno kako bi dijete moglo izmijeniti, interpretirati
1 objaSnjavati jezi¢ne sadrZaje, prenoseci ih iz jednoga u drugi jezik. Prevodenje se moze javiti
i u mladoj dobi kada djeca preoblikuju zargonizme, usvajaju nove, nepoznate rijeci i slicno

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

U hrvatskome jeziku postoje komunikacijske, psiholingvisticke, sociolingvisticke i
lingvodidakticke posebnosti jezicnih aktivnosti. Komunikacijske posebnosti se postizu
prilikom procesa sporazumijevanja, a one su vazne za zadovoljavajuci prijenos poruka od
govornika do sluSatelja. Psiholingvisticke posebnosti jezi¢nih aktivnosti se oslanjaju na
prihvacanje razvojne dobi te kognitivnih 1 individualnih moguénosti govornika, dok
sociolingvisticke posebnosti isprepli¢u okruzenje i situaciju u kojemu se komunikacija odvija
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Lingvodidakticke karakteristike se pak ostvaruju tijekom ucenja
jezika u raznim institucijama kao S$to su djecji vrtiéi, igraonice, Skole i slicno, a odnose se na
metodicki oblikovane postupke Kkoji se primjenjuju radi stjecanja komunikacijskih
kompetencija (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). ITako se slusanje i govorenje postepeno usvaja, kao $to
je ranije navedeno, Citanje 1 pisanje treba poticati. No, iako vecina ljudi zna govoriti, to ne znaci
da su nadareni za drzanje javnih govora. Stoga valja zakljuciti da su odredene jezi¢ne djelatnosti

posljedica urodenih sklonosti dok se ostale mogu nauciti i uvjezbati (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).
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5.1. Slusanje

Sposobnost slusanja je vrlo vazna kako bi dijete razvilo govor, te kako bi ovladalo
aktivnostima pisanja i ¢itanja. SluSajuci primamo razne informacije, pokuSavamo razumjeti $to
nam govornici porucuju, pokusavamo pravilno izgovoriti ono $to smo ¢uli i slicno (Budinski,
2019). Tijekom sluSanja i govorenja vazno je spoznati da osoba koja $alje poruku zeli govoriti,
a osoba koja ju prima Zeli sluSati. ,,To znaci da u procesu slanja poruka i primanja poruke
posiljatelj izrazava misli 1 osobna stajali$ta, a primatelj aktivno slusa (bez prosudivanja, bez
kritike, bez osude, a kontakt ostvaruje neverbalnom komunikacijom — pogledom) (Budinski,
2019). Slusanje predstavlja spontanu aktivnost, no da bi ona bila aktivna, a ne samo pasivha
vrlo je vazan uredan govorni sluh. Govorni sluh omogucuje ljudima razumijevanje, pamcenje i
dozivljavanje onoga §to ¢uju te prenosenje istoga u govor, a kasnije i na papir. Da bi dijete
moglo nauciti pisati i ¢itati vazna je slusna obrada informacija koja ukljucuje slusnu percepciju,
zatim slusno razlikovanje te sluSno prepoznavanje (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2013).
Autorica Kuvac¢ (2007) navodi da je sluSna obrada iznimno vazna tijekom razvoja jezika, ali
ukljucujuéi 1 vidnu obradu, presudna je i za Citanje. Tijekom primanja informacija sluSanjem
prvo moramo osvijestiti prisutnost zvukova §to se naziva slusna percepcija. U ovoj fazi slusne
obrade, dijete samo zamjecuje ono §to je ¢ulo do ¢ega dolazi ve¢ u majéinoj utrobi. Slijedi
slusno razlikovanje prilikom kojega utvrdujemo slicne i razli¢ite zvukove. No da bi do sluSnoga
razlikovanja doslo potrebno je usporediti akusticka obiljezja s obiljezjima koja su veé
uskladiStena u slusnome pamcenju (Kuvaé, 2007). Posljednja razina slusne obrade je slusno
prepoznavanje prilikom koje rije¢i dobivaju pravo znacenje. Takoder, slusna obrada je iznimno
vazna za razvoj fonoloSke svjesnosti, a predskolsko razdoblje je doba u kojemu trebamo
zapoceti s metodickim postupcima kojima ¢emo potaknuti njegov razvoj. Ako dijete razvije
fonolosku svjesnost ono ¢e moci analizirati, sintetizirati, ali 1 manipulirati fonemima. Stoga
neki od metodickih pristupa koje mozemo koristiti u predskolskome odgoju i obrazovanju su
aktivnosti u kojima djeca trebaju: odrediti slogove u rije¢ima, utvrditi prvi i posljednji fonem u

rije¢ima, dodati ili maknuti fonem, odnosno glas u rije¢ima 1 sli¢no (Kuvac, 2007).

Kako bi ¢ovjek slusao, a ujedno i ¢uo, osim sluSne obrade su mu potrebni i zdravi slusni
organi jer govorni sluh ukljucuje fizicki sluh, fonemski sluh te melodijski sluh (Pavlicevi¢-

Frani¢, 2005).

Fizicki sluh se odnosi na glasno¢u kod osoba koje nemaju poteSkoca sa sluSnim

organima. Odnosno, radom govornih organa, pomocu Ziv€anoga sustava i centra za sluh u
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mozgu, ¢ovjek prima i uoCava auditivne poticaje do kojih dolazi prilikom komunikacije.

Rodenjem, ljudi koji imaju uredan sluh, ostvaruju ovu sposobnost (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Fonemski sluh pak omoguéuje proizvodnju i razlikovanje glasova raznih jezika. Pa tako
djeca ¢iji je sluh uredan nece imati problema prilikom usvajanja i govorenja svojega
materinskoga jezika. No za razliku od fizickoga sluha, ovdje se uvida razlika. Tako odredeni
govornici prilikom ucenja stranoga jezika nemaju sposobnost ¢uti poneke glasove pa ih stoga

ne mogu ni pravilno izgovoriti (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Melodijski sluh je bitan kako bi govornici odredenoga jezika mogli usvojiti 1 razvijati
intonaciju koja ukljucuje ritam i tempo govora, izmjenu naglasenih i nenaglaSenih jedinica
govora te uzlaznost ili silaznost tonova u melodijskoj liniji re¢enice (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).
Zahvaljujuéi melodijskom sluhu ljudi ¢e prepoznati koji strani jezik govori odredeni govornik
usprkos njihovom nepoznavanju toga jezika. Ljudi koji imaju slabije razvijen ovaj sluh, prenosit
¢e intonaciju svoga materinskoga jezika prilikom govorenja stranog jezika. Tako ¢e na primjer
Rus koji govori engleski jezik zvucati ,,ruski® prilikom komunikacije, odnosno moci ¢e se

raspoznati od kuda govornik dolazi (Pavli¢evi¢-Franic, 2005).

Vrlo je vazno napomenuti da su za razvoj jezi¢ne aktivnosti sluSanja vazna sva tri
elementa govornoga sluha. Stoga je vrlo bitno da s djecom od najranije dobi provodimo jezi¢ne
aktivnosti kako bi slusali, ali $to je jo$ bitnije i ¢uli. U predSkolskim ustanovama se to moze
posti¢i na razne nacine kao §to su u¢enje brojalica, raznih rima, pjesama, pitalica i ostalo. Djeca
prirodnim putem usvajaju pravilan izgovor i intonaciju sluSaju¢i odrasle govornike. Kada
sluSaju nas govor, ona upijaju zvukove materinskoga jezika, ali to ne znaci da ¢e savrSeno
izgovarati rije¢i ¢im zapo¢nu verbalno komunicirati. Za to im je potrebno da isprobavaju
proizvoditi razne zvukove te da se njima igraju. Tijekom ovih akcija im je potrebna pohvala i
pomoc¢ odraslih kako bi nauc¢eno ponavljali (Slattery i Willis, 2001). Djeca mogu imitirati nove
zvukove puno jednostavnije nego §to to mogu Ciniti stariji govornici. Kada pohvalimo njihov
trud, motivirat ¢emo ih da to ponovno ucine. Kako bi ih ohrabrili, s njima moZemo igrati razne
igre koje ukljucuju zvukove. Na primjer osluskivanje 1 pogadanje raznih zvukova iz prirode kao
Sto je zvuk vjetra, grmljavine, kise, ptica i sli¢no. Tako ¢emo motivirati djecu da budu aktivni

slusatelji, a istovremeno i da razvijaju sluh koji je neophodan za interakciju.
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5.2. Govorenje

Govorenje slijedi nakon slusanja te predstavlja temeljnu aktivnost verbalne interakcije.
Vrlo je vazno da su odrasli govornici jezi¢ni uzor djetetu jer dijete prvotno slusa, a zatim i
oponasa odrasle osobe. Radi toga odgojitelji trebaju biti sigurni i mirni te svojim glasom trebaju
poticati djecu na govornu jezi¢nu produkciju (Budinski, 2019). Predskolsko razdoblje je temelj
govorenja, Citanja i pisanja te je stoga potrebno obratiti pozornost na ove aktivnosti. Ne postoji
zajednica ljudi bez jezika, jer je jezik temeljno obiljezje Covjeka. lako i Zivotinje komuniciraju,
one ne posjeduju raspon jezika kao ljudi, te ne posjeduju slozen, izrazajan i prilagodljiv raspon
komunikacijskog sustava (Comrie i sur., 2003, prema Sego, 2009). Govor koristimo kako bi
odaslali, ali ujedno i primali razne poruke, izrazavali misli, zelje i osjecaje te tako komunicirali
s ostatkom ljudske populacije. Ferdinand de Saussure je govorio o razlici izmedu govora i
jezika. Rekao je da je jezik organiziran sustav znakova, a govor realizacija jezika, odnosno jezik
koji se koristi u uporabi (Sego, 2009). Dijete, ali i odrasli govornici komunikacijom Zele privuéi
paznju, iskazati svoje misljenje, ste¢i prijatelje i slicno u ¢emu govor i jezik imaju veliku ulogu.
Djeca poc€inju usvajati jezik u komunikaciji sa svojim bliznjima, odnosno prilikom interakcije
s vrS$njacima, roditeljima, odgojiteljima i drugim osobama. Tako uce postivati razna pravila,
Cekati na red kako bi izrekli ono $to su naumili, rjesavati sukobe verbalnim putem i mnoge
druge stvari. Autori Stanéi¢ i Ljubesi¢ (1994; prema Sego, 2009) isti¢u da je govor nacin kojim
ljudi iskazuju svoje misli, emocije i zelje. Komunikacija se ne ostvaruje samo pomocu rijeci i
reCenica, ve¢ i emocijama koje iskazujemo prilikom govora koje nam daju do znanja kako se
govornik osjeca. Na djecji govor utjeCu geni, komunikacija s vr§njacima i odraslima te sama
djetetova aktivnost. Pa tako, ako dijete odrasta u okolini koja je agresivna i nesigurna moze
do¢i do nedostatka govorne kompetencije. Stoga je potrebno djeci pruziti puno ljubavi i
razumijevanja kako bi mogli realizirati svoje moguénosti (Sego, 2009). Takoder valja
napomenuti da je govorenje jezi¢na djelatnost prilikom koje djeca sudjeluju u govornome ¢inu
koji moZe biti formalan i neformalan. Metodickim postupcima pokreCemo misli kako bi
potaknuli govorno jezi¢nu izvedbu. Pritom odgojitelji trebaju pripaziti na jezi¢nu produkciju
govora, a djeca trebaju obratiti paznju na glasnocu i disanje kako bi mogli odaslati poruku bez
napora (Budinski, 2019). Da bi ovakav nacin komunikacije bio §to uspjesniji, odgojitelji s
djecom mogu provoditi vjezbe disanja, glasnog i tihog komuniciranja, brzog i sporog
izgovaranja rije¢i i slicno (Trankiem, 2009; prema Budinski 2019). Tako ¢e pomocu metodickih
postupaka djeca nauciti kako izrazajno govoriti te kako iskazati odredene poruke bez ulaganja

napora.
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5.3. Citanje

U dana$njem svijetu, Citanje je neophodno za zivot. lako je govor posljedica bioloskoga
razvoja covjeka, za Citanje su potrebne razne kognitivne vjestine za koje je zasluzan kulturni
razvoj ljudi. Autorica Cudina-Obradovié (2014) govori o tri razine unutarnja uvijeta, a to su:
bioloSka razina, spoznajna razina i razina ponaSanja. Spoznajna razina ovisi 0 funkciji
mozdanih struktura koje obuhvacaju percepciju govora, produkciju govora, fonemsku svjesnost
te pamcenje parova rijeci. Ako jedna od ovih funkcija nije razvijena zbog genetskih deficita,
govorimo o fonemskom deficitu (Cudina-Obradovi¢, 2014). Stoga valja napomenuti da je
fonemska svjesnost izrazito znacajna kako bi djeca ovladala ¢itanjem i pisanjem. Takoder, kako
bi dijete bilo uspjesno u ucenju, vazno je da ovlada sposobnoscu Citanja. Poruke su sastavljene
od raznih simbola koji su prikazani u re¢enicama kako bi pomocu njih iznijeli njihov smisao.
Slikovno pismo, odnosno logografski sustav je najstariji nac¢in u kojemu svaka rije¢ ima svoj
simbol to jest sastavljena je od slike koju slijedi znak. Ovaj sustav je vrlo slozen, zbog velike
koli¢ine znakova pa je zbog toga vrlo jednostavnije nauditi suvremeno pismo. Abecedni sustav
pak predstavlja suvremeno pismo u kojemu svaki grafem predstavlja jedan glas, odnosno skup
glasova. Ako se odredeni grafem zamijeni, do¢i ¢e do promijene znacenja rijeci (,,tuga““/“duga‘)
(Cudina-Obradovi¢, 2003). Kako bi razumjeli abecedni sustav, odnosno kako bi ovladali
¢itanjem moramo pro¢i sljedece procese: rastavljanje rijeci na glasove te ucenje i pronalazenje
podudaranja napisanoga slova i glasa $to se naziva deSifriranje. Zatim slijedi povezivanje
glasova kako bi dobili odredenu rije¢ i shvacanje znacenja napisane rijeci. Kada je dijete to
usavrsilo, prelazi na sljede¢u fazu prilikom koje mora uociti smisao prethodne rijec¢i i rijeci koja
slijedi kako bi ih uspje$no povezalo u cjelinu, odnosno kako bi shvatilo poruku odredene
re¢enice (Cudina-Obradovi¢, 2003). Kako bi mogli ¢itati, ali i pisati, djeci su potrebne tri
osjetilne aktivnosti, a to su: gledanje, sluSanje 1 pokretne, odnosno kinestezijske aktivnosti
(BeZen, 2007., prema Budinski i Kolar Billege, 2012). Takoder je za fonolosku svjesnost vazna
slusna obrada koja obuhvac¢a prepoznavanje i razlikovanje zvukova jer tako dijete uvida da se
razni pojmovi sastoje od rijeci, rijeci od slogova, a slogovi od fonema. Ipak, da bi djeca usvojila
fonoloSku svjesnost, potrebne su im kognitivne sposobnosti, kratkoro¢no verbalno pamcenje te
razumijevanje jezika (Budinski, 2019). Autorica Kuvac (2007; prema Budinski i Kolar Billege,
2012) istie vaznost vidne percepcije koja se odnosi na uocavanje obiljezja slova, odnosno
rijecl. Vazna je 1 sposobnost razlikovanja elemenata koji su sli¢ni, ali 1 onih razli¢itih te
odredivanje oblika slova. Kako bi dijete bilo uspjesno u razlikovanju slova mora ga ras¢laniti

na sastavnice te ga razumjeti kao cjelinu koja se razlikuje od ostalih slova (Budinski, Kolar

18



Billege, 2011). Motoric¢ke aktivnosti koje ukljucuju gibanje i razne polozaje tijela, takoder su
bitne prilikom ucenja glasova i slova jer pokreti ruke, nadlaktice i podlaktice prethode finoj
grafomotorici. No, da bi djeca ovladala vjeStinama Citanja, potrebno je shvatiti da postoji
odredeno abecedno pravilo, to jest da svaki glas predstavlja jedno slovo. Da bi to mogla
razumjeti, djeca najprije trebaju shvatiti da se svaka rije¢ sastoji od glasova koje je potrebno
raspoznati kako bi ih znala procitati (Budinski i Kolar Billege, 2012). Ipak valja napomenuti da
je za citanje najvaznija glasovna osjetljivost, odnosno prepoznavanje glasova u rije¢ima.
Potrebno je ,,cuti svaki glas koji se nalazi u rijeci, rastaviti rijec na glasove te ih znati ponovno
sastaviti, a da pritom ne mijenjamo njihov poredak. Kada djeca ovladaju ovim fazama bit ¢e
spremna za deSifriranje pisanog teksta i uzivanje u njemu. Takoder je Citanje potrebno
svakodnevno njegovati jer ako djecu Citace ,,zapustimo*, oni ¢e postati jednaki kao i ostala
djeca, odnosno nece napredovati brze od njih iako mogu (Budinski, Kolar Billege, 2011). Stoga
je potrebno osmisliti razne metodicke postupke pomocu kojih ¢e se djeca susretati s pisanjem i

¢itanjem razvijajuci jezi¢ne vjestine.

Takoder, u radu Glazbena motivacija u pocetnom ucenju citanja i pisanja hrvatskog
jezika ¢iji su autori Bezen, Jurki¢ Sviben i Budinski (2013) zakljucuju da interdisciplinarna
znanstvena istrazivanja u okviru glazbe i pocetnoga Citanja i pisanja dokazuju da aktivnosti
povezane s glazbom snazno djeluju na razvoj fonoloske svjesnosti, razvijaju osjecaj za ritam te
pospjesuju kognitivne sposobnosti (Budinski, 2019). Takoder se uvida povezanost izmedu
glazbenih sposobnosti i govornih vjestina pa je stoga na odgojiteljima, a kasnije i na uciteljima
da provode glazbene aktivnosti kako bi djecu uveli u svijet ¢itanja i pomocu glazbe im privukli

interes za pisani sadrzaj (Forgeard i sur., 2008; prema Budinski 2019).

5.4. Pisanje

Djeca iskazuju interes za pisanjem ¢im razviju finu motoriku. No to ne znaci da ¢e
odmah zapoceti s pravilnim pisanjem slova i rijeci ve¢ ¢e se na pocetku javljati mnoge pogreske.
Pisanje je slozeniji oblik jezi¢noga izrazavanja od govorenja (Kolar Billege, 2020). Pisanjem
se obra¢amo onome kojemu piSemo, javljamo mu se ili pak Saljemo pismo. Pismo ukljucuje
graficke znakove koji podrazumijevaju elemente jezika kojim govorimo — glasovi, slogovi i
rije¢i. Da bi dijete ovladalo vjestinom pisanja potreban je uredan govorni razvoj, a da bi
zapocelo vjestinu pisanja potrebno je pokrenuti vlastite misli (Budinski, 2019). Prilikom prvih

susretanja s pisa¢im priborom, vec¢ina djece ¢e obuhvatiti olovku s Cetiri prsta $to se naziva hvat

19



Sakom. Uz ovakav hvat, poneka djeca joS i okrenu nadlanicu prema tijelu jer im je tako lakSe
pisati. Postupno, razvijajuéi finu motoriku, djeca zapocinju drzati olovku tako da ju obuhvate
kaziprstom i srednjim prstom s vanjske strane olovke te palcem nasuprot njima $to Se naziva
hvat s tri prsta. Tronozac podrazumijeva pisanje na nacin da se kaziprst nalazi na vrhu olovke,
srednji prst iza olovke, a palac na suprotnoj strani. Mnoga starija djeca piSu na ovaj nacin, iako
postoje i ona djeca koja imaju nepravilni hvat pa im je stoga rukopis nesto neuredniji (Moomaw

I Hieronymus, 2008).

Vazno je napomenuti da nije potrebno ispravljati djecu ako uvidimo da nepravilno drze
olovku jer tako mozemo izazvati kontra efekt, odnosno mozemo sputavati i obeshrabriti dijete.
Ako uvidimo da je dijete nestrpljivo prilikom pisanja ili da mu je teSko zbog nepravilnog hvata,
mozemo mu predloziti drugaciji nacin pisanja koji ¢e mu pomo¢i. Da bi djecu potaknuli na
pisanje, vazno im je osigurati razli¢ite materijale kako bi govoreni jezik mogli zabiljeziti. Pa
tako im moZemo ponuditi papire s crtama, ali 1 one bez njih, razne flomastere, olovke 1 ostalo

(Moomaw i Hieronymus, 2008).

Djeca pocinju razvijati pojmove pismenosti prilikom susretanja s pisanom rijeci pomocu
raznih slikovnica ili natpisa koji se nalaze u njihovoj okolini (Cudina-Obradovié¢, 2003). Tako
pocinju shvacati da ono §to je izre€eno, moZe biti 1 napisano. U pocetnoj fazi djeca nece shvatiti
ako im kazemo da napiSu ono $to su izgovorila, no s vremenom, kada mnogo puta izgovorenu
rije¢ vide napisanu, shvatit ¢e vezu izmedu rijeci koje su izgovorene 1 napisane (Moomaw i
Hieronymus, 2008). Prilikom listanja raznih slikovnica, ¢asopisa, enciklopedija, djeca pocinju
razlikovati tekst od slike te shvacaju da tekst ¢itamo s lijeva nadesno i odozgo prema dolje.
Pocinju uocavati oblike i razmjestaj u rijeci, shvacati granice medu rijeCima te na samome kraju
shvacaju da su rijeci sastavljene od glasova. U neSto kasnijoj fazi, djeca nauce odvojiti rijeci od
cjelokupnoga teksta, a zatim uociti slova u rije¢ima te razumjeti vezu izmedu glasova i slova
(Moomaw i Hieronymus, 2008). Vrlo je vazno da djeca budu okruzena pisanom rijeci, odnosno
da ih odgojitelji metodickim postupcima motiviraju kako bi mogli razvijati pismenost. Kako bi
djeca ovladala pisanjem te kako bi mogla razumjeti pisani sadrzaj, koristiti ga i razmisljati 0
njemu potrebno je pro¢i odredene postupke u fazama razvoja pismenosti pomocu kojih ¢e moci
objasniti razne sadrzaje, pronalaziti podatke, rjeSavati zadatke i slicno. Zbog toga odgojitelji
imaju veliku ulogu u predskolskome odgoju i obrazovanju jer oni planiraju razne metodicke
pristupe razvoja jezi¢nih predvjeStina te igrolike jezi¢ne aktivnosti pomocu kojih nude djeci

razne prakticne savjete kako bi $to uspjesnije ovladali jezicnim predvjesStinama.
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6. FAZE KOJE DIJETE PROLAZI TIJEKOM RAZVOJA PISMENOSTI

Kako bi dijete ovladalo vjestinom pisanja potreban mu je uredan razvoj govora. Pocetno
pisanje je uvjetovano jezi¢nim unosom koji se odvija tijekom ranoga razvoja jezika, odnosno
predskolske dobi ,,Tu se najcesce prepoznaju razliCite razine inicijalnoga stanja djetetove
pismenosti koja je uvjetovana jezicnim primanjem i jezicnom proizvodnjom tijekom ranoga
djetinjstva® (Budinski, 2019; str. 36). PredSkolsko doba je temelj razvoja jezi¢nih predvjestina
te stoga odgojitelji trebaju obratiti paznju prilikom planiranja metodickih postupaka kojima ¢e

potaknuti interes i znatizelju djece za pisanjem u predskolskome odgoju i obrazovanju.

6.1. Prva faza razvoja pismenosti — Saranje

U prvoj fazi razvoja pismenosti dijete predikolske dobi zapoéinje sa $aranjem. Saranjem
dijete eksperimentira s vizualnim izgledom pisanja te ovu fazu mozemo usporediti s brbljanjem
tijekom razvoja govora (Moomaw i Hieronymus, 2008). Dijete zapocinje drzati olovku s dvije
godine, iako neka istrazivanja naglasavaju da se poceci pisanja javljaju ve¢ s 0samnaest mjeseci

kada djeca zapoc€inju Sarati po papiru (Kuvac, 2007).

6.2. Druga faza razvoja pismenosti — linijsko/repetitivno crtanje

Drugu fazu pisanja, bas kao i fazu Saranja mozemo usporediti s govorom. Stoga se ova
faza moze poistovjetiti s procesom poboljSanja govora. Takoder ovu fazu mozemo nazvati i
osobni rukopis jer Saranje sve vise nalikuje standardnom pisanju. Djeca postaju sve svjesnija
kako pisanje treba izgledati te stoga postepeno ulazu sve vise truda kako bi poboljsali svoje
pokusaje pisanja (Moomaw 1 Hieronymus, 2008). Oko trec¢e godine djetetova Zivota dolazi do
bolje kontrole i koordinacije te stoga oblici, linije i razni uzorci koje djeca iskazuju na papiru

postaju jedinstveniji, odnosno lakse ih je prepoznati (Kuvag, 2007).

6.3. Treca faza razvoja pismenosti — oblici sli¢ni slovima

Takoder, trogodiS$njaci zapo€inju mijesati slova i ono §to su nacrtali na papiru. U ovoj
fazi djeca vidom pocinju uocavati obiljeZja pisanja, odnosno zapoc€inju primjenjivati vodoravnu

orijentaciju te poneke karakteristike oblika slova (Neuman, 2004; prema Kuvac, 2007).
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6.4. Cetvrta faza razvoja pismenosti — slova i poletne veze izmedu rijeci i simbola

Tijekom cCetvrte faze razvoja pismenosti dijete pocCinje koristiti jedno slovo kako bi
njome izrazilo cijelu rije¢. Iako u ovoj fazi slova, odnosno rijeci jos uvijek neée biti pravilno
napisane, pretpostavlja se da ce biti predstavljena veza ,,jedan naprema jedan* kada govorimo
o broju napisanih slova i broju rijec¢i koje odredena slova zastupaju (Moomaw i Hieronymus,
2008). Kao 1 prethodne, tako i ovu fazu mozemo povezati s razvojem govora prilikom cega
djeca jednom rije¢ju izrazavaju cijelu recenicu, na primjer kad maleno dijete kaze ,,Voda“,
zapravo zeli reéi ,,Zelim piti vodu®. Ova faza razvoja pismenosti se po¢inje usvajati od Setvrte

godine zivota kada dijete razvije svijest o meduovisnosti izmedu glasa i grafema (Kuvac, 2007).

6.5. Peta faza — vlastiti pravopis

U petoj fazi se kod djece uvida razumijevanje veze izmedu slova i glasova. Djeca prvo
pocinju govoriti suglasnike koji se nalaze na poc€etku odredenih rije¢i. Zatim slijedi dodavanje
jos vise suglasnika, a na posljetku poc¢inju govoriti i samoglasnike. Ponekad se dogodi da
Zapostave, odnosno ne izreknu odredene glasove ili ih pak napiSu krivim slovima. Glasovne
pogreske su vrlo slicne pogreSkama koje se deSavaju prilikom govorenja, pa tako na primjer
djeca nauce da se kaze ,,Mama zaraduje novac®, ali na primjer, pogresno kazu ,,Mi suradivamo
kako bi slozili puzzle®. Ovim primjer uvidamo da djeca znaju mnogo o strukturi rijeci, ali da

su pogreske ponekad prisutne (Moomaw 1 Hieronymus, 2008).

6.6. Sesta faza — standardni pravopis

U Sestoj, a ujedno 1 posljednjoj fazi razvoja pisanja djeca razumiju, odnosno nauce
raspored slova unutar rijeci. AKo Zele mnogo toga poruciti, ponekad se vra¢aju na prijasnju fazu
pisanja. Tijekom ove faze uo¢avamo znakove koji nalikuju na pravilna slova, te poneko
potkradanje rijeci koje dijete percipira kao vazne (Moomaw i Hieronymus, 2008). ,,Izmedu Seste
i sedme godine dijete mora nauciti pravilno sjediti, znati pravilno i pod pravim kutom drzati olovku,
imati razvijene pokrete nuzne za pisanje, biti sposobno odrzavati kontinuitet linije, imati dobar pritisak
olovke, dobru orijentaciju na papiru, postivati pravilo smjera pisanja s lijeva na desno, odozgo prema
dolje* (Kuvag, 2007; str. 63). Zbog toga je iznimno vazna odgojiteljeva zadaca jer on, ovisno o
individualnim moguénostima i potrebama djece organizira metodi¢ke postupke kojima potice

predvjestine pisanja i tako omogucuje djeci da se susrecu s pisanim sadrzajima.
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7. ISTRAZIVANJE FONOLOSKE SVJv ESNOSTI UCENIKA PRVIH RAZREDA
KAO PREDUVJET ZA POCETNO CITANJE I PISANJE NA HRVATSKOME
JEZIKU
Kako bi procijenili fonolosku svjesnost u¢enika, u prvome razredu osnovne $kole je

provedeno istrazivanje koje je uklju¢ivalo 127 uéenika iz dviju §kola u gradu Zagrebu (OS
Ivana Gorana Kovaciéa - tri prva razreda i OS Matije Gupca — tri prva razreda. U istraZivanje
je bilo ukljuc¢eno 57 djecaka i 70 djevoj¢ica koji su razvrstani u kategorije ovisno o dobi — 6,5
godina (N=32), 7 godina (N=55) i 7,5 godina (N=40) (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2013) .
Provedeni su zadaci koji su ukljucivali: odredivanje granica rije¢i u recenici, odredivanje
slogova u rijeci, odredivanje prvog fonema, odnosno glasa u rije¢ima, odredivanje svih glasova
to jest fonema u rije¢ima, spajanje glasova u rije€ima, brisanje fonema te dodavanje fonema,

odnosno prepoznavanje i umetanje glasova u rije¢ima (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2013).

Cilj istrazivanja je bio procijeniti fonolosku svjesnost uc¢enika, odnosno procijeniti
sluS$nu percepciju, slusno razlikovanje te slusno prepoznavanje dok su problemi istrazivanja bili
uvidjeti koji postotak ucenika je uspjesan prilikom rjeSavanja zadataka, postoji li razlika izmedu
ucenika tijekom rjeSavanja zadataka ovisno o njihovoj dobi, uvidjeti razlike s obzirom na spol
te utvrditi postoji li razlika izmedu prve skupine zadataka koje se odnose na slusnu percepciju
i slusno razlikovanje i druge skupine zadataka koje se odnose na slusno prepoznavanje (BeZen,
Budinski, Kolar Billege, 2013). Postavljene su dvije hipoteze. Prva pretpostavlja da ¢e ucenici
biti uspjesni prilikom rjeSavanja svih zadataka, a druga da ¢e ucenici uspjesnije rijesiti zadatke
koji se odnose na slusnu percepciju i slusno razlikovanje (Bezen, Budinski, Kolar Billege,
2013). Zavisna varijabla se odnosi na uspjeSnost prilikom rjeSavanja zadataka fonoloske

svjesnosti, a nezavisna se odnosi na dob i spol ué¢enika (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2013).

Kako bi rijesili prvi problem istrazivaci su trebali definirati koliko je ucenika bilo
uspjesno prilikom rjeSavanja zadataka fonoloske svjesnosti. Od 127 u€enika, 94,5% je tocno
rijesilo zadatke u kojima je bilo potrebno odrediti granicu rije¢i u recenicama, a 93,7% je
uspjesno spojilo foneme/glasove u rijeci. Takoder 81,9% ucenika je to¢no rijesilo zadatke u
kojima su trebali odrediti slogove u rijeci, 89,8% je tocno odredilo prvi glas u rijeci, a 80,3%
ucenika je ispravno odredilo sve foneme u rije¢i (BeZen i sur., 2013). Sto se ti¢e slusnoga
prepoznavanja, odnosno druge skupine zadataka, 26,8% ucenika je ispravno rijesilo zadatke u
kojima su trebali brisati fonem , 37,0% je to¢no rijesilo zadatke u kojima je trebalo dodati glas,
a 10,2% ucenika je ispravno dodalo fonem u rijeci (Bezen i sur., 2013). Analizirajuéi ove

podatke, uvidamo da je druga hipoteza ispravna, odnosno potvrdujemo pretpostavku koja
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ukazuje na to da ucenici uspjesnije rjeSavaju zadatke iz prve skupine koja ukljucuje slusnu

percepciju i slusno razlikovanje.

Drugi problem istrazivanja se odnosio na utvrdivanje razlike u uspjesnosti rjeSavanja
zadataka s obzirom na spol u¢enika, no Hi kvadrat test je pokazao da nema statisticki znacajnih

razlika izmedu djevojcica i djecaka (Bezen i sur., 2013).

Treéi problem istrazivanja se odnosio na uvidanje razlika prilikom rjeSavanja zadataka
ovisno o dobi ucenika. Hi kvadrat testom se utvrdilo da ne postoje statisticki znacajne razlike
tijekom rjeSavanja zadataka, osim u Sestome zadatku u kojemu su ucenici trebali brisati
glasove. 42,5% ucenika u dobi od 7,5 godina je uspjesno rijesilo ovaj zadatak, 18,8% djece u
dobi od 6,5 godina, te 20% djece koja imaju 7 godina. Kako bi i mlada djeca bilo uspjesna
prilikom rjesavanja ovih zadataka potrebno ih je §to prije poceti izlagati zadacima u kojima ¢e

brisati foneme, odnosno glasove (Bezen i sur., 2013).

Cetvrti problem u istrazivanju se odnosio na uvidanje postoji li razlika izmedu uéenika
ako pozornost obratimo na zadatke iz prve skupine te zadatke iz druge skupine testa.
Wilcoxonov test je pokazao da postoji statisti¢ki znacajna razlika u ovim skupinama zadataka,
odnosno da su djeca uspjesnija prilikom rjeSavanja zadataka iz prve skupine koja ukljucuje
odredivanje granica rije¢i u recenici, odredivanje slogova u rijeci, odredivanje prvog i svih
glasova u rijeci te spajanje glasova u rije¢i (Bezen i sur., 2013). Zadaci u kojima su ucéenici
trebali brisati 1 prepoznavati foneme su bili nesto izazovniji 1 tezi za djecu prvoga razreda
osnovne Skole te je stoga potrebna viSe pozornosti obratiti na aktivnosti koje ukljucuju ovakve

1zazove.

Dakle, kako bi djeca bila sposobna pravilno pisati i Citati potrebno je razviti fonoloSku
svjesnost, a to je moguce tako da pisu velika i mala tiskana slova, proucavaju graficko ustrojstvo
slova, izraduju ih od raznih materijala i slicno (BezZen i sur., 2013). Zatim slijede aktivnosti

Citanja i pisanja slova i rijeci te sastavljanje rije¢i u reenice kako bi oblikovali smislen tekst.

Iako su u predskolskoj dobi odredene aktivnosti pre zahtjevne za djecu, uloga odgojitelja
je da pracenjem djece uvide kolike su mogucénosti djece te da s obzirom na njih organiziraju
metodicke pristupe razvoju jezicnih aktivnosti kojima ¢e poticati razvoj fonoloske svjesnosti

koja je preduvjet za pocetno Citanje i pisanje u predSkolskom odgoju i obrazovanju.
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PRILOG
Instrument za procjenu fonolo¥ke svjesnosti na po€etku prvoga razreda osnovne Skole
Autori: BeZen, A., Budinski, V., Kolar Billege, M. (2012.)

1. skupina zadataka

1. Odredivanje granica rijeél u reenici. 4. Odredlvanje svih fonema/glasova u rijedl,

Primjer: Maja pjeva pjesmu. Primjer:

Ana -~ Eita ~ pridu. - U rijedi slon dujemo glasoves-I-o0 - n.
Koje glasove éujes u ovim rijeéima?

2. Odredivanje slogova u rijedi. kos

Primjer: sladoled = sla-do-led pauk

Ispitivad izgovara samodijelu rijeZ, a ulenik lopta

rastavljanaslogove!

mama (ma-ma) 5. Spajonje fonema/glasova urijeé,

riblca (rl-bl-ca) Primjer: Od glasovs m-e-d-o nastaje rijef medo.

kobasica (ko-ba-si-ca)
Kojarijeé nastaje od sljedecih glasova:

3. Odredivanje prvog fonema/glasa urljed, o-k-0

Primjer: pas, pismo, pile (glas p) k-0-s-a

auto, Ana, andeo m-a-j-k-a

mis, mrav, mjesec

2.skupina zadataka

6. Brisanje fonema/glasova, 8. Dodavanjs fonema/glnsova ([umaetanje).
Primjer: Bajka je izgubila ji postala je baka.
Umetniglasiurljed dan. [dlan)
$1o fe postati kacka ako lzgubi ¢? Umetni glas r u mak. (mrak)
Umetni ku sok. (skok)
7. Dodavanje fonema/glasova [prepoznavanje).
Imel prezime
Primjer: U rijel bat umetnulismori Dol 6 65 7 15
dobtii rijel brat. Spol M 2

Kojl smo glas umetnuli?
suh - siuh

baka~-bajka
sol - stol

Prilog 1. prikazuje prikaz skupine zadataka za procjenu fonoloske svjesnosti na pocetku
prvoga razreda osnovne $kole (izvor: BeZen, A., Budinski, V., Kolar Billege, M., (2013).
Procjena fonoloske svjesnosti ucenika prvoga razreda kao preduvjet za pocetno citanje i
pisanje na hrvatskome jeziku. U: Blazetin, S. (ur.), XI. Medunarodni kroatisticki znanstveni

skup. Pec¢uh: Znanstveni zavod Hrvata u Madarskoj., str. 131.)
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8. ULOGA POTIQAJNOG JEZIél\iO - KOMUl\lIKACIJSKOG OKRUZENJA ZA
RAZVOJ JEZICNIH PREDVJESTINA: VAZNOST RODITELJA,
ODGOJITELJA | OKOLINE
Mnogi autori se slazu oko ¢injenice da veliku ulogu u razvoju jezi¢nih predvjestina

imaju nasljedne osobine te okolina. Roditelji su ti koji imaju najveéi utjecaj na svoju djecu, bilo
da se radi o govoru i jeziku ili razvoju opéenito. Rodenjem, dijete ulazi u svijet koji mu je
nepoznat te mu stoga njegovi roditelji, odnosno skrbnici trebaju biti govorno jezi¢ni uzor
tijekom odrastanja. Tako novorodence ne razumije odrasle govornike, vazno je s njime
svakodnevno uspostavljati kako neverbalnu, tako i verbalnu komunikaciju. Malenom djetetu se
treba obracati njegovim imenom, gledajuci ga u lice kako bi nas dijete prihvatilo te kako bi nas
primijetilo (Cudina-Obradovi¢, 2003). Postoji mnogo nacina kojima roditelji mogu
komunicirati s vlastitim djetetom, a neki od njih ukljucuju pricanje tijekom presvlacenja,
kupanja i igre. Takoder, pozitivan ucinak na dijete ima pjevanje, odobravanje i veseljenje

njegovom gugutanju i sli¢no.

Smatra se da su prve tri godine djetetova Zivota izuzetno vazne za njegov kako jezi¢ni,
tako i cjelokupni razvoj jer se tada dogadaju najvece promjene u djetetovom mozgu te se stvara
najveci broj veza i novih ziv€anih izdanaka koji su nuzni za daljnje u¢enje (Velicki i Katarinc¢ié,
2014). Kako bi se ove zivCane stanice odrzale i dalje razvijale, potrebna je poticajno jezi¢no
okruzenje u kojemu dijete odrasta. No postavlja se pitanje Sto je to poticajno jezicno okruzenje?
Pod ovim pojmom smatramo okruZenje u kojemu se dijete osjeca sigurno, prihvaceno i voljeno.
To je sigurno okruzenje koje ¢e dijete svakodnevno poticati na usvajane jezic¢nih predvjestina,

koje ¢e mu biti podrska te ¢e ga hrabriti kako bi premostilo razne prepreke koje mu zivot donosi.

Prije polaska u osnovnu skolu, odnosno u predskolskome razdoblju zapocinje proces
razvoja jezika 1 aktivnosti sluSanja i govorenja, ali i1 osiguravanje uvjeta za usvajanje
predvjestina ¢itanja i pisanja (Budinski i Luji¢, 2018). Kako bi djeca usvojila znanja i vjestine,
nuzno je usavrsiti jezicne predvjestine. PredCitaCke vjeStine obuhvacaju razvoj svijesti o
pisanome jeziku, a brzina razvoja svijesti ovisi o raznim djetetovim iskustvima (Cudina —
Obradovi¢, 2008; prema Budinski i Luji¢, 2018). Kako bi djeca razvila vjestine Citanja potreban
je razvoj govora, prostorna orijentacija prilikom d¢itanja teksta, fonoloska osjetljivost,
prepoznavanje slova i glasova, te usvajanje rijeci koje predstavljaju temeljne jedinice u tekstu
koji ima znacenje. Da bi to bilo moguce, potrebno je da odgojitelj istodobno bude i voda i
prijateljski nastrojen te da je uvijek spreman pomoci djetetu poticuci ga i hrabreci ga (Rijavec

i Miljkovi¢, 2010; prema Budinski, 2019). Da bi dijete uopée moglo progovoriti vazno je slusati
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kako bi primilo informacije i uspje$no ih prenijelo sugovorniku. Vazno je napomenuti da dijete
treba aktivno slusati kako bi ¢ulo §to mu govornici Zele poruciti. ,,Aktivno slusanje, kao vazna
jezi¢no-komunikacijska djelatnost u nastavi pocetnoga Citanja i pisanja, ukljucuje ove poticaje:
ohrabrivanje (verbalnim i neverbalnim znakovima), razjasnjavanje (postavljanje pitanja
govorniku), reflektiranje (dekodiranje emocionalnih stanja koja omogucéuju daljnju
komunikaciju), uvazavanje i vrednovanje (govornikovih rijec¢i),, (Budinski, 2019; str. 30).
Dakle, prilikom komunikacije s djetetom odrasle osobe trebaju pripaziti na glasnocu i akustiku
glasa te mu treba postavljati razna potpitanja kako bi dijete moglo biti aktivan sudionik kako
tijekom slusanja, tako i prilikom jezi¢ne produkcije. Kako bi pak djeca mogla razviti vjestinu
pisanja, potrebna im je dobra grafomotorika i predvjesStine cCitanja. Stoga je kljucna
odgojiteljeva uloga jer ¢e on raznim metodickim postupcima podupirati usvajanje jezika
(Budinski 1 Luji¢, 2018). Tijekom usvajanja jezika, odgojitelji moraju voditi racuna o
cjelokupnom razvoju djeteta te trebaju poticati kognitivni i obrazovni razvoj. Ovo je samo jedan
od razloga zbog kojega je izbor sadrzaja vrlo bitan. Teme mogu biti poznate, ali treba ih
nadograditi ili prosiriti kako bi djeca mogla nauditi ne$to novo. Na primjer, ako s djecom
pri¢amo o Zivotinjama, mozemo im re¢i nesto $to jos nisu usvojili ili ako pak govorimo o obitelji
1 dogadajima unutar nje, odgojitelj im moze ispricati ponesto o svojim zZivotnim iskustvima
(Slattery i Willis, 2001). Mnogi stru¢njaci su se slozili da postoji nekoliko preduvjeta koji su
povezani s ulogom odgojitelja prilikom razvoja predvjestina Citanja i pisanja. Fonoloska
svjesnost je vrlo vaZzna za pisanje, a vezana je uz govor kojim se dijete nesvjesno koristi
prilikom komunikacije, odnosno tijekom sastavljanja recenice te slogova, pocetnoga i
zavr$noga glasa. Fonoloska osjetljivost se dijeli u tri skupine. Prva skupina obuhvaca percepciju
govora 1 kratkoro¢no pamcenje, druga se naziva fonemska osjetljivost, a treca skupina sudjeluje
u brzini imenovanja (Budinski i Luji¢, 2018). Fonoloska svjesnost se razvija od druge godine
Zivota, a da bi to bilo moguce potrebno je sluSati govor, komunicirati i sluSati pri¢e. Takoder
kako bi djeca usvojila jezi¢ne predvjestine, bitna je motivacija te primjena abecednoga nacela
pomocu kojega ¢e moci kodirati prilikom pisanja i dekodirati tijekom c¢itanja. Ekstrinzi¢nu
motivaciju pokre¢u odredene nagrade, dok intrinzi¢nu, odnosno unutarnju motivaciju potice
djetetova radoznalost, odnosno zelja za znanjem (Miljkovi¢, 2006; prema Budinski, 2019). Radi
toga odgojitelj treba izabrati zanimljive i1 prikladne sadrzaje koji ukljucuju govorno jezicnu
produkciju jer ¢e njima potaknuti djecu na ukljucivanje u aktivnosti koje su vazne za razvoj
jezi¢nih predvjeStina. Da bi djeca usvojila abecedno nacelo, potrebno je imati razvijenu
fonolosku osjetljivost, ali i moguénost glasovne analize i sinteze. Vazno je shvatiti da je glas

govorno i slusno ostvarenje jezika, a slovo — vizualno. Da bi djeca mogla prepoznati slova i
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glasove, bitno je slusno 1 vidno obraditi razne informacije. Takoder, niSta manje vazna nije
grafomotorika koja je potrebna za pisanje. Razvoj grafomotorike zapocinje u predskolskome
razdoblju te je stoga bitna uloga odgojitelja koji ¢e raznim metodi¢kim postupcima motivirati
djecu na usavrSavanje grube, a zatim i fine motorike. Globalno citanje ukljucuje slike te
napisane pojmove koji ih imenuju. Tako djeca povezuju sliku i tekst te pamte globalnu sliku
rijeci (Budinski i Luji¢, 2018). Ovim postupkom djeca razvijaju fonolosku svjesnost i
osjetljivost te im stoga odgojitelji trebaju omoguditi aktivnosti globalnoga Citanja kako bi

razvijali predvjestine Citanja i pisanja.

Roditelji 1 odgojitelji su djetetovi primarni ucitelji te bi stoga oni trebali djetetu dati do
znanja koja je vaznost pisane rije¢i. To mogu postici tako da djeci svakodnevno ¢itaju razne
price, pjevaju s njima pjesmice, uce i usvajaju rime, igraju raznovrsne jezicne igre i ostalo.
Takoder je potrebno osigurati ugodno okruzenje u kojemu ¢e se dijete moci opustiti, radovati
se i usvajati jezi¢ne predvjestine pomocu igre. Djetetov prostor za Citanje bi trebao obuhvaéati
razne slikovnice, enciklopedije, Casopise, udzbenike i sli¢no, za Sto djeca pokazuju interes.
Metodicki centar za razvoj pocetnog Citanja i pisanja mozemo obogatiti priborom za pisanje
(olovke, olovke u boji, papiri, flomasteri, skaricama, ljepilom) i ostalim priborom koji je
potreban za razvijanje predéitackih vjestina (Cudina-Obradovi¢, 2003). Takoder je pozeljno
postaviti razne natpise kako bi dijete svakodnevno bilo u doticaju s pisanim sadrzajem. Vazno
je da je metodicki centar za razvoj pocetnog Citanja i pisanja ugodan i tih kako bi se djeca mogla
opustiti te kako bi bila potaknuta na izraZavanje svojih misli 1 osjecaja, te kako bi mogli stvarati

vlastite poruke razvijaju¢i mastu i kreativnost.

Odrasli su ti koji uvode djecu u svijet, oni su osobe koje malenima trebaju biti jezi¢ni
uzor, odnosno primjer tijekom odrastanja. Vazno je da s djecom uZzivaju U ¢itanju i pisanju,
prepric¢avaju razne dogadaje koji su obiljezili djetetov zivot kako bi poticali govorno-jeziéni
razvoj, a ujedno i dali djeci do znanja da su im vazna njihova misljenja i osjecaji. Tako ¢e djeca
postepeno stvarati povjerenje u odraslu osobu, povjeravat ¢e joj se kad im je tesko, ali i kada

zele s njom podijeliti odredenu misao koja im je vazna.

Roditelji i odgojitelji svojim primjerom ukazuju na vaznost odredenih natpisa kao §to je
na primjer natpis ,,Cuvaj se psa“ §to zna¢i da ne ulazimo u neéije dvoriste ako nismo pozvani,
odnosno ulazak je na vlastitu odgovornost jer nam pas moze nauditi ako nas ne pozna. Takoder
natpisi kao $to je natpis ,,Sol“ koji se nalazi na pakiranjima istoga, ukazuju nam §to se nalazi u

kutiji kako bi znali §to kupujemo (Cudina-Obradovi¢, 2003). Prilikom ¢&itanja raznih obavijesti
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vazno je s djecom popricati o njima kako bi osvijestili njihovu vaznost te moguénost ucenja
pomocu njih. Vazno je ukazati djetetu da i ono samo moze dobiti razne informacije Citajuci
knjige, razne natpise, rje¢nike i mnogu drugu literaturu. Takoder s djetetom mozemo pronalaziti
zanimljivosti za koje ono pokazuje interes kako bi odmalena shvacalo vaznost pisane rijeci, a
ujedno i dolazilo do raznih informacija. Koliko je poticajno jezi¢no-komunikacijsko okruzenje
vazno ukazuje nam sljedeé¢a recenica. ,,Optimalna metodi¢ka sadrZzajno-vremenska dimenzija
pocetnoga Citanja i pisanja uspostavlja se na ,,uspjeSnom govornom modelu jezi¢noga razvoja‘“, a svaki
uspjeSan model jezicnoga razvoja temelji se na razvoju djecjega govora (usvajanju jezika) i uvazavanju
obiljezja jezi¢noga razvoja (sposobnosti prepoznavanja glasova, sposobnosti jeziéne recepcije i

produkcije u ranome uéenju hrvatskoga jezika)“ (Budinski, 2019; str. 70).

Djecu je potrebno nauciti da poruke odasilju razna znacenja. Potrebno ih je uvesti u
,,Svijet” upozorenja, zabrana, raznih obavijesti i slicno. To mozemo posti¢i tako da sudjeluju
prilikom pisanja raznih pisama i razglednica. Ako dijete jo$ uvijek ne zna pisati, odrasli mogu
napisati poruku koju dijete zeli odaslati, a dijete moze dati svoj doprinos crtezom. Tako dijete
pocinje razumijevati da se rije¢i mogu izgovoriti, ali i te izgovorene misli se mogu zabiljeziti,

odnosno napisati (Cudina-Obradovi¢, 2003).

Djeca predskolske dobi uzivaju tijekom citanja slikovnica. Prilikom prvih susreta s ovim
pisanim sadrzajima djeca mogu samo listati, uocavati fotografije te iste imenovati. Zatim
odgojitelji 1 roditelji mogu poticati djecu da uz njihovu pomo¢ probaju prepricati ono §to je
procitano. Tako ¢e djeca razvijati svoj govor i jezik, a ujedno ¢e i ucCiti o raznim

dogodovstinama.

Jedan od metodickih postupaka za razvoj jezi¢nih predvjestina jest Citanje 1 pricanje
pomocu predvidivih slikovnica u kojima se odredeni elementi ponavljaju $to djeci omoguéuje
predvidanje dogadaja koji slijede te brze pamcenje rijeci koje su u njima izgovorene. Dok pak
nepredvidive knjige poti¢u djecu na razmisljanje o dogodovstinama u pri¢i te ucenje novih,
nepoznatih rije¢i. Razne ritmi¢ne pjesme 1 pri¢e u rimi poti¢u djecu na uocavanje slicnosti i
razlika te ih takoder mogu usmyjeriti na osmi$ljavanje raznih rima kako bi uocili razlike u
rije¢ima. Informativne knjige pobuduju djecji interes i Zelju za u¢enjem novih zanimljivosti, no
vazno je da odgojitelji 1 roditelji podrzavaju djecu prilikom zadovoljenja njihovih potreba 1

interesa (Moomaw i Hieronymus, 2008).

Kako bi djeca razvila naviku ¢itanja potrebno je svakodnevno izlaganje istomu. Nakon
procitanog moguce je osmisliti kratke igrokaze, izmisljati drugacije zavrSetke prica, uvoditi
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nove likove u pric¢u i ostalo. Tako ¢e djeca spontanim putem pomocu igre razvijati jeziéne
predvjestine zabavljajuéi se, a ujedno i uceci. No vazno je napomenuti da djeca trebaju biti
aktivni, a ne samo pasivni sluSatelji $to znaci da trebaju sudjelovati prilikom citanja prica jer

ako samo slusaju u veéini slu¢ajeva nece i Cuti.
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9. METODICKI CENTAR ZA RAZVOJ POCETNOG CITANJA I PISANJA

Metodicki centar za razvoj pocetnog Citanja i pisanja vidljiv je u prostoru gdje borave
djeca predskolske dobi. Kako bi razvijali jezi¢ne predvjestine, ali i vjeStine Citanja i pisanja
potrebno ga je opremiti raznim predmetima kao $to su olovke, papiri raznih boja, casice za
odlaganje olovaka, plastificirane kartice s imenima djece, slovima abecede te kutijama za
odlaganje papira. Potrebno je pribor postaviti tako da bude uvijek dostupan djeci te da im bude
privlacan kako bi djeca pokazala interes za ove aktivnosti. Grafomotoricke predvjezbe su vrlo
znacajne za pocetno pisanje stoga je predskolsko razdoblje iznimno znacajno prilikom razvoja
motorickih aktivnosti pisanja koje se temelje na pokretima puzanja, skakanja, hodanja i sli¢no
(Budinski, 2019). Ako odgojitelji ponude raznovrsne materijale, djeca ¢e vjerojatno zapoceti
eksperimentirati njima, neki ¢e mozda prepisivati imena i slova te ih ¢itati dok ¢e ih drugi samo
proucavati. Mozemo napraviti i tablicu u koju ¢emo svakoga dana zapisivati djecu koja su
prisutna u skupini, ali i one koji nedostaju. Tako ¢e odgojitelji motivirati djecu i potaknuti ih na
pisanje. Moguce je i ispisati dvije rijeci, kao Sto su imena ,,Ana* i Anja“ pa dijete treba uvidjeti
slovo koje je drugacije i pokusati ga imenovati (Moomaw i Hieronymus, 2008). Tako ¢e dijete
pronalaziti nove uzroke rije¢i preoblikujuci ih. U centar za Citanje i pisanje je moguée postaviti
1 razne fotografije Zivotinja, biljaka 1 predmeta te kartice s rije¢ima koje ih obiljezavaju. Neka
djeca ¢e samo promatrati kartice, neka ¢e zapoceti sa Saranjem, a neka ¢e vjerojatno uspjeti
pravilno napisati njihova imena. Kartice s velikim i malim slovima abecede takoder mogu
sluziti kao poticaj u ¢itanju 1 pisanju. Njima mozemo pridruziti 1 pecate sa slovima koji ¢e
posebno biti korisni mladoj djeci koja jo§ uvijek nisu dovoljno razvila finu motoriku koja je
neophodna za pravilno pisanje. U ovaj kutak, nije na odmet postaviti razne slikovnice koje ¢e
djeca moci listati 1 Citati. Odgojitelj treba poticati djecu na prepricavanje dogadaja u pri¢ama, a
onu mladu na objasnjavanje slika u slikovnicama. Tako ¢e djeca igrom usavrSavati jezik te
spontano uciti. Takoder metodicki centar za razvoj pocetnog Citanja i pisanja mozemo opremiti
karticama koje sadrZe razne namirnice. Djecu moZemo potaknuti da samostalno ili uz
odgojiteljevu pomo¢ napiSu popis namirnica koje je potrebno kupiti u trgovini ili pak popis
stvari koje bi Zeljeli ponijeti na piknik. Kako bi razvijali fonolosku svjesnost djecu mozemo
upitati kojim glasom zapocinje, a kojim zavrSava rije¢ ,kuca“, ako znaju, mogu pokusati
napisati ovu rije¢ (Moomaw i Hieronymus, 2008). Takoder odgojitelji djecu mogu potaknuti da
kategoriziraju kartice s imenima djece ovisno o pocetnom glasu ili pak o zavrSnom glasu.
Tijekom ovoga metodickog ¢ina ¢e odgojitelji djecu upoznavati s pocetnim fonemima te ih

poticati da obracaju paznju na iste. Djeca mogu klasificirati rijeci po duzini tako da uvidaju koje
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su rijeci duge, a koje kratke. Mlada djeca mogu pridruZzivati slova rije¢ima tako da im ponudimo
kartice s rijecima ili na primjer kocke sa slovima pomocu kojih ¢e sastavljati razne rijeci i tako
se upoznavati s pisanim sadrzajem. Sablone slova takoder pomazu djeci prilikom pisanja jer
tako uvjezbavaju ravne i zakrivljene linije koje su vaZzne za pisanje (Moomaw i Hieronymus,
2008). Takoder nije na odmet ponuditi metodi¢ke artefakte koje mogu izraditi odgojitelji, no u
izradi im se mogu pridruziti i djeca. ,, Izrada metodickih rukotvorina (artefakata) usmjerena je
prema osjetilnim senzacijama koje omogucuju interiorizaciju pojma glas/slovo, a zahvacaju
taktilne, kinestezijske, vizualne, auditivne, olfaktivne i gustativne elemente” (Budinski, 2019;
str. 54). Manipuliraju¢i njima djeca ¢e pohraniti sastavnice grafemskoga izgleda slova iz

kratkotrajne u dugotrajnu memoriju te ¢e tako brze i lakse nauciti slova.

Ovo su samo neke od mnogih metodickih pristupa razvoju jezi¢nih predvjestina koje je moguce
provoditi u predskolskom odgoju i obrazovanju. Bitno je napomenuti da djecu ne smijemo
prisiljavati da piSu ili ¢itaju, ve¢ ih trebamo znati motivirati kako bi privukli njithovu paznju,
odnosno interes. Ako djeci ponudimo razne vrste pedagoskoga materijala, ona Ce
samoinicijativno zapoc¢eti manipulirati njima i tako se susretati s predvjestinama ¢itanja i
pisanja. Takoder je bitno da pratimo djetetove individualne potrebe, jer nisu sva djeca jednaka
te stoga ni nemaju jednake interese. Odgojitelji im trebaju biti uzor kojega ¢e djeca pokusati
slijediti i imitirati te je stoga na odraslima da omoguce djeci radosno i sigurno odrastanje bogato

govorno-jezi¢nim uzorima.
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10. VAZNOST CITANJA DIJALOSKIH SLIKOVNICA ZA RAZVOJ

PREDCITACKIH VJESTINA

Autorica Sisnovi¢ (2011) navodi mnogobrojne kriterije koje slikovnica treba
zadovoljiti. ,,Vazno je uskladiti umjetnicku i pedagosku vrijednost slikovnice kako bi ona u
konacnici pozitivno utjecala na razvoj djeteta rane dobi* (Sisnovié, 2011; str. 8). Tijekom
Citanja slikovnica bi bilo pozeljno da dijete sjedi pokraj odgojitelja kako bi oboje mogli gledati
slike i pisanu rije¢. Odrasla osoba svojim ponasanjem odasilje djetetu poruku kako se osjeca te
je stoga potrebno da bude veseo i nasmijan prilikom ¢itanja slikovnica kako bi dijete spoznalo
da je ona zanimljiva i pou¢na. Citajuéi dolazi do potrebe koristenja kako verbalne, tako i
neverbalne komunikacije koja ukljuCuje razne grimase i emocije. Ponekad je potrebno s
djetetom nekoliko puta procitati istu slikovnicu ako dijete iskazuje interes zbog toga $to se ¢esto
djeca poistovjecuju s likovima u pri¢i. Tako se suocavaju s raznim strahovima koji ih more,
uocavaju koja ponasanja su dobra, a koja losa te uce o svijetu koji ih okruzuje. Nakon citanja
slijedi razgovor o procitanome te ponavljanje i ispravljanje rijeci koje je dijete uocilo prilikom

¢itanja slikovnice (Cudina-Obradovié, 2003).

Autorica Cudina-Obradovi¢ (2003) navodi da postoje dvije vrste komunikacije koje
slijede nakon procitanoga, a izuzetno su poticajna za dijete. T0 su jednostavna razina i slozenija

razina.

Jednostavna razina ukljucuje postavljanje jednostavnih, poticajnih pitanja koja poticu
dijete na komunikaciju. MoZzemo djecu upitati ,.Sto se u slikovnici dogodilo?%, ,,Koji likovi su
po tvojemu miSljenju bili pozitivni, a koji negativni® i mnoga druga pitanja. Tako poti¢emo
djecu na interakciju te im istovremeno dajemo do znanja da nam je njihovo misljenje vazno, ali
istovremeno i prihvaceno. Prilikom postavljanja pitanja trebamo izbjegavati nepoticajna pitanja
kao $to su ,,Pokazi mi na slici djevojcicu® ili pak pitanja koja ukljucuju odgovore da i ne. Tako
kod djece ne¢emo potaknuti govor te éemo osporavati iskazivanje njihova misljenja (Cudina-
Obradovi¢, 2003). Sljedeci oblik komunikacije se naziva obogacivanje odgovora. U ovoj fazi
djetetov govor obogacujemo postavljanjem raznih potpitanja. Ako dijete kaze da mu se svida
odredeni lik u slikovnici, potpitanjima ¢emo ga navesti na davanje visestrukih odgovora ,,Zbog
ega je lik u slikovnici pozitivan®, ,,Sto misli§ je li njegovo ponaanje u odredenom trenutku
bilo ispravno®, ,,Zbog cega to mislis“... Takoder je prilikom komunikacije s djetetom potrebno
ponekad ponoviti njegove odgovore, odnosno potvrditi ih kako bi dijete ohrabrili i potaknuli ga

na daljnju komunikaciju. Tijekom verbalne komunikacije je potrebno pomagati djetetu tako da
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mu ukazemo na odredeno pogreske ako do njih dode kako bi ih dijete uvidjelo te kako bi ih
sljede¢i put moglo ispraviti. Kao i odraslome govorniku, tako je i djetetu potrebna pohvala i
ohrabrenje pa tako tijekom razgovora s djetetom ga mozemo pohvaliti tako da mu kazemo
,Dobro si to zakljucio® ili pak ,,Slazem se s tvojim odgovorom*. Takoder jednostavna razina
komunikacije ukljucuje i uvazavanje djetetova interesa, odnosno ako dijete obrati paznju na
odredeni tijek dogadaja koji je njemu vazan, valja s njime popricati o istome. I na samome kraju
je bitno dobro raspolozenje prilikom Ccitanja slikovnica koje ukljucuje strpljivost odraslih i

ohrabrivanje djeteta kako bi prebrodilo strah od moguéeg neuspjeha (Cudina-Obradovié, 2003).

SloZenija razina komunikacije se primjenjuje u fazi kada je dijete ve¢ napredovalo
¢itajuéi slikovnice. Tada se poCinju postavljati otvorenija pitanja koja poticu djetetova dublja
razmisljanja o odredenoj temi. U ovoj fazi je dijete dostiglo razinu u kojoj ¢e mo¢i objasniti
odredeni dogadaj na slici, a i s vremenom ¢e moéi prepricati cijeli tijek pri¢e ako s njime
uvjezbavamo aktivno ¢itanje. Na samome pocetku ¢e odgovori vjerojatno biti oskudni, no
poticanjem djeteta i postavljanjem potpitanja, dat ¢cemo mu do znanja da se ne treba bojati
pogresaka te da ne postoje neto¢ni odgovori. Komunicirajuéi s djetetom o procitanome,
odgojitelji i roditelji ga trebaju poticati na proSirivanje govora te se i u ovoj sloZenijoj razini ne
smije izostaviti ohrabrivanje i prihvacanje djetetova izricaja Sto treba biti popraceno vedrom i

opustenom atmosferom (Cudina-Obradovi¢, 2003).

Vazno je napomenuti da slikovnica treba biti primjerena djetetu, njegovim
individualnim moguénostima 1 potrebama pa stoga odgojitelji trebaju obratiti paznju na pisani
sadrzaj koji nude djeci. ,,Pri procjeni primjerenosti slikovnice treba voditi racuna o dobi djeteta,
njegovim perceptivnim 1 receptivnim mogucnostima jer se u suvremenoj pedagogiji dijete
promatra kao bi¢e koje posjeduje odredeno predznanje, interese i sposobnosti** (Sinovié, 2011;
str. 8). Radi toga odgojitelji trebaju svakodnevno razmisljati o metodi¢kim pristupima razvoju
jezi¢nih predvjestina kako bi u skladu s individualnim karakteristikama djeteta mogli poticati

govorno-jezicni razvoj.
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11. VAZNOST CITANJA DIJALOSKIH PRICA ZA RAZVOJ PREDCITACKIH

VJESTINA

U nesto kasnijem razdoblju, kada dijete prestaje iskazivati zanimanje za Citanje
slikovnica te kada ima vecu koncentraciju, mozemo prijeéi na Citanje prica. Tijekom ovoga
razdoblja je potrebna ve¢a motivacija, odnosno interes za pisani sadrzaj. Kao i prilikom ¢itanja
slikovnica, tako 1 prilikom ¢itanja prica moramo pridati veliku paznju dijaloskom ¢itanju jer ¢e
inaCe dijete biti pasivan sluSalac. Bitno je tijekom i nakon procitane pri¢e razgovarati o
dogadajima koji su bili prikazani u prici kako bi kod djeteta poticali govorno-jezicni razvoj.
Stoga mozemo s djecom osmisljavati drugacije pocetke ili zavrSetke pri¢a, mozemo pokusati
smisliti pri¢u u rimi na zadanu temu, izmisliti i uvesti nove likove u pri¢u i ostalo (Cudina-
Obradovi¢, 2003). Djeci moramo prikazati ¢itanje kao zabavnu aktivnost tijekom koje ¢e dijete
razvijati mastu i kreativnost. Takoder djeca vole gledati kazaliSne predstave, ali isto tako vole
i sudjelovati u njima pa nije na odmet osmisliti radnju i upustiti se u glumu. Pri¢e pomazu djeci
da povezu nove stvari s onime $to su ve¢ naucili, da uvide realan, odnosno stvaran zivot s
drugacijeg gledista te da zamisle kako je to biti netko drugi. Upoznaju djecu s novim kulturama
I stajalistima, pomazu djeci da dijele iskustva s grupom te da razvijaju vjestine razmisljanja.
Price su djeci vrlo interesantne i opustajuce te stoga mogu biti vrlo zabavne. Kako bi poticali
govorno-jezi¢ni razvoj, odgojitelji prilikom ¢itanja pri¢a mogu koristiti razne slike 1 geste kako
bi djeca Sto lakSe razumjela dogadaje. One pomaZzu djeci da budu svjesna svoga jezika te da
razviju intonaciju i pravilan izgovor aktivnim sluSanjem te je stoga njihova uloga u razvoju

predc¢itackih vjestina vrlo znacajna (Slattery 1 Willis,2001).
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12. VAZNOST CITANJA PJESMICA KAO METODICKI PREDLOZAK ZA
RAZVOJ PREDCITACKIH VJESTINA

Citanje slikovnica i raznih pri¢a je svakodnevna aktivnost koja obiljezava djetetov
boravak u predskolskoj ustanovi dok se €itanju pjesmica pridaje manja vaznost. Do toga ne bi
trebalo do¢i zbog toga Sto su pjesmice vrlo vazne za poticanje djetetova govorno-jezi¢nog
razvoja, odnosno za razvoj pred¢itackih vjesStina. Roditelji i odgojitelji bi trebali pridavati vise
paznje ovim aktivnostima te bi s djecom trebali osmiSljavati i prepoznavati razne rime,
osmiljavati drugadije zavretke pjesmica ili predvidati iste (Cudina-Obradovi¢, 2003). Djeci
su ovakve aktivnosti vrlo zabavne jer se pomocu njih igraju, a igra je djetetova primarna potreba
pa ju stoga odrasli ni u ovome podrucju ne bi smjeli uskratiti. Pjesme pomazu djeci da pravilno
izgovaraju glasove te ritam, intonaciju i naglasak. Ujedno, pomoc¢u njih djeca razvijaju jezik,
odnosno usvajaju leksik i gramatiku, ali mogu posluziti i za pocetno Citanje. Njeznim dodirima,
ritmic¢kim pokretima i pjevanjem, odrasli ¢e poticati djetetov razvoj ve¢ u dobi novorodenceta
te stoga ne smijemo zanemariti ulogu pjesmica tijekom djetetova rasta i razvoja (Herljevi¢ i
Posokhova, 2002).

Primjer pjesme kojom kod djece poti¢emo i uvjezbavamo izgovor glasa Z.
Zaba Zuza
,Zuta 7aba ZuZa
traZi svoga muza.
Njen muz, Zabac zuti,
hoce da se ljuti —
sakrio se iza puZa.
Gleda Zuza, vidi puza,

al' ne vidi muza.” (Herljevi¢ i Posokhova, 2002, str. 14).
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Pjesmica:
Kisobrani
,,KiSobran zuti

Na kisu se ljuti.

KiSobran bijeli

Kisi se veseli.

Kisobran plavi

Vazan se pravi.

KiSobran sivi

Za kiSu zivi.

KiSobran smedi

Umire od zedi.* (Novacki; prema Budinski i sur.,

2020, str. 11.)

Kako bi poticali govorno-jezi¢ni razvoj kod djece, odgojitelji nakon procitane pjesme
mogu djeci postaviti razna pitanja. Na primjer Koji kisobran se ljuti, a koji veseli?, Koji
Kisobran se pravi vazan?, Sto znaci praviti se vazan?, Koji kiSobran umire od Zedi?, Sto znaci
umirati od zedi? Kako kisa nastaje? Zbog cega je kisa korisna? i sli¢éno (Budinski i sur., 2020).
Nakon razgovora s djecom, moZzemo pokusati nauciti ovu pjesmicu napamet, zapisati ju na
veliki papir i objesiti ju na pano. Ako djeca pokazuju interes mogu naslikati pjesmu i osmisliti

kiSobrane koji ¢e voljeti drugacije stvari, a da pritom pripaze da se stihovi rimuju. Tako ¢emo
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poticati razvoj maste i kreativnosti kod djece, pravilan izgovor te uéenje i usavrsavanje novih

rijeci.
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13. VAZNOST CITANJA BAJKE KAO METODICKI PREDLOZAK ZA RAZVOJ
PREDCITACKIH VJESTINA

Autori Bezen, Budinski i Kolar Billege (2018; str. 48) navode: ,,Bajka je pripovjedna

knjizevna vrsta u kojoj su likovi izmiSljena, ¢udesna i natprirodna bi¢a“. U ovoj pripovjednoj

knjizevnoj vrsti se ispreplic¢u stvarni likovi (djevojke, momci, seljaci, kraljevi...) i izmisljeni

likovi (vjestice, vile, patuljci...), a ovisno o autorstvu one mogu biti usmene ili umjetnicke

(Bezen i sur., 2018).

Odrasli govornici si ¢esto postavljaju pitanje treba li djeci ¢itati bajke upravo zbog toga
Sto one sadrze mnostvo izmisljenih likova i nasilnih dogadaja. Trebaju li djeca biti izloZzena
samo realnim pri¢ama kako bi se izbjegle moguce no¢ne more i strahovi? Hoce li djeca imati
negativne posljedice ako su izloZzena navedenim sadrzajima? To su samo neke od pretpostavki
o kojima roditelji razmisljaju, a djecji psihijatar Bruno Bettelheim ih je pokuSao objasniti

(Cudina-Obradovi¢, 2003).

Bruno Bettelheim istic¢e da su horor-bajke folklorno naslijede gotovo svih civilizacija te
da one imaju pozitivan socijalni utjecaj na djecu. Citajuéi bajke, djeca ue razlikovati realno od
izmisljenoga te dobro od zla. Prilikom susretanja s bajkom dijete uvida da dobro uvijek
pobjeduje zlo te da hrabri i mudri likovi uvijek dobe nagradu bila to najljepsa princeza u bajci
ili pak odredena vrsta slave iako to u realnome svijetu nije uvijek tako. Posto se krajnje ishode
moze predvidjeti, dijete stjeCe osjecaj emocionalnoga rasterecenja. Zbog toga nije dobro
izostavljati odredene dogadaje prilikom ¢itanja bajke jer ju tako osiromasujemo i izostavljamo
njen smisao. Radi navedenih elemenata, izmedu cetvrte 1 devete godine djetetova zivota uvida

se potreba za bajkom (Cudina-Obradovié, 2003).

Drugi element je takoder bitan jer se izmedu osme i devete godine uvida djetetova
sposobnost zamisljanja odredene situacije. Tako dijete razvija mastu i kreativnost, razmisljajuéi
i stvaraju¢i slike o raznim likovima i dogadajima u bajci. S nekim likovima se poistovjecuje,
dok kod drugih uvida pozitivne i negativne karakteristike koje moze primijeniti u svome Zivotu.
Mnoge sadrzaje djeca ne mogu percipirati kao odrasli pa zbog toga niti ne uvidaju njihovu

okrutnost (Cudina-Obradovié, 2003).

lako se iz prilozenoga uvida da su bajke korisne za djecu, treba pripaziti prilikom
odabira pisanog sadrzaja. Ako opazimo da dijete ne moze spavati zbog procitanoga ili ima Ceste

no¢ne more 1 strahove, trebali bi izbjegavati Citanje takvih sadrZaja prije spavanja jer to znaci
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da dijete moze zamisliti elemente pri¢e. No vazno je napomenuti da ne smijemo uvjeravati
dijete da je sve u bajci izmiSljeno jer ¢emo ga tako razocarati §to ¢e dovesti do nezadovoljstva.
Valja stalno napominjati kako dobro pobjeduje zlo te da su odrasli uz njega zbog cega se ne
treba bojati razmisljajuci o vjesSticama, vukovima ili pak drugim likovima u bajci koji izazivaju
osjecaje neugode (Cudina-Obradovi¢, 2003). Zadatak odraslih je da tite i hrabre djecu kako bi

se osjecali sigurnima u njihovom okruzenju pruzajuéi im verbalnu i emocionalnu podrsku.

Nakon procitane bajke potrebno je s djecom razgovarati kako bi ostvarili obrazovno-
funkcionalne zadace. Odgojitelji i djeca bi trebali ostvariti komunikaciju s ovom pripovjednom
knjizevnom vrstom kako bi uvidjeli razliku izmedu bajke i drugih pisanih sadrzaja.
Komuniciraju¢i s djecom, odgojitelj im pomaze razumjeti sadrzaj bajke, ali i potice razvoj
jezi¢nih predvjestina, odnosno razvoj sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja. Tako ¢e djeca
prosirivati rjecnik, uéiti slusati jedni druge te izraziti vlastite misli bez osude i kritike. Nakon
procitanog odgojitelj mozZe poticati kako govorni-jezi¢ni razvoj tako i likovno stvaralastvo koje
je vazno za razvoj predvjestine pisanja. Ovim metodi¢kim postupcima odgojitelj ¢e omogucditi
djeci visesmjernu komunikaciju, ali i razvoj maste i kreativnosti. Takoder je vazno obratiti
paznju na pozitivne ljudske osobine koje ukljucuju postenje, strpljenje, ljubaznost i sli¢no
(Bezen 1 sur., 2018). Tijekom 1 nakon Citanja bajke djeca trebaju biti aktivni sluSatelji i
govornici koji ¢e iskazivati vlastite misli 1 osjecaje koriste¢i verbalnu i neverbalnu
komunikaciju, dok odgojitelji omogucuju djeci susret s ovom pripovjednom vrstom poti¢uci ih
na razmiSljanje o stvarnim i izmisljenim dogadajima poti¢u¢i moralni i estetski odgoj (BeZen 1

sur., 2018).
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14. UCENJE REDOSLIJEDA DOGADAJA U PRICI

Redoslijed, odnosno slijed dogadaja u pri¢i sadrzi slijed uzro¢no-posljedi¢nih i
vremenski povezanih motiva, dok kronoloski tijek prikazuje dogadaje prateéi redoslijed
dogadanja (Bezen i sur., 2018). Kako bi odgojitelji, ali i ucitelji s djecom upoznali odredenu
pricu te kako bi djeca razumjela kronoloski slijed dogadaja u prici i izrazila dozivljaj teksta,

kao metodicki poticaj mozemo koristiti pri¢u Tamare Vrbanovié — Cudljiv studeni.
Cudljiv studeni

- ,,Stigao je ¢udljiv studeni — s uzdahom prosapuce mama.
Marko je stajao na vratima i slusao. Znao je da je studeni mjesec, ali zasto je ¢udljiv, to
mu nije bilo jasno. Mjesec kao mjesec, svi su isti. ZnatiZeljno potr¢i prema prozoru.
Ugleda park, ljude, aute i tramvaje. Sve je bilo isto kao i jucer. Nista se ¢udno nije
dogodilo. Navuce jaknu i krene prema vratima.

- Kuda si se uputio? — upita mama.

- Van! Igrat ¢u se s prijateljima — odvrati.

- Bolje nemoj, vrijeme je cudno — nasmijesi se mama.

- Kako ¢udno? Pa pogledaj, vani sija sunce!
Mama samo odmahne rukom i uputi se u kuhinju.
Marko potréi prema parku. Najezio se od hladnoc¢e pod naletom silovita vjetra. — Brrr —
proSapuce, stezuci jaknu. Sjedne na klupu.
Vani nije bilo nikoga. Odjednom se nebo zatamnjelo. Oblaci su zasivili grad. Velike
kiSne kapi zapljusnule su krovove kuca, automobile, tramvaje 1 usamljenog Marka na
klupi. Mokar i zadihan uleti u kucu.

- Sto sam ti rekla? — uo se mamin glas iz kuhinje.

- Znam, znam! Ja sam Kriv §to ti nisam vjerovao da je studeni ¢udljiv. (Bezen i sur.,
2018, str. 60).

Nakon procitane pri¢e odgojitelj treba poticati djecu da razvijaju svoj govor, odnosno jezik
postavljaju¢i im razna pitanja. Kako bi djeca naucila $to je to redoslijed dogadaja u prici,
odgojitelj im moze zapisati i procitati reCenice koje ¢e djeca trebati poredati kronoloSkim
tijekom. Zatim djeci treba objasniti naziv rije¢i cudljiv kako bi svi znali §to to znaci. MoZemo
ih upitati ,,Kamo je Marko posao?*, ,,Kako je proveo vrijeme U parku, te sto mu se dogodilo
kada su oblaci zasivili grad?*. Jednako tako s djecom mozemo razgovarati koliko ima mjeseci

u godini, motivirati ih da ih nabroje te da se prisjete koji mjesec je bio prije studenoga, a koji
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slijedi (Bezen i sur., 2018). Takoder djeci moZemo ponuditi slike vezane za ovu pri¢u kako bi
ju lakse mogli pratiti, a zatim slike mozemo pomijesati te ih pokusati poredati pravilnim
redoslijedom. S djecom mozemo pricati o tome $to je sve karakteristicno za ovaj mjesec, koju
odjecu tada nosimo, kakvo je vrijeme i slicno. Prilikom c¢itanja price je potrebno izrazajno
izgovarati tekst mijenjajuci intonaciju i boju glasa. Odgojitelj mora interpretativno Citati tekst
te poticati djecu na aktivno slusanje i viSesmjernu komunikaciju. Ako uvidi da je djeci pala
koncentracija, potrebno je napraviti stanku te kasnije nastaviti (Bezen i sur, 2018). Nakon
razgovora o pri¢i s djecom mozemo izraditi plakat o godisSnjim dobima, osmisliti igrokaz,
nacrtati pri¢u i mnoge druge stvari. Tako ¢emo poticati razvoj jezi¢nih predvjestina, proSirivati

vokabular te poticati djecu na aktivno slusanje i sudjelovanje u komunikaciji.
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15. ULOGA IGVRE U DJEv(VZJEM VRTICU KAO POTICAJ ZA RAZVOJ

PREDJEZICNIH VJESTINA

,,Covjek nije samo misaono biée, ni samo radno bice, nego je i homo ludens — bi¢e koje
se igra® (Aladrovié-Slovacek, 2018, str. 7.). Citajuéi ovu re¢enicu zakljuéujemo da igra ima
veliku vaznost u djetetovu Zivotu. Iako mnogi odrasli ne shvaéaju njezinu bit, ona je primarna
potreba djeteta koju svakodnevno treba zadovoljavati. Dijete do tri godine Zivota treba pomo¢
tijekom igre, ono se igra samo, te mu nisu potrebni vrsnjaci u mjeri u kojoj se uvida njegova
potreba tijekom postupnoga sazrijevanja. Igrom dijete spontano uc¢i o svome okruzenju te se
tako priprema za razne izazove koje mu zivot donosi. Ona potice socijalizaciju, ali i ucenje i
usvajanje raznih kompetencija koje su djetetu potrebne kako bi moglo adekvatno funkcionirati.
Pomocu spontane igre, dijete stjeCe prva znanja i vjestine: ono uci hodati, tréati, govoriti, stjece
odredena pravila ponaSanja i sli¢éno (Aladrovi¢-Slovacéek, 2018). Vazno je napomenuti da je
igra sama sebi svrhom, motivirana je iznutra, te dijete ne treba posebno poticati kako bi ono
imalo potrebu za igrom. Ako dijete ne zadovolji svoju potrebu za igrom, to moze biti vrlo $tetno

za njegov psihofizi¢ki, emocionalni i socijalni razvoj (Males 1 Stricevi¢,1991).

Mnogi autori i teoretic¢ari su govorili o teoriji igre, a jedan od njih je Nizozemac, Johan
Huizing koji je smatrao da je igra ritmi¢na i harmoni¢na te da je potreba za igrom vazna
covjekova osobina (Aladrovi¢-Slovacek, 2018). Herbert Spencer istice da Covjek ima previse
energije koju ne moze lako potrositi pa se stoga javlja potreba za igrom, dok Jean Piaget smatra
da je igra povezana s intelektualnim funkcioniranjem djeteta. Jan Amos Komensky, poznati
utemeljitelj didaktike pak govori kako igru $to prije treba uvesti u obrazovne svrhe, a posebnu

vaznost pridaje natjecateljskim igrama (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).

Igra takoder pomaZze djetetu razviti mastu i kreativnost, pomaZze mu prihvatiti poraz, ali
i veseliti se pobjedi. Pomocu igre dijete s vremenom shvaca da nije potrebno uvijek pobjedivati
ve¢ da ponekad moras$ i izgubiti, no ipak je vazno dobro se zabaviti. Igrom djeca uvidaju da i
odrasle osobe grijese te da je to sasvim prihvatljivo i normalno u Zivotu jer se pomocu pokusaja

1 pogresaka uci.

Postoje tri kategorije igre, a to su: funkcionalna igra, simbolicka igra 1 igra s pravilima.
Funkcionalna igra podrazumijeva odredene funkcije koje dijete usavrSava tijekom sazrijevanja
— motoricke, osjetilne i perceptivne. Dijete funkcionalnom igrom ispituje vlastite funkcije, ali i
specificnost objekta kojim manipulira (Duran, 1995). Simbolicka igra se jo§ naziva i ,,igra

uloga® zbog toga Sto se tijekom nje malena djeca uzivljavaju u razne uloge koje su
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karakteristi¢ne za odrasle osobe. Tako se djevojcice najceSce upustaju u kuhanje, pospremanje,
friziranje te igre lutkama, dok se djecaci najcesce igraju auti¢ima, vlakovima, alatom i ostalim
stvarima koje su karakteristicne za muskarce. Tako djeca simuliraju ponasanja i radnje svojih
roditelja, odnosno pripremaju se za njihove uloge (Aladrovi¢-Slovacek, 2018). Igre s pravilima,
kako govori Piaget, se javljaju u dobi od sedam do jedanaest godina te traju cijeli zivot (Duran,
1995). Pomoc¢u njih dijete uci razliCita pravila te tako stjee norme ponaSanja. Dijete
postepenim sazrijevanjem shvaca da treba ¢ekati na red, da ne moze uvijek biti prvo te da treba

postivati 1 uvazavati misljenja i osjecaje kako odraslih, tako i svojih vr$njaka.

Cak se i jezi¢ne igre igraju prema pravilima, iako to ponekad ne uvidamo. Kada se djeca,
ali 1 odrasli igraju jezikom, ne treba postavljati granice ve¢ treba dopustiti masti da izade na
vidjelo (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009). Zbog toga bi se moglo reéi da je igra jezikom najvaznija
covjekova funkcija jer pomoc¢u nje maleno dijete, a i odrasli govornik moze izre¢i svoja
stajaliSta i osjecaje, moze se pozaliti ako mu je tesko ili se pak pohvaliti ne¢ime $to ga ispunjava.
Jezik je caroban, jer on povezuje ljude, kako na intelektualnoj, tako i na socijalnoj razini te ga

stoga treba razvijati ve¢ u najranijem djetinjstvu.

Takoder je potrebno naglasiti da je igra klju¢ tjelesnog, emocionalnog i socijalnog
razvoja, bitna je za spoznajni razvoj te za usvajanje socijalnih vjestina ponasanja (Aladrovié-
Slovacek, 2018). Njome dijete ulazi u svijet, u¢i o svome okruzenju pritom se zabavljajuci.
Spoznajne vjestine mozemo poticati tako da rjeSavamo odredene probleme koji se nalaze u
igrama, manipulirajuéi mnogim materijalima, idejama i dogadajima. Ovo zbivanje pocinje
odmah nakon djetetova rodenja, odnosno u dojenackoj dobi kada na primjer dijete manipulira
zveCkom i tako stvara i otkriva zvuk (Aladrovi¢-Slovacek, 2018). Za djetetov razvoj je takoder
potrebno ve¢ spomenuto poticajno okruzenje za igru kako bi ono moglo razumijevati sve
sloZenije probleme te uz pomo¢ roditelja, odgojitelja i djetetu bliskih osoba moglo rjesavati
razne zadatke. Tijekom igre dijete razvija konkretno misljenje koje je vezano za trenutnu
situaciju te apstraktno misljenje koje se moze primjenjivati u raznim situacijama. No to nije
moguce ako dijete nema konkretna iskustva koja stje¢e manipulirajuci raznim predmetima te
ako ne upoznaje okruzenje osjetilima. Na primjer, da dijete moze razumjeti apstraktni pojam
kockasto, ono mora imati iskustva s takvim predmetom (slaganje kocaka, bacanje i slicno). Ona
djeca koja nisu imala moguénosti manipulirati raznim predmetima, mnogo teZze shvacaju
simbole i znakove koji su mu potrebni za daljnji zivot (Males i Stric¢evi¢,1991). Simbolicke igre
su vazne za stjecanje apstraktnog misljenja jer prilikom njih djeca hrane lutke, peru posude,
grade kuce i slicno, a da pritom nemaju konkretnu hranu ve¢ ¢ine pokrete hranjenja, a da pritom
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nemaju nista u ruci. Tijekom ovakvih aktivnosti djecu ne smijemo sputavati jer time
naruSavamo njihovu mastu i kreativnost. Takoder, igrom dijete razvija tjelesne sposobnosti jer
u igri ono skace, puze, tréi i sli¢no. Kretanjem sakuplja razne predmete koji su mu potrebni za
igru, ali istodobno i otkriva prostor §to mu pomaze u uéenju. Igrajuci se dijete bira partnere,
komunicira s njima, rjeSava razne konfliktne situacije te uc¢i odredene norme ponasSanja koje su

mu bitne za daljnji zivot (Males i Stri¢evi¢,1991).

Provedena su razna istrazivanja koja su otkrila povezanost socijalnog i jezi¢nog razvoja.
Stoga se drustvene vjeStine razvijaju tijekom igre jer tako dijete uéi suradivati, poStivati
suigraCe, komunicirati, postivati pravila, ¢ekati na svoj red i mnoge druge stvari koje su mu
potrebne u Zivotu. Potrebno je omoguciti djetetu igru s vrSnjacima, ali i odraslim govornicima
kako bi ono moglo uciti od drugih, ali isto tako i shvacati svoje greske te ih s viemenom pomocu

pokusaja i pogreSaka ispraviti (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).

Kako bi djeca pokazala interes za Citanje 1 pisanje, potrebno im je osigurati raznovrsne,
poticajne materijale u dje¢jem vrti¢u kako bi izazvali djecju znatizelju. Pa tako razne pliSane
igracke, lutke, knjige, markeri, znakovi, razni papiri i olovke privlace djecu jer se raznim
materijalima mogu sluziti, a i pritom razvijati svijest o pisanome materijalu koriste¢i verbalnu
1 neverbalnu interakciju. Tijekom istrazivanja se doslo do zakljucka da dolazi do povecanog
Citanja i pisanja kod djece koja su se igrala s odgojiteljicama i pritom dobro zabavljala, dok su
one Koristile pristup usmjeren na dijete (Neuman i Roskos, 1993; prema Aladrovi¢-Slovacek,
2018). Takoder kao poticaj pisanju sluze likovne aktivnosti kao §to su slikanje, pisanje prstima,
crtanje i ostalo. Razne poezije, pjesmice, price i bajke poticu svjesnost o pisanome tekstu, ali i
ucenje glasova 1 rijeci. Stoga ih trebamo svakodnevno uvoditi u plan i program rada u dje¢jem

vrticu jer sva djeca nisu izloZena ovakvim metodickim postupcima kod kuce.

PIRLS istrazivanje u Republici Hrvatskoj je provedeno 2011. godine, a u njemu su
sudjelovala djeca Cetvrtih razreda osnovne Skole. Ovim istrazivanjem je dokazano da bolje
¢italacke kompetencije stjeCu ona djeca koja su provela barem tri godine u predskolskoj
ustanovi. Igra je ta koja pomaze u stjecanju raznih znanja i vjeStina jer njome dijete spontano
uci i razvija se. Autorica Aladrovi¢-Slovacek istice: ,,Pojedinac se u igri razvija: kognitivno (igra
zahtijeva rjeSavanje problema, planiranje, kriticko razmisljanje, kreativnost, evaluaciju, intelektualnu
radoznalost, heuristiku ili otkri¢e, smisao za humor itd.), govorno (usvajanje jezicnih pravila i funkcija;
igra je prostor verbalnih interakcija i snalazenja u njima; razvoj jezi¢ne kompetentosti itd.), socijalno-

emocionalno (razvoj slike o sebi; razvoj samoposStovanja, samokontrole, samoregulacije; razvoj
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motivacije, empatije, prosocijalnog ponaSanja, socijalizacija djeteta razvojem socijalnih vjestina,
tolerancije, grupne pripadnosti itd.) te psihomotorno (razvoj grube i fine motorike, razvoj muskulature
itd.)* (Aladrovi¢-Slovacek, 2018; str. 10.).

Kao $to je u prethodnoj recenici navedeno, igra je za dijete neophodna aktivnost jer
pomocu nje, manipulirajuéi raznim stvarima dijete otkriva i u¢i o svojemu okruzenju. Kao $to
odrasli rjesavaju razne probleme susrecuci se s njima, tako i dijete razmislja o raznim stvarima,
ljudima i dogadajima tijekom ovih spontanih i organiziranih aktivnosti. Stoga je nuzno uvidjeti
vaznost igre, jer ¢e dijete uvijek znati njenu svrhu, iako ju odrasle osobe ponekad ne¢e moci
prepoznati. Iako su u suvremenome svijetu djeca sve vise izloZena tehnologiji, bili to TV ekrani,
mobilni telefoni ili prijenosna racunala, odrasle osobe bi ih trebale poticati da $to vise vremena
provode na otvorenom te da samostalno pokusaju kreirati igre jer ¢e time razvijati svoju mastu,
a istodobno i zadovoljiti svoje potrebe. Djeca bi se takoder Sto vise trebala igrati pedagoski
neoblikovanim materijalima jer pomocu njih mogu izmisljati razne kreacije i koristiti ih na
nacin koji su zamislili. Odrasle osobe im mogu ukazivati na razne natpise koji ih okruzuju,
procitati ih djeci ako ona ne znaju ¢itati ili pak poticati djecu da ih ¢itaju ako prepoznaju slova.
Takoder s djecom mozemo pricati o njima vaznim dogadajima kako bi razvijali govor i jezik
uce¢i djecu o etickim nadinima njegova koriStenja. Stoga je vrlo bitna uloga roditelja i
odgojitelja u igri jer su oni ti koji ¢e djeci omoguéiti poticajno okruzenje te ih poticati i hrabriti

ako naidu na odredeni problem ili prepreku koju ne mogu samostalno savladati.

15.1. Didakticke igre

Kao $to je poznato, postoji slobodna igra tijekom koje djeca dogovorom kreiraju pravila,
no postoji i igra u kojoj su pravila unaprijed odredena, a naziva se didakticka igra. Tijekom ovih
igara djeca slijede unaprijed predvideni tijek igre, poStuju pravila i pamte sadrzaj $to iziskuje
ulaganje veceg napora nego S§to se ulaze tijekom slobodne igre (Roller-Halacev, 1978).
Didakticke igre sluze ucenju 1 poucavanju, kako djece u predskolskim ustanovama, tako i
ucenika u osnovnim Skolama. Igrom djeca razvijaju kreativnost, poti¢e se motivacija, ali i
smanjuje se umor. Ona takoder pomaze ucenicima s teSko¢ama u razvoju da se ukljuce u
nastavne procese jer pomocu didakticke igre, uCenici uc¢e spontanim putem da toga nisu ni
svjesni. Djeca u predskolskim ustanovama ¢e lakse uciti ako su motivirani te stoga treba
razvijati pozitivan odnos prema sadrzajima koje je potrebno usavrsiti. Kao i ostale igre, tako i
didakticke imaju pravila koje poticu razvoj pozitivnih osobina li¢nosti (Aladrovi¢-Slovacek,

2018). Didakticke igre pomazu razviti osjecaj samostalnosti, empatije, putem njih djeca
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predskolske dobi usavrSavaju pravila igre, ali i pravila ponasanja, u¢e o odgovornosti te
pravednosti. Postoje mnoge pozitivne strane didaktickih igara jer je lak§e pomocu njih uditi, a
I motivirati djecu. U predskolskim ustanovama one sluze kako bi odgojitelji otezali i utvrdili
programske zadatke. Jednako tako su vrlo dobre kako bi se medusobni odnosi izmedu djece
ojacali te kako bi djeca regulirala svoja ponaSanja poStuju¢i unaprijed dogovorena pravila
(Roller-Halacev, 1978). Djeca pomocu njih takoder lakSe pamte te postaju aktivni sudionici
odgojno-obrazovnoga procesa. Svaka didakticka igra bi se trebala sastojati od cilja, sadrzaja,
pravila i aktivnosti kako bi bila §to uspjesnija. Djeca ju vole 1 rado sudjeluju u njoj te ju je stoga
potrebno Sto ¢es¢e primjenjivati, kako u predskolskim ustanovama, tako i u osnovnim Skolama

(Aladrovi¢-Slovacek, 2018).
Primjer didakticke igre pod nazivom Znas li gdje rastem?

Cilj ove igre je prepoznati i imenovati plodove i njihova stabla te pokuSati $to brze
reagirati. Kako bi mogli realizirati ovu aktivnost, potrebno je pripremiti slike raznih plodova
(jabuka, kruska, Sljiva, ¢eSera, grozd i slicno), stabala (jabuka, kruska, §ljiva, bor) i vinova loza.
Igra se igra tako da djecu podijelimo u dvije skupine. Jedna skupina ima slike plodova, a druga
njihovih stabala. Prvo dijete izvuce sliku ploda i opise ju Ja sam crvene boje, a mogu biti Zute
i zelene. Vrlo sam socna pa stoga od mene mozete napraviti sok ili me moZzete pojesti. Bila bih
vrlo sretna kad bih nasla svoje stablo. Ono dijete koje ima sliku stabla jabuke pokazuje ju
ostalim igra¢ima 1 stavlja ju uz sliku jabuke. Odgojitelj pomaze djeci ukoliko ne znaju

samostalno objasniti voce koje se nalazi na karticama te prati tok igre (Roller-Halacev, 1978).

15.2. Jezicne igre

S obzirom nato da jezik ukljucuje apstraktan sustav znakova, igru je potrebno provoditi
ve¢ u ranome poucavanju jezika kako bi dijete njime Sto uspjesnije ovladalo. Jezicnim igrama
se djeca 1 odrasli opustaju te stje€u pravila koja postivaju, ali 1 krSe. Jezi¢ne igre pomazu u
razvoju jezi¢nih kompetencija jer djeca pomocu njih oponasaju razne situacije iz zivota i tako
uce o pravilnome govorenju, ¢itanju i pisanju (Aladrovi¢-Slovacéek, 2018). Stoga je potrebno
djecu poucavati pomocu igre jer tako lakse i brze uce sadrzaje koji su im zahtjevniji kao §to je
na primjer gramatika. Didakticke jezi¢ne igre pridonose pozitivnome okruZzenju prilikom
kojega se dijete lakSe suocava s pogreskama suradujuci sa svojim vr$njacima. Posto igra izaziva
radost 1 ugodu, ucenje pomocu nje je vrlo lakSe 1 ucCinkovitije. JeziCne igre zahtijevaju

uzivljavanje u razne situacije, poti¢u djecu na iskazivanje osje€aja i empatije, ali sadrze i
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dramske aktivnosti koje djeca sa zadovoljstvom prihvacaju te im stoga pomazu pri verbalnoj
komunikaciji. Dijete igru ne shvaéa olako, ona je za njega vazna aktivnost te ju radi toga
moramo prilagoditi individualnim mogucnostima i potrebama djece jer ako je ona prelaka ili
pak prezahtjevna, djeca ¢e pruzati otpor, a i moze doé¢i do frustracije zbog nemoguénosti
dolazenja do cilja. Jezicne igre pomazu djeci u dje¢jem vrticu, ali i u¢enicima u osnovnoj Skoli
da sto bolje ovladaju sadrzajima gramatike i pravopisa, no pomazu im i u govorenju, ¢itanju i
pisanju. Igre zvukovima, kao §to je na primjer igra pronalazenja zvuka je vrlo zabavna i korisna
jer razvija fonemsku svjesnost koja je nuzna za uredan govorno-jeziéni razvoj (Cudina-
Obradovi¢, 2003). Odgojitelji bi trebali Cesto planirati jezi¢ne igre kako bi se djeca Sto bolje
osjecala tijekom ucenja materinskoga jezika te kako bi Sto uspjesnije ovladala njime. Ako
uzmemo u obzir sadrZaj igara tada razlikujemo igre sluSanja, govorenja, itanja i pisanja. Ako
govorimo o jezicnim igrama koje ukljucuju ucenje ili usvajanje gramatickih sadrzaja, tada
razlikujemo fonoloske, morfoloske i sintakticke igre. Leksicke igre pak obogacuju rjecnik i
poticu razvoj mentalnoga leksikona ucenika, a one koje uklju¢uju pravopis se nazivaju
pravopisnim igrama (Aladrovi¢-Slovacéek, 2018). Stoga, radi lakSega usvajanja materinskoga
jezika treba koristiti jezi¢ne igre jer ¢e one pomoci predskolskoj djeci da ovladaju gradivom

na laksi, zabavniji 1 brzi nacin.
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16. Primjeri igara koji ukljucuju sluSanje i govorenje

e lgra , Dovrsi rijec

Ova igra se igra tako da odgojitelj kaze djeci pocetak jedne rije€i, kao na primjer ma...,a
djeca zatim nastavljaju mama, macka, malen i slicno. Zatim odgojitelj kaze pocetak neke druge
rijeci ri..., a dijete nastavlja riba, ritam, rima, rijec... Kada djeca shvate pravila ove igre i

ovladaju njome, tada mogu sama postati voditelji igre (Roller-Halac¢ev i Vegar, 1978).

Svrha ove igre je razvijati glasovnu sintezu proSirujuéi vokabular, a cilj je osmisliti $to

vise rijeci koje pocinju na zadani slog.
e Igra , Pogodi po opisu*“

Za ovu igru je potrebno pripremiti karton¢iée s raznim slikama predmeta te vrecicu ili
kutiju u koju ¢emo ih odloziti. Jedno dijete dolazi do odgojitelja i izvlaci jednu sliku, dobro ju
pogleda te zapo¢ne s opisivanjem. Pri izvlaenju treba biti okrenuto ledima ostaloj djeci kako
oni ne bi vidjeli $to se nalazi na slici. Slijedi opisivanje pojma te pogadanje istog. Ono dijete
koje prvo pogodi $to se nalazi na slici preuzima ulogu govornika, odnosno izvlaci sljedecu
karticu koju je potrebno objasniti. Onoj djeci koja nisu vjesta u opisivanju pomaze odgojitelj

kako bi djeca §to lakSe pogodila predmet (Roller-Halacev i Vegar, 1978).

Cilj ove igre je pogoditi predmet koji se nalazi na zadanoj slici dok se znanstvena
utemeljenost, odnosno svrha igre odnosi na proSirivanje vokabulara te u¢enje 1 usvajanje novih
rijeci poti¢uci verbalnu komunikaciju. Tijekom igre je vazno da govornik izrazajno govori kako

bi ga ostala djeca mogla Cuti.
o Igra ,Sto smo Euli*

Ova igra se moZe igrati s djecom od tri godine pa nadalje. Za igru se mogu koristiti razni
predmeti kao §to su Suskalice, zvoncici, lopte, pribor za jelo, svezanj kljuceva, bubanj, gitara i
ostalo. U igri mogu sudjelovati odgojitelj 1 djeca ili pak samo djeca, a takoder se moze igrati i
kod kuce s roditeljima. Na pocetku igre, odgojitelj uzima odredeni predmet i njime proizvodi
zvuk dok su djeca ledima okrenuta. AKo odredeno dijete da to¢an odgovor, ono preuzima ulogu
voditelja. Takoder igru mozemo otezati tako da proizvodimo dva zvuka istovremeno. Igra traje

sve dok postoji interes djece.
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Jezicni cilj joj je poticanje i uvjezbavanje sluSne osvijeStenosti, dok je spoznajni,
odnosno odgojni cilj vjezbanje koncentracije (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009). Svrha ove igre je
osvijestiti prisutnost zvukova, utvrditi slicnosti i razlike prilikom proizvodnje zvukova te

prepoznati zvuk, odnosno imenovati predmet koji ga proizvodi.
o lgra,Zvucni memory“

Za ovu igru je potrebna priprema u kojoj sudjeluju djeca i odgojitelj tako da u kutijice
stave sitne predmete tako da su u dvjema kutijicama isti sadrzaji (dvije kutije s kukuruzom,
dvije sa zvonci¢ima, dvije s rizom itd.). Zatim je potrebno kutijice izmijesati i zapoceti s igrom.
Zadatak je na¢i dvije jednake kutijice, odnosno dvije kutijice s istim sadrzajem osluskujuéi §to
se u njima nalazi. Pobjednik ove igre je ono dijete koje sakupi §to vise parova. Igra se takoder

moze igrati s djecom od tri godine i onom starijom (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Jezi¢ni ciljevi su poticanje i uvjezbavanje slusne osvijestenosti, a spoznajni vjezbanje

koncentracije (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Svrha ove igre je potaknuti dijete na aktivno slusanje kako bi ono moglo prepoznati dva
jednaka zvuka koji se nalaze u kutijicama. Tako se uvjezbava slusna osvijeStenost koja je

iznimno vazna za uredan govorno-jezi¢ni razvoj.
e Igra, Carobni vrtuljak*

Kako bi zapoceli s ovom aktivnoS¢u potrebno je izraditi vrtuljak od debljeg kartona i
kazaljke te na njega zalijepiti crteZe ili fotografije koje ¢e sadrzavati razne pojmove. Vrtuljak
se postavi na stol ili se objesi na zid. Kada ga okrenemo i kazaljka stane na odredenom pojmu,
na primjer na Zivotinji djeca ju imenuju, a zatim mogu imitirati njezino glasanje (macka —
mijaukanje, ptica — cvrkutanje i sl.). Takoder djeca mogu pogadati zanimanja ako se na
fotografijama nalaze razni alati (injekcija — lije¢nik, igla — kroja¢, palica ,,Stop* — policajac i
ostalo). Jednako tako djecu mozemo motivirati da pogadaju prvi ili posljednji glas u rijeci koja

je prikazana na fotografiji ili da pokusaju slovkati cijelu rije¢ (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj ove igre je prepoznati pojam i imenovati, ali i potaknuti koncentraciju te logi¢no

zakljucivanje.
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Svrha ove igre je poticanje i uvjezbavanje sluSne osvijestenosti, bogacenje rje¢nika i
razvijanje timskoga rada u skupini te ju takoder mogu igrati djeca u dobi od tri godine (Peti-

Stanti¢ 1 Velicki, 2009).
o Igra ,SluSaj i otkrij $to je neobic¢no*

Igra se tako da odrasli govornik izgovara re¢enice koje su netocne i izokrenute, a samim
time i neobi¢ne te smijes$ne djeci. Potrebno je da djeca aktivnim slusanjem otkriju §to je neto¢no
te da ju pokuSaju izgovoriti ispravno (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009). Tako ¢e se djeca igrati
rijeCima samostalno oblikujuéi jednostavne recenice, istodobno razvijajuéi osjecaj za

humoristi¢nost i duhovitost.
Cilj igre je otkriti Sto je neto¢no u receniti te ju pravilno izgovoriti.

Svrha ove igre je potaknuti timski rad i stvoriti pozitivno okruzenje u skupini kako bi
djeca prosirivala svoj rjeénik i ucila pravilno sastaviti recenice, a karakteristicna je za

cetverogodisnju i stariju djecu.
Primjeri recenica:
Riba laje dok macka cvrkuce.
Lonac je u juhi.
Autobus plovi morem.
Brod leti nebom.
Grana je pala s lista.
e Igra , Na slovo, na slovo“

Kako bi zapoceli s igrom potrebno je izraditi veliki krug od kartona koji treba biti
podijeljen na 30 polja. U svakome polju se treba nalaziti jedno slovo abecede te nam je potrebna
kazaljka u sredini koja ¢e se okretati. Vazno je da polja budu dovoljno velika kako bi odgojitelji
ili djeca u njih upisivala razne pojmove koje zapocinju zadanim slovom. Igra se igra tako da se
kazaljka okrene te kada stane na odredenom glasu, djeca zapocinju smisljati rije¢ koja pocinje
na zadani glas. Prilikom ove igre je vazno da djeca ¢ekaju na svoj red kako bi izrekla rije¢ koju

su naumila te da se pristojno jave dizuéi ruku. Jednako tako djeca mogu nacrtati zadanu rije¢
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ili pokusati nabrojiti Sto vise rije¢i koje poc¢inju zadanim glasom. Ova igra je primjerena za

djecu od cetiri godine (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj ove igre je prepoznati prve glasove rijeci, razvijati koncentraciju i pamcenje

prilikom slusanja suigraca, a istovremeno se i dobro zabavljati.

Namjera odgojitelja je ovom igrom potaknuti djecu da osmisle nove rijeci koje pocinju

zadanim glasom te prosirivanje vokabulara.
o Igra ,Inicijali“

Na veliki papir, pano ili plo¢u se flomasterima, olovkama ili kredom napise jedan
inicijal, odnosno glas. Djeca na pocetku igre izgovaraju pojmove kojih se sjete, te se svaki
pojam zapisuje. Zatim krecu s osmiSljavanjem imena koja zapo€inju na zadani inicijal, a mogu
se koristiti 1 prezimena ljudi koje poznaju. U kasnijoj fazi se moZe osmisliti pri¢a o toj osobi ili

bicu (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj ove igre vjezbati koncentraciju te prepoznati pocetni glas, odnosno slovo zadane

rijeci, a svrha je proSiriti vokabular.
o Igra , Pokvareni telefon*

Igra se igra tako da djeca sjede u polukrugu ili krugu, jedna do drugih. Odgojitelj ili
dijete smislja jednu rijec te ju Sapatom izgovara sljede¢em igracu koji sjedi pokraj njega. To
dijete govori tu istu rije¢ igracu pored sebe 1 tako sve do posljednjega djeteta koji ju treba
izgovoriti na glas. Igra je uspjesno zavrsena ako posljednje dijete izgovori istu rije¢ kao i ono
koje ju je osmislilo. Ako rije¢ izgovori krivo doslo je do ,,pokvarenoga telefona“. Kada djeca
usavr$e ovu igru mozemo igrati i tako da se kaze cijela reenica koju djeca trebaju upamtiti
(Duran, 1995).

Cilj ove igre je razgovijetno izgovarati rije¢i, odnosno recenice, te se koncentrirati i
logi¢no zakljucivati kako ne bi doslo do ,,Pokvarenog telefona®, a njena namjera je potaknuti

slusanje drugoga kako bi mogli slusno percipirati, razlikovati i prepoznavati ono §to smo culi.
e Igra ,Lanac rijeci

Igra¢ koji zapo€inje igru u sebi izgovara abecedu dok jedno dijete ne kaze dosta. Zatim

naglas izgovara slovo na kojemu se zaustavilo te kaZze jednu rije¢ na to slovo (ako djeca nisu
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naucila abecedu, odrede jedno slovo kako bi mogli zapoceti s aktivnoSc¢u). Sljedeci igrac
ponavlja tu rije¢ i1 izmislja jo§ jednu koja pocinje istim slovom. Sljedece dijete ponavlja
prethodne dvije rijeci i izmislja jos jednu i tako redom sve dok jedno dijete ne moze ponoviti

sve prethodne rijeci. Tada je kraj igre te se ponovno izabire neko drugo slovo.

Cilj je ponoviti §to viSe rijeci, ali da bi to bilo moguce potrebno je koncentracija,
pamcenje i razgovijetno izgovaranje rije¢i kako bi ih suigra¢i mogli razumjeti i upamtiti (Duran,
1995).

Znanstvena utemeljenost, odnosno svrha ove igre jest sluSanjem i govorenjem razvijati

i prosirivati rje¢nik te poticati jasnu, razgovijetnu i razumljivu komunikaciju.
e Igra ,Tajni znak“

Kako bi kod djece poticali timski rad, odnosno suradnju, mozemo primijeniti ovu igru.
Ona se igra tako da jedno dijete izade iz sobe dnevnog boravka dok se preostala djeca dogovore
za jedan tajni znak koji ¢e koristiti prilikom komunikacije. Znak moze biti jezi¢ni ili moze
ukljucivati samo geste (mrStenje, namigivanje, kasljanje 1 sli¢no). Takoder se djeca mogu
dogovoriti da na pocetku svake recenice izgovaraju ,,Smatram da... ili pak da na kraju kazu
»Slazem se...“. Takoder mogu naglaSavati pojedine glasove prilikom izgovaranja rijeci koje ih
sadrze (glas 7, ¢, r...). Kada djeca postignu dogovor oko tajnoga znaka, dijete koje nije bilo
prisutno se vra¢a u skupinu i zapocinje sluSati razgovor svojih prijatelja prate¢i njihovo
ponasanje. Kada misli da je shvatilo koji je tajni znak ukljucuje se u razgovor, primjenjujuci
ga. Ako je dijete pogodilo, ostala djeca zapocinju komunicirati s njime, a ako nije, nastavljaju
razgovor kao da on nije prisutan. Ova igra se moZze igrati s djecom od pete godine i onom

starijom (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).
Cilj igre je $to prije pogoditi tajni znak te zapoceti komunicirati s igra¢ima.

Svrha ove igre je razvijati senzibilizaciju za odredeni glas ako ga djeca prilikom
komunikacije pojacano upotrebljavaju, igrati se rijeCima razvijaju¢i optimisti¢an stav te

razvijati osjecaj za humor suradujuci i komunicirajuci.
o Igra, Ludidoktor“

Igra se igra tako da djeca sjede u krugu, dok jedno dijete izide iz prostorije,a dob djece

je pet godina. Djeca koja su u krugu Sapc¢u jedna drugima jednu rijec¢ ili viSe njih kojih se sjete.
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Kada su zavr$ila, dijete koje je izaslo van se vraca i zapoCinje s pitanjima, a djeca trebaju

odgovoriti onu rijec ili rijeci koju/koje im je njihov susjed Sapnuo (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Jezi¢ni cilj ove igre je postavljanje pitanja i davanje odgovora, dok je spoznajni,

odnosno odgojni cilj razvijanje suradnje i maste u skupini.

Svrha igre je spontano razvijati jezik te mastu i kreativnost. U¢iti 0 suradnji, istodobno

razvijajuci optimisti¢an stav prema zivotu.

Na primjer:

S kime bi volio i¢i na putovanje. S ruzicastom granom.
Cime se najvise volis igrati? Sa svemirskim nosom.

Sto volis piti? Bodljikavi zmijin rep.
Kakvu odjecu najvise volis nositi? Odjecu s umakom od Zabe.

o Igra,Prviglas“

Odgojiteljica treba stvoriti poticajno 1 ugodno okruZenje kako bi zapocela s navedenom
aktivnosti. Ispred djeteta se nalaze sli¢ice s raznim pojmovima. Zadatak je pokazati sli¢icu ¢ije
je ime odgojiteljica izgovorila ,,Pokazi mi gdje se nalazi val“. Ako dijete pokaze ispravnu
sli¢icu, prelazi se na sljedeéi redak, a ako pogrijesi, potrebno je provjeriti je li prepoznalo obje
sli¢ice koje se nalaze u redu. VazZno je naglasiti da se ova aktivnost provodi sa svakim djetetom

pojedinaéno te da se pokazuje redak po redak (Cudina-Obradovié, 2014).

Cilj igre je prepoznati prvi glas u rijeci te pokazati sliicu na kojoj se nalazi izgovoreni

pojam.

Ovom igrom kod djece vjeZzbamo percepciju govora, aktivno slusanje te poticanje

koncentracije. Jednako tako, dijete u¢i nove rijeci obogacujuci svoj vokabular.
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Slika 1. prikazuje primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (izvor: Cudina-
Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna biljeznica.

Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.; str. 5.)
e Igra ,Posljednji glas“

Ova aktivnost se takoder provodi individualno sa svakim djetetom te se imenuje redak
po redak. Odgojiteljica razgovijetno izgovara jedan pojam ,,Pokazi mi sli¢icu gdje se nalazi
sob*“. Ako dijete pokaze na ispravnu sli¢icu, nastavlja se sa sljede¢im pojmom, a ako pogrijesi

provjerava se da li je razumjelo izgovorenu rije¢ (Cudina-Obradovi¢, 2014).

Na ovaj nacin kod djeteta razvijamo percepciju govora, prepoznavanje posljednjeg

glasa, te u¢imo nove rijeci. Istodobno dijete promatra izgled naucenih, ali i novih slova.
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Slika 2. prikazuje primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (izvor: Cudina-
Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna biljeZnica.
Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveudilista u Zagrebu.; str.
11)

e Igra ,Srednji glas“

Igraju¢i se s djetetom, odgojiteljica mu objasnjava pravila ove aktivnosti. Kao i u
prethodnima, tako i u ovoj igri dijete pokazuje sliicu pojma koju odgojitelj treba glasno i
razgovijetno izgovoriti ,,Pokazi mi gdje se nalazi stuka*. Ako dijete pokaze na ispravnu sli¢icu,
prelazi se na sljede¢i redak, a ako pogrijesi, provjerava se da li zna znaéenje svih pojmova.

Takoder je potrebno pokazivati redak po redak (Cudina-Obradovi¢, 2014).
Cilj igre je pokazati ispravnu sli¢icu pojma koju je odgojitelj izgovorio.

Svrha navedene aktivnosti je promatrati izgled slova te pokusavati pronaci razliku u
slovima koji se nalaze u sli¢nim rije¢ima prilikom ¢ega je iznimno vazna slusna i vidna obrada

kako bi dijete moglo razlikovati glasove.
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Slika 3. prikazuje primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (izvor: Cudina-
Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna biljeZnica.
Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveudilista u Zagrebu.; str.
19.)

57



17. Igre Citanja i pisanja

o lgra,Viak“

Kako bi mogli provesti ovu aktivnost potreban nam je tvrdi papir, Skarice i flomasteri.
Odgojitelj izreze vagone od tvrdeg papira ili kartona te sastavi vlak. Lokomotiva ostaje prazna,
a na svaki vagon napise slogove. Prilikom pisanja slova treba pripaziti da ona mogu tvoriti vise
razli¢itih rije¢i. Svako dijete iz kutije izvlac¢i nekoliko slogova koje zatim izgovara. Ako dijete
ne zna Citati, u tome mu pomazu prijatelji ili odgojitelj, a ono treba pro¢itano upamtiti (Peti-

Stanti¢ 1 Veli¢ki, 2009).

Cilj ove igre je sastaviti jednu ili vise rijeci, a pobjednici su ona skupina djece koji ih
sastavi Sto vise (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Svrha ove igre je govorna sinteza, ucenje o suradnji u skupini, pomaganje te vjezbanje

tolerancije.

Na primjer slogovi ,,mo, re, ze, mak, ma, lo, ra, do“ i sli¢no. Koriste¢i slog ,,mo*
mozemo sastaviti rijeci ,, more, moze, momak, mora®, dok slog ,,do* mozemo iskoristiti za

rijeci ,,doma* i ime ,,Dora®.
e ,Igra pamcenja*

Za igru pamcenja je potrebno pripremiti kartice s raznim predmetima, Zivotinjama i
sli¢no te pocetna slova kojima imenujemo fotografije. Na poc€etku ove igre djeci treba ponuditi
manji broj kartica, a kada usavrSe zadana slova, njihov broj se povecava. Igra je karakteristi¢na
za djecu od Sest godina. Tijekom igre je potrebno voditi ra¢una o pojmovima koji u hrvatskome

jeziku imaju vise naziva koje treba izbjegavati (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj igre je spojiti fotografije s pocetnim slovima zadanih pojmova, a svrha je vjezbati

pamcenje i koncentraciju te uciti i usvajati imenovanje i glasovnu sintezu.

o Igra , Dotaknimo slova“

Kako bi provelo ovu aktivnost potrebne su kartice s malim i velikim tiskanim slovima
koje izraduju odgojitelji, a pritom im mogu pomo¢i i djeca. Kartice raspodijelimo po sobi
dnevnog boravka, a moZzemo ih postaviti i na pano ili stolove. Kada odgojitelj kaze odredenu

rije¢ djeca trebaju do¢i do slova kojom zapocinje zadana rije¢ 1 dotaknuti ga. Ovu igru mogu
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igrati djeca bez odgojitelje pomoci tako da jedno dijete izgovara rijeci, a preostala djeca traze
slova. Kada djeca usavrse ovu inacicu igre, mozemo izraditi kartice s kra¢im rije¢ima. Tijekom
ove aktivnosti djeca trebaju dotaknuti pojam koji sadrzi slovo koje zadaje odgojitelj ili dijete

kao na primjer slovo ,,R* (riba, igra, kruh i sli¢cno) (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).
Cilj igre je Sto prije uociti izgovoreno slovo i1 dotaknuti ga.

Ovom igrom pamcenja djeca prepoznaju i uvjezbavaju slova te sluSnu osvijestenost i

suradnju u skupini, a mozemo ju igrati kada djeca usavrse glasove (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).
e Igra ,Odjevena slova*

Za ovu igru je potrebno izraditi slova od razli¢itih materijala, na primjer (vuna, flis papir,
brus papir, novine i slicno). Prilikom izrade mogu sudjelovati i djeca koja od ku¢e mogu donijeti
razne materijale te uz pomo¢ odgojitelja ,,odjenuti slova. Nakon Sto su slova izradena,

zapocinjemo s igrom.

Cilj ove igre je prepoznati slova, a da se pritom koristi samo osjetilo dodira. Dakle,
prilikom prepoznavanja, djeca zmire ili pak imaju povez preko o¢iju (Peti-Stanti¢ i Velicki,

2009).

Ovaigra je vrlo dobra za glasovnu analizu, prepoznavanje slova te ujedinjavanje osjetila
I stjecanje samopouzdanja, a mozemo ju igrati sa Sestogodi$njacima, ali i mladom djecom ako

prepoznaju slova (Peti-Stanti¢ i Veli¢ki, 2009).
o Igra, C etverosmjerka“

Kako bi kod djece vjezbali vizualnu percepciju, ali i paznju, mozemo im ponuditi
,Cetverosmjerku“. Djeci ju nudimo tek kada znaju barem malo ¢itati. Na pocetku djeci
ponudimo jednostavnije tablice, a kasnije one koje sadrze veci broj rijeci. Prilikom njihova
sastavljanja, moramo voditi rac¢una da obuhvacaju samo jedno podrucje, na primjer zivotinje,
voce, povrce i sliéno. Postoje Cetiri smjera pronalaska rijeci, a to su: okomito odozgo prema
dolje, te okomito od dolje prema gore i vodoravno s lijeva na desno i s desna na lijevo (Peti-
Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj ove igre je pomocu osjetila vida pronaci zadane rijeci razvijaju¢i samostalnost

prilikom rjesavanja zadataka.
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Svrha ove igre je usvojiti glasovnu analizu i sintezu te vjezbati Citanje.

Primjer ¢etverosmjerke s malim brojem rijeci:

M | S G R
A A B | R
C A B A 7
A F 0 D U
P A S Z P

Tablica 1. prikazuje primjer ¢etverosmjerke prilikom koje je potrebno pronadi zadane rijeci
(izvor: Peti-Stanti¢, A., Veli¢ki, V. (2009). Jezicne igre za velike i male. Zagreb: Alfa d.d.; str.
86.)

Rijeci koje je potrebno pronadi u ¢etverosmjerci: MIS, MACA, RIBA, PUZ, ZABAC, SOB,
PAS

60



Primjer slozenije cetverosmjerke:

L A S T A \Y I C A
@) A G I P A P G K
K @) S @) \Y A R O A
@) J U \% A L S L R
S J E N I C A U \Y
@) M D G A L E B S
\ R A B A C A L @)

Tablica 2. prikazuje primjer ¢etverosmjerke prilikom koje je potrebno pronaci zadane rijeci
(izvor: Peti-Stanti¢, A., Velicki, V. (2009). Jezicne igre za velike i male. Zagreb: Alfa d.d.; str.
86.)

Rije¢i koje je potrebno pronac¢i u cetverosmjerci: VRABAC, SOVA, SJENICA, SOKOL,
LASTAVICA, GOLUB, KOS, GALEB, SVRAKA, PAPIGA, SLAVUJ

e Igra,Slikoprica“

Kako bi mogli provesti ovu aktivnost, potrebno je da djeca znaju pisati i ¢itati. Ponudimo
im slike ve¢eg formata kako bi ith mogli objesiti na pano te djeca pomocu slika zapocCinju
smisljati pricu, prvo usmeno, a zatim ju zapiSu sami ili uz odgojiteljevu pomo¢. Redoslijed slika
se moZe mijenjati kako bi uveli nove dogadaje u pricu ili ju sasvim izmijenili. Takoder na ovaj

nacin poticemo timski rad u skupini i uvazavanje raznih misljenja (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2009).

Da bi postigli zadani cilj, odnosno kako bi pomocu fotografija osmislili pricu potrebno

je upucivati djecu na slusanje drugoga koji treba jasno i1 razumljivo izgovarati §to je naumio.

Svrha ove igre vjezbati usmeno i pismeno izrazavanje, ali i susretati se s ¢itanjem.
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o Igra ,Slagalica“

Djeci mozemo ponuditi razne slagalice u obliku puzzli na koje ¢emo napisati rijeci. U
prvu skupinu rije¢i mozemo napisati imenice, u drugu glagolske oblike i tako redom (Peti-
Stanti¢ i Velicki, 2009).

Cilj je od zadanih rijeci sloziti reCenice.

Svrha igre je vjezbati ¢itanje i pisanje te reCeni¢nu sintezu.
Na primjer:
Jan pije vodu.
U parku je tobogan.

Luka se popeo na drvo.

o Igra,Slikopis*

Djeci se mogu ponuditi razne razglednice na kojima se nalaze gradovi ili drzave. Na
temelju zadanih razglednica djeca se grupiraju u parove ili skupine i pokuSavaju osmisliti pricu
o tome mjestu kako bi privukli §to vise posjetitelja. Djeca mogu osmisliti $to sve taj grad ili
drzava nudi, odnosno $to sve tamo mozemo posjetiti. Odgojiteljica ili dijete koje zna pisati
biljeze odgovore te na kraju djeca predstavljaju svoju pricu. Na ovaj nacin djeca uvjezbavaju

osmisljavati price, a istodobno 1 zapisivati svoja misljenja (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).
Cilj je osmisliti $to viSe raznih ponuda kako bi prica bila §to zanimljivija.

Takoder poti¢emo razvoj perceptivnih sposobnosti te sposobnosti zami$ljanja i

prezentiranja (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).
o Igra , Tko Zeli biti milijunas*

Ova igra se igra u skupinama po Cetvero ili petero djece. Odgojiteljica prije pocCetka
aktivnosti osmiSlja pitanja koja ¢e postavljati djeci. Svaka skupina ima na raspolaganju dva

dzokera. Jedan dzoker se odnosi na pitanje koje ¢e dijete postaviti svojim suigrac¢ima ako ne
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zna odgovor, a drugi je pola-pola. Odgojiteljica za svako postavljeno pitanje ponudi Cetiri
odgovora, a djeca se dogovore koji igra¢ ¢e prvi odgovarati na pitanje te kojim redom ce se
izmjenjivati. Ako nitko iz skupine ne zna odgovor na ponudeno pitanje, suparnici, dizanjem
ruke mogu ponuditi kona¢an odgovor. Za svako tocno pitanje se dobije jedan bod, a pobjednik
je ona skupina koja na kraju igre sakupi najvise bodova, ali pritom ima i najmanje iskoriStenih

dzokera (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).

Da bi ona postigla zadani cilj potrebno je aktivno sluSati odgojitelja te timskim radom

pronaci odgovor na postavljeno pitanje uvazavajuc¢i tuda misljenja bez kritiziranja.
Svrha ove igre je bogacenje vokabulara istodobno prosirujuci znanje.

e Igra ,Kolo srece*

Odgojiteljica, kao 1 u prethodnoj igri podijeli djecu u skupine po Cetvero ili petero te
odredi koje ¢e dijete zapoceti birati slova. Na veliki papir koji objesimo na pano ili zid se
pomocu crtica napise jedan pojam. Prije pocetka aktivnosti mozemo odabrati kategoriju (imena,
zivotinje, predmeti i slicno) kako bi djeci bilo Sto lakSe pogoditi pojam. Zatim djeca pocinju
birati slova, a odgojiteljica ili dijete koje zna pisati ih zapisuje na prazne crtice ako su djeca
pogodila (Aladrovi¢-Slovacek, 2018).

Cilj igre je $to prije pogoditi zadanu rijec.

Ovom igrom odgojitelj Zeli potaknuti suradnju i komunikaciju medu djecom te razvijati

misljenje, logi¢ko zakljuc¢ivanje i glasovnu sintezu.
e Igra ,Citamo slovaricom*

Tijekom ove aktivnosti potrebno je prepoznati prvi glas u rijeima koje dijete Cesto
koristi. Najprije je potrebno djetetu ponuditi malu slovaricu u kojoj se nalaze samo ona slova
koja su prikazana na listu. Potrebno je djecu podsjetiti kako se odredeni glasovi piSu kako bi ih
Sto lakSe mogli procitati i upisati u slovaricu. Djeca na pocetku trebaju uvidjeti koje je prvo
slovo u rijeci gora, a zatim taj glas trebaju potraziti u maloj slovarici. Slijedi izgovaranje rijeci
koja se nalazi na sli¢icama te ponavljanje naglas prvog slova u toj rije¢i. Tako ¢e dijete lakse
upamtiti prvi glas te ¢e povezivati glasove kako bi sastavilo rije¢. Zatim je potrebno crtom

spojiti svaku rije¢ sa slicicom koja ju oznacava. Odredenoj djeci ¢e ova aktivnost biti
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interesantna, a neka njome neée moci ovladati jer ne mogu pamtiti fonoloski pa je stoga

ponekad potrebno odustati (Cudina-Obradovi¢, 2014).

Prilikom ove aktivnosti dijete ¢e se upoznavati s pocetnim Citanjem ako moze

razlikovati glasove razvijajuéi glasovnu sintezu.

SOVA SOL SLOVA

Slika 4. prikazuje primjer zadatka u kojemu je potrebno povezati ime sa slikom koriste¢i
slovaricu (izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do
razumijevanja: radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnic¢ka knjiga, Uciteljski
fakultet Sveucilista u Zagrebu.; str. 28.)
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Slika 5. prikazuje primjer u slovarici pomoc¢u kojeg djeca rjesavaju prethodni list (izvor:
Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna
biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehni¢ka knjiga, Ugiteljski fakultet Sveucilista u
Zagrebu.; str. 29.)

o Igra ,PiSemo pomocéu slovarice*

Ova aktivnost zahtjeva pisanje pojmova iznad sliica S§to poboljSava fonemsku
svjesnost, ali i zapam¢ivanje slova. Dijete na pocetku treba pogledati sli¢icu te se prisjetiti
prvoga glasa toga pojma. Slijedi trazenje one sli¢ice u maloj slovarici koja zapocinje tim glasom
1 pisanje prvoga slova u kucicu iznad slike. Na kraju aktivnosti je potrebno iznad svih sli¢ica
napisati imena zadanih pojmova te ih proditati naglas kako bi se provjerila to¢nost (Cudina-

Obradovi¢, 2014).

Da bi djeca postigla cilj trebaju imati razvijenu fonemsku svjesnost te trebaju razumjeti
abecedu (Cudina-Obradovié, 2014).

Svrha pisanja pomocu slovarice je da djeca kodiraju, odnosno pisu, sastavljajuci glasove

u rijec.
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Slika 6. prikazuje primjer zadatka u kojemu je potrebno pravilno napisati ime slike u kucicu
iznad nje koristeéi slovaricu (izvor: Cudina-Obradovié, M. (2014.). Psihologija citanja od
motivacije do razumijevanja: radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnic¢ka knjiga,

Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu.; str. 58.)

Slika 7. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca rjeSavaju prethodni list (izvor:

Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna
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biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehni¢ka knjiga, Uciteljski fakultet Sveucilista u
Zagrebu.; str. 59.)

67



18. VIEZBE UOCAVANJA ZNACENJA U PREDSKOLSKOM ODGOJU I

OBRAZOVANJU

Kada djeca nauce otprilike deset slova abecede te kada nauce Kkoristiti slovaricu,
mozemo im dati jednostavniji tekst koji trebaju procitati. Pritom ¢e djeca vjezbati oblik slova,
dekodiranje te razumijevanje znacenja recenice. Potrebno je da je tekst Sto zabavniji te da se
sastoji od rijec¢i koje su djeci poznate. Kada djeci ponudimo tekst koji je u obliku knjige, osjecat
¢e se kompetentno Citajuci ga. Na pocetku odgojiteljica s djetetom ¢ita prvu recenicu, te ako
dijete uspjesno svlada ovu aktivnost, moZe samostalno nastaviti (Cudina-Obradovié, 2014).
Kako bi odgojitelji metodicki organizirali sadrZzaje potrebno je ponuditi metodi¢ke predloske
da bi djeca ovisno o razvojnoj pismenosti, razumjela procitano, ali istodobno i razvijala po¢etno
pisanje. PredloSci koji pomazu u razvoju jeziénih vjeStina trebaju usmjeriti dijete na
komunikaciju, a sadrzaj treba biti primjeren djetetovom govorno-jezi¢cnom dosegu (Budinski,

2019).

Kada dijete tek uci ¢itati ponudit ¢emo mu slovaricu kako bi pomoc¢u nje moglo procitati
jednostavan tekst. Tako ¢e se prisjetiti sadrzaja traze¢i i povezujudi lik s priloSkom oznakom
mjesta koji se nalazi u tekstu Kamo tko ide. Ovi zadaci od djeteta zahtijevaju kodiranje,

paméenje, koncentraciju te razumijevanje (Cudina-Obradovié, 2014).

Za onu djecu koja jo$ ne znaju slova moramo pripremiti sli¢ice sa zivotinjama ili pak
predmetima koji se nalaze u tekstu. Za tekst Kamo tko ide, treba nam osam parova sli¢ica.
Slijedi razgovor s djetetom o sli¢icama kako bi uvidjeli prepoznaje li dijete likove koji se nalaze
na njima. Zatim zapocinjemo s Citanjem. Odgojitelj djetetu Cita recenicu po recenicu tako da
gleda slike koje se nalaze iznad teksta. Kada odgojitelj procita recenicu potrebno je da dijete
nade slike koje ju opisuju i poslozi ih pravilnim redoslijedom, na primjer Lav ide na put, dijete
treba uzeti sliku lava i putne torbe te ih pridruziti jednu drugoj. Kada dijete shvati zadatak
prelazimo na sljedec¢u rec¢enicu o¢ekujuci da ¢e napraviti isti potez kao i u prethodnoj, odnosno
da ¢e pronaci odgovarajuce slike. Tijekom ovog metodickog Cina je potrebno pred dijete staviti
najvise tri para slic¢ica kako mu zadatak ne bi bio pre slozen. Na ovaj nacin ¢e dijete vjezbati
aktivno slu$anje te ¢e usmjeravati pozornost na znacenje rijeéi i re¢enice (Cudina-Obradovié,
2014). Treba voditi rauna i o izrazajnome ¢itanju teksta kako bi ga dijete sluSanjem moglo

dozivjeti te kako bi moglo poredati slike pravilnim redoslijedom.

Djeca koja raspoznaju slova i vjezbaju Citanje mogu bez odgojiteljeve pomo¢i Citati

tekst. Kada procitaju re¢enicu potrebno je na karticama pokazati §to su izrekli. Takoder valja
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voditi raduna o broju kartica koje dajemo djeci kako zadatak ne bi bio pre tezak (Cudina-

Obradovi¢, 2014). Uocavanjem znacenja rije¢i i povezivanjem istih u smislenu recenicu

poti¢emo jezi¢no ispreplitanje slusanja, govorenja te Citanja i pisanja, ali istodobno mozemo

vjezbati glasovnu analizu i sintezu te prijenos glasa u slovo.

KAMO TKO IDE

CUK IDE NA CUP.

Slika 8. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst

(izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja:

radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, Uciteljski fakultet Sveucilista

u Zagrebu.; str. 69.)
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LAV IDENA PUT. | NOJ IDE UKUT.

Slika 9. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
(izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja:
radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveucilista
u Zagrebu.; str. 70.)

SOM IDE NA BAL. CRV IDE PO SAL.

Slika 10. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst

(izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja:
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radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, Uciteljski fakultet Sveucilista
u Zagrebu.; str. 71.)

KOS IDE NA CAJ. PUZ IDE U RAJ.

Slika 11. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
(izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja:
radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveucilista
u Zagrebu.; str. 72.)
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AL KAD SAN DOPE NA 0CI,
SVI CE DOMA DOCI.

Slika 12. prikazuje primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
(izvor: Cudina-Obradovi¢, M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja:
radna biljeznica. Zagreb: Golden marketing — Tehnicka knjiga, U¢iteljski fakultet Sveucilista
u Zagrebu.; str. 73.)

Povezi crtama da pokazes KAMO TKO IDE. Pogledaj u knjigu ako se ne mozes sjetiti.
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Slika 13. prikazuje zadatak pomocu kojeg se djeca na kraju prethodne vjezbe pokusavaju sjetiti

tko je kamo iSao te spojiti nazive Zivotinja s odgovaraju¢im pojmom (izvor: Cudina-Obradovi¢,
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M. (2014.). Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja: radna biljeznica. Zagreb:

Golden marketing — Tehnicka knjiga, Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.; str. 74.)
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19. ULOGA MALESNICA U POTICANJU JEZICNIH PREDVJESTINA

Malesnice su pucke djecje pjesmice koje se razvijaju kod svih naroda, a na engleskom
podruc¢ju im se pridaje najveca pozornost zbog toga $to je na engleskome jeziku objavljen
najve¢i udio zbirki, knjiga 1 antologija. Najces¢e su to prvi pjesnicki tekstovi koje dijete
upoznaje. One se Cesto povezuju s igrom u kojoj je bitno da je dijete aktivni sudionik, a

povezuju razne rijeci i pokrete (Velicki 1 Katarinci¢, 2014).

Naziv Malesnice dolazi od rijeci malen, a predlozen je i naziv ranka koji karakterizira
ranu iako se u vecini slucajeva koristi prvi izraz. U Kraljima, odnosno ,,turskoj Hrvatskoj* se
koristi rije¢ sanatlice o kojima govori Ivan Klari¢. Iako Male$nice imaju odredene zajednicke
karakteristike, ipak se uvida razlika koja predstavlja obiljezja naroda i pomaze pri osjecaju
jedinstva i pripadnosti tome narodu. Ove pjesmice pomazu odraslima i djeci da se povezu te da

djeca postanu aktivni sudionici, a ne samo pasivni promatraci (Velicki i Katarinc¢i¢, 2014).

»otrukturna podjela malesnica nije do kraja provedena, no u literaturi se spominju sljedeci
nazivi, odnosno podvrste maleSnica: uspavanke ili uspavalice, bajalice, brojalice, razbrajalice,
nabrajalice, tepalice, molitvice, pitalice, rugalice, zagonetke ili zagonetalice, pjesme za igru ili igralice
za kolo, cupkalice, hincalice, izmisljalice, zamisljalice, oponasalice, dodirivalice, nagomilavalice ili

nabrajalice, jezikolomice (Veli¢ki i Katarin¢i¢, 2014; str. 25).

Vazno je napomenuti da male$nice imaju veliku ulogu tijekom razvoja jezika, odnosno
one sadrze sve glasove koje je potrebno usvojiti. Ritam male$nica je pravilan, iako rijeci,
odnosno reCenice ponekad nemaju znacenje. U Republici Hrvatskoj su maleSnice napisane na
narodnim jezicima te stoga ukazuju na pripadnost odredenim kulturama, odnosno ukorijenjene

su u tradiciji pojedinih naroda (Velicki 1 Katarin€i¢, 2014).

Motorika, posebice fina motorika Sake ima velik utjecaj na govor, a i na samu praksu
koja se provodi u predskolskim ustanovama. Pedagog Friedrich Frobel je imao veliki utjecaj na
institucionaliziranje djecjih vrti¢a, ali 1 na njithovo uredenje. On je govorio o funkciji igara
prstima o kojima ¢e biti nadalje rijeci. U svojim knjigama je prilagao ilustracije kako bi prikazao
igre prstima, no valja napomenuti da su te slike produbljivale sadrzaje igara rukama (Velicki i
Katarinci¢, 2014).

Naveo je mnoge aspekte koji su vezani uz igre prstima, odnosno malesnica, a to su:
emocionalni aspekt, motoriCki aspekt, senzoricki aspekt, kognitivni aspekt, neuropsiholoski
aspekt, te jezicni aspekt (Velicki 1 Katarin€i¢, 2014).
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Emocionalni aspekt se odnosi na djetetovo zadovoljstvo koje ono treba dozivjeti
prilikom igara prstima te je stoga potrebno dobro promisliti prije planiranja metodickih
postupaka i postavljanja pedagoskih ciljeva koji ¢e izazvati djetetov interes (Velicki i
Katarinci¢, 2014).

Motori¢ki aspekt je usko povezan s glasovima i pokretima dok males$nice utjeCu na
razvoj motorike tako Sto se prilikom njihova izvodenja koriste izmjene brzih i sporih pokreta,
izmjene prsti¢a i ostalo (Velicki i Katarin¢i¢, 2014). Takoder, motorika prethodi razvoju

grafomotorike koja je iznimno znacajna tijekom pisanja (Kuva¢, 2007).

Senzoricki aspekt podrazumijeva ukljucivanje vise osjetila kao $to je na primjer uz
osjetilo dodira ukljuéeno i osjetilo vida, to jest koordinacija oko-ruka (Velicki i Katarin¢ié,

2014).

Kognitivni aspekt se odnosi na razumijevanje realnoga Zivota jer tekst maleSnica

pomaze djetetu shvatiti njegovo iskustvo (Velicki 1 Katarin€i¢, 2014).

Neuropsiholoski aspekt se odnosi na povezivanje lijeve i desne strane tijela $to igra
prstima zahtijeva $to utjece na koristenje lijeve i desne ruke podjednako. Na ovaj nacin se potice
bolja koordinacija lijeve i desne mozdane polutke $to je izuzetno vazno za adekvatno

funkcioniranje (Veli¢ki i Katarin¢i¢, 2014).

I na samome kraju se nalazi jezi¢ni aspekt kojemu je funkcija poticanje govora djece.
Ovaj aspekt ukljucuje intonaciju, ritam, tempo 1 pauze $to omogucuje izmjenu tihog i glasnog,

pamcenje redoslijeda rijeci u recenici, bogacenje rje¢nika i ostalo (Velicki 1 Katarin€i¢, 2014).

Dakle, primjena maleSnica je vrlo vazna u djetinjstvu jer pomocu njih poti¢emo
cjelokupni razvoj djeteta, a ujedno se i povezujemo s njime uceci ga o kulturi, ali istovremeno

i o knjizevnosti koja bi trebala biti neizostavan dio djetetova odrastanja.

Jedna od primarnih djetetovih potreba jest potreba za kretanjem pomocu koje dijete
upoznaje svoju okolinu. U fazi od tre¢e do Seste godine zivota dijete ne zadovoljavaju samo
pokreti prstima i jednostavni stihovi. Stoga je potrebno prije¢i na slozenije radnje koje
zahtijevaju ulaganje viSe napora, ali ujedno i suocavanje s raznim izazovima. Igre rukama,
odnosno male$nice se dijele na dvije podvrste, a to su: igre koje se izvode samo rukama i igre

koje se izvode uz pomo¢ ruku i jo§ nekog dodatnog sredstva (Velicki i Katarinc¢i¢, 2014).
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Igre koje se izvode samo rukama ukljucuju pljeskanje i klasi¢ne igre rukama, dok u
drugu skupinu spadaju igre sjena, prstnim lutkama, igre Spagom ili lutkama od ¢vorova (Velicki
i Katarinci¢, 2014). Postoji i tematska podjela ovih igara kao §to je na primjer igra imenovanja

pojmova (zivotinje, biljke...), shva¢anje pojmova, broja i koli¢ine.

Vazno je da odgojitelji i roditelji, odnosno djetetovi skrbnici dobro uvjezbaju tekst prije
izvedbe ovih igara kako bi bili adekvatni uzor djeci. Stoga je potrebno polako i izrazajno
izgovarati tekst kako bi ga djeca mogla razumjeti i nauciti. Ukoliko male$nice sadrze napete
situacije trebalo bi mijenjati glas, povisivati ga i snizavati, te ga izvoditi tiho i glasno kada je to
potrebno. One pokrete koje smo na pocCetku izvodenja uveli valja uvijek na isti naCin ponavljati
kako bi ih djeca mogla usavrsiti. Djeca trebaju biti aktivni promatraci kako bi mogli povezati
govor i pokret, odnosno kako bi uspjeli ponoviti ono §to im odrasla osoba prezentira. Treba
voditi ra¢una o interesima djece te stoga igre prstima nikada ne smiju predstavljati odredenu
vrstu prisile jer neCemo zadovoljiti cilj koji smo postavili, a 1 vjerojatno ¢emo naici na otpor

djece (Velicki i Katarin¢i¢, 2014).

Dakle, malesnice imaju veliku ulogu tijekom razvoja jezi¢nih predvjestina jer pomocu
njih djeca razvijaju govor istodobno se igrajuci i zabavljajuéi. Stoga je vrlo vazno uvrstiti ih u

plan i program odgojno obrazovnog rada, kako u vrti¢u tako i u dje¢jem domu.
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19.1. Primjeri maleSnica i igara prstima

e  Ide, ide bubamara
Ne zna, ne zna gdje bi stala
Dosetala na tvoj dlan

Bubamaro poleti van!* (Velicki 1 Katarin¢i¢, 2014, str. 35).

Tijekom izvodenja ove aktivnosti potrebno je djetetovim prstima ,,Setati” po njegovoj
ruci sve do dlana. Prilikom izgovaranja stihova ,,Bubamaro poleti van!* treba maknuti ruku u

znak pocetka bubamarina leta (Velicki i Katarinci¢, 2014).
Cilj je nauciti pravilno i razgovijetno izgovarati tekst povezujuci izgovor i pokrete.

Svrha ove igre je potaknuti senzoricki aspekt, ali istodobno i povezivati pokrete lijeve i

desne strane tijela.

Slika 14. prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima
(izvor:Velicki, V., Katarinci¢, 1. (2014.) Stihovi u pokretu: Male$nice i igre prstima kao

poticaj za govor. Zagreb: Alfad.d.; str. 35.)
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e TaSun, taSun, tanana,
| svilena marama
U marami Secera

Da mi vecera.* (Veli¢ki 1 Katarinci¢, 2014, str. 37).

Kada s djecom izvodimo ovu maleSnicu u posljednji stih se ubacuje ime djeteta koje

sudjeluje o ovoj aktivnosti. Tijekom izvodenja pljes¢emo (Velicki 1 Katarin€i¢, 2014).

Igrajudéi se s djetetom i izgovarajuci prethodno navedeni tekst odgojitelj potice dijete da
pravilno izgovara ono §to je napisano razvijajuci jezicni aspekt te istodobno pazeci na pravilnu

intonaciju, ritam i tempo izgovora.

e . Hinca, hinca, hinca!
Jedna noga hinca
Da bi pila vinca.
Druga noga skace
Za jedan kus pogace.

Hinca, hinca, hinca!* (Veli¢ki i Katariné¢i¢, 2014, str. 39).

Prilikom izvodenja ove aktivnosti potrebno je pljeskati ili pak dlanovima lupkati po
koljenima (Velicki i Katarin€i¢, 2014). Lupkajuci ili pljesc¢uci dijete razvija osjecaj za ritam,
obrac¢a pozornost na pauze te tempo izvedbe dok izgovarajuci tekst pamti redoslijed rijeci u

recenici.

e Draga micica,
Kud si hodila,
Repicu kopala,
Milekeco lokala.
Jesi kaj meni ostavila?
Nisam.

Sup, Sup, Sup, Sup.“ (Velicki i Katarin¢i¢, 2014, str. 41).

Kada izvodimo ovu igru prstima, milujemo djetetovu ruku. Kada izgovaramo zadnji
stih, zapo¢nemo djetetu tapSati obraze. Moze se 1 izvesti u paru tako da sudjeluje dvoje djece.
Prilikom takvoga izvodenja, jedno dijete njezno prelazi rukom preko obraza drugoga djeteta, a

na kraju ga tapse po obrazima (Velicki i Katarinci¢, 2014).
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Na ovaj nacin odgojitelji poticu djecu na rad u paru razvijajuci slusanje i govorenje. Jaca
se emocionalni aspekt jer dijete dozivljava zadovoljstvo tijekom ovakvih igara, ali istodobno i

prosiruje svoj rjenik usvajanjem novih rijeci.

e ,Nek' palac sada spi
I kaziprstu ti.
Nek' spava i srednjak
| za njim prstenjak
I mali prstu ti.
Nek' spiju sada svi.
Mir, da se nitko ne probudi

Dok zora ne zarudi.“ (Velicki i Katarin€i¢, 2014, str. 43).

Izvodenjem ove aktivnosti dijete savija jedan po jedan prst dok se ne formira Saka. Na

kraju je potrebno otvoriti Saku (Veli¢ki i Katarin¢i¢, 2014).

Iako je tijekom ove aktivnosti uklju¢en motoricki aspekt koji je povezan s glasovima i
pokretima, djeca izgovorom navedenoga teksta usvajaju nazive prstiju, odnosno, sudjelujuéi u

izvedbi razvijaju govor i jezik.
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Slika 15. prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima
(izvor:Velicki, V., Katarin¢i¢, 1. (2014.) Stihovi u pokretu: Malesnice i igre prstima kao poticaj
za govor. Zagreb: Alfad.d.; str. 43.)

e  Petslozni miSi:
Jen je sira naSel,
Jen ga je dimo donesel,
Jen ga je dobro skril,
Jen ga je Cuval,
A jen ga pojel.
Svaki je svoj del napravil

I celi posel obavil“. (Crnkovi¢; prema, Velicki i Katarin¢i¢, 2014, str. 47.)

Tijekom izvodenja ove aktivnosti dodirujemo prste djetetove ruke pocevsi s palcem, te
zavr$ivsi malim prstom prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre

prstima (Veli¢ki i Kataringi¢, 2014).

Vazno je da djetetu objasnimo nepoznate rijeci kako bi razumjelo o ¢emu se u tekstu

govori te kako bi razvijalo govor pamteci redoslijed rijeci u recenici.
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Slika 16. prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima
(izvor:Velicki, V., Katarin€i¢, 1. (2014.) Stihovi u pokretu: Male$nice 1 igre prstima kao poticaj
za govor. Zagreb: Alfad.d.; str. 47.)

e Prvibiji,
Drugi bi pi,
Treéi nima Ca
Cetvrti je mami
Kolac ukra,

A ta mici

Sve pocapa.“ (Velicki i Katarinc¢i¢, 2014, str. 53).

Prilikom izvedbe potrebno je trljati i uvrtati jedan po jedan djetetov prst pocevsi palcem,

a zavr§ivsi malim prstom (Veli¢ki i Katarinc¢i¢, 2014).

Ovom aktivno$¢u razvijamo motoriku koja prethodi razvoju grafomotorike koja je

nuzna za pisanje, istodobno razgovijetno izgovarajuci tekst.

U prethodnom nizu su navedene samo poneke maleSnice 1 igre prstima pomocu kojih
poti¢emo razvoj djetetova govora. Uz to dijete osvjeScuje svoje tijelo te isto tako ove igre imaju

utjecaj na razvoj fine motorike Sake, a i predstavljaju ucenje igrom. Svrha ovih igara je ucenje
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jezika razumijevanjem i usavrSavanjem pjesnickih tekstova te nacionalna identifikacija koja

pripomaze stvaranju osjec¢aja jedinstva i pripadnosti.
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20. ZAKLJUCAK

Metodicki pristup razvoju jezicnih predvjestina i uloga igrolikih jezi¢nih aktivnosti u
predskolskom odgoju i obrazovanju u suodnosu su s razvojem pocetne Citalacke pismenosti.
Odabir igrolikih jezi¢nih aktivnosti, pravilan metodicki pristup te metodicka artikulacija,
pridonijet ¢e razvoju jezi¢nih predvjestina. Govor, je najvazniji oblik komunikacije djeteta s
vr$njacima, ali i odraslim govornicima. PredSkolsko razdoblje je doba u kojemu je njegov
razvoj najizrazeniji. lako mnoge osobe smatraju da dijete ne treba nauciti Citati i pisati prije
polaska u osnovnu $kolu, na odgojiteljima je da metodi¢kim postupcima motiviraju djecu kako
bi ona iskazala interes za govorenom i pisanom rije¢i. Dijete zapocinje komunicirati ve¢ od
rodenja pa zbog toga roditelji, a kasnije i odgojitelji trebaju optimalno utjecati na razvoj jezicnih
predvjestina. Djetetu je verbalna komunikacija nuzna za sporazumijevanje s druStvenom
okolinom. Metodickim poticajima, pisanim sadrZajima i metodi¢kim artefaktima, djeca uvidaju
vaznost pisanoga teksta te ga po¢inju uocavati i s vrcemenom razumijevati. Stoga djeci trebamo
omoguditi izloZenost istih jer ¢e pomocu njih nauditi i spoznati o svijetu. Tijekom pricanja i
Citanja tekstova raznolikih sadrzaja, djecu potiCemo na iskazivanje osjecaja, izraZavanje
empatije, ali samim time pospjeSujemo i govorno-jeziéni razvoj, dok ponudom raznih poticaja
dajemo moguénost djeci da uvjezbavaju finu motoriku koja je nuzna za pravilno pisanje. Posto
je dje¢ji vrti¢ mjesto ucenja i boravka djece, odgojitelji trebaju biti jezi¢ni uzor djeci jer ée ih
ona oponasati i uz njihovu pomo¢ usvajati i usavrsavati jezicne predvjestine. U tome uvelike
pomaze igra koja je neizostavna prilikom jezi¢noga razvoja. Igrom poti¢emo cjelokupni razvoj
djeteta, pomocu nje dijete razvija svoj jezik komunicirajuci s vrSnjacima, dogovarajuci se 1
rjeSavajuci razne probleme. Igra je sama sebi svrhom te stoga odrasli u njoj ne trebaju traziti
smisao ve¢ ju trebaju prihvatiti i poticati. Kao $to je ranije navedeno, postoje metodicki postupci
kojima mozemo potaknuti dijete na verbalnu komunikaciju, no pritom valja spomenuti da je
svako dijete individua pa stoga odgojitelji trebaju prilagodavati metodicke strategije 0visno o

djetetovim interesima i moguc¢nostima kako bi pomocu njih uspjeli ostvariti postavljene ciljeve.
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PRILOZI

Prilog br. 1 — prilog prikazuje instrument za procjenu fonoloske svjesnosti na pocetku prvoga

razreda osnovne $kole

POPIS SLIKA

Slika 1 — primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (prvi glas)

Slika 2 — primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (posljednji glas)
Slika 3 - primjer zadatka koji se koristi za razvoj percepcije govora (srednji glas)

Slika 4 — primjer zadatka u kojemu je potrebno povezati ime sa slikom koriste¢i slovaricu
Slika 5 — primjer u slovarici pomoc¢u kojega djeca rjesavaju prethodni zadatak

Slika 6 — primjer zadatka u kojemu je potrebno pravilno napisati ime slike u kuéicu iznad nje

koristeci slovaricu

Slika 7 — primjer zadatka pomocu kojega djeca rjesavaju prethodni zadatak

Slika 8 — primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
Slika 9 - primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
Slika 10 - primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
Slika 11 - primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst
Slika 12 - primjer u slovarici pomocu kojeg djeca vjezbaju dekodirati jednostavni tekst

Slika 13 — prikazuje zadatak pomocu kojeg se djeca na kraju prethodne vjeZbe pokuSavaju sjetiti

tko je kamo i8ao te spojiti nazive zivotinja s odgovaraju¢im pojmom
Slika 14 — prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima
Slika 15 - prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima

Slika 16 - prikazuje na koji nacin se izvode pokreti rukom prilikom izvodenja igre prstima
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POPIS TABLICA

Tablica 1 — prikazuje primjer ¢etverosmjerke s malim brojem rije¢i u kojoj ih je potrebno

pronaci

Tablica 2 - prikazuje primjer sloZenije Cetverosmjerke u kojoj je potrebno pronacéi rijeci
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