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Sazetak

Partnerstvo odgojitelja i roditelja djece s teSko¢ama u razvoju vrlo je vazno za djecu i
njihov pravilan rast i razvoj, te samu inkluziju djece. Sam rad objaSnjava oblike partnerstva
odgojitelja i roditelja djece s teSko¢ama u razvoju, te analizira komunikaciju i suradnju
odgojitelja i roditelja. Kako bi odnos bio obostrano uspjesan izmedu roditelja odgojitelja
potrebno je izgraditi medusobno povjerenje. Odgojitelji bi trebali ukljucivati roditelje kao
primarne skrbnike djece u odgojno-obrazovni ustav i uvazavati njihova misljenja, dok bi
roditelji trebali uvazavati struénost i znanje odgojitelja. Nema sumnje da bi obostrana suradnja
odgojitelja i roditelja trebala voditi uspjesnoj i pozitivnoj inkluziji djece s teSkocama u razvoju
i koje vodi njihovom uspjeSnom razvoju. Rad se bavi ulogom odgajatelja u odgojno-
obrazovnim institucijama te njihovim partnerskim odnosom s roditeljima predskolske djece s

teSko¢ama u razvoju.

Kljuéne rijeci: djecji vrti¢, inkluzija, odgojitelji, partnerstvo, predskolski odgoj, roditelji.



Summary

The partnership of educators and parents of children with difficulties is very important
for children and their proper growth and development, as well as the inclusion of children. The
paper itself explains the forms of partnership between educators and parents of children with
difficulties, and analyzes the communication and cooperation between educators and parents.
In order for the relationship to be mutually successful between the parents of the educator, it is
necessary to build mutual trust. Educators should include parents as the primary caregivers of
children in the educational system and respect their opinions, while parents should respect the
expertise and knowledge of educators. There is no doubt that the mutual cooperation of
educators and parents should lead to the successful and positive inclusion of children with
difficulties and which leads to their successful development. The paper deals with the role of
educators in educational institutions and their partnership with parents of preschool children
with difficulties.

Key words: kindergarten, inclusion, educators, partnership, preschool education,
parents.
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1. UvOD

Pri saznanju da dijete ima neke teSkoc¢e u razvoju roditelji prolaze kroz odredene faze
prilagodbe. Da bi djeca mogla postaviti kona¢nu dijagnozu, potreban je rad stru¢njaka. Stoga
je prioritetna uloga integriranog predskolskog odgoja i obrazovanja zadovoljiti i postici
pravilan rast i razvoj djeteta. Kako bi djeca s teSko¢ama u razvoju bila pravilno uklju¢ena u
vrti¢e, neophodno je da cijela drustvena zajednica sudjeluje u odgojno-obrazovnom procesu.
Djeca s teskocama imaju sva prava kao djeca normalnog razvoja, ali im je potrebna dodatna

podrska i pomo¢ drustva.

U djece s teSko¢ama u razvoju najvaznije je $to prije otkriti i otkriti rizi¢ni ili devijantni razvoj
(Mikas, Roudi, 2012, str.207). Djeca veéinu vremena provode u svojim domovima i u
predskolskim ustanovama. Zbog bolje inkluzije djeteta potrebna je uspjeSna suradnja
odgojitelja i roditelja kako bi se pratio djetetov napredak i razvoj. Neki od oblika partnerstva
odgojitelja i roditelja djece s teSko¢ama u razvoju individualni razgovori, roditeljski sastanci,

pisana komunikacija s roditeljima, itd.

Predmet pisanja rada je analizirati oblike partnerstva odgojitelja i roditelja djece s teSko¢ama u
razvoju u predSkolskim ustanovama u Republici Hrvatskoj. Cilj rada je poblize opisati
ukljucivanje djece sa teSkocama u razvoju u predSkolske ustanove. Takoder, objasniti suradnju
I partnerstvo odgojitelja i roditelja djece s tesko¢ama u razvoju u predskolskom odgoju, te

oblike suradnje predSkolske ustanove i roditelja.

Kao §to je potrebna pomo¢ djetetu s poremecajem, tako je pomo¢ potrebna i njegovim
roditeljima koji su preplavljeni bolnim osje¢ajima kao Sto su tuga, strah, nevjerica,
bespomocnost i izgubljenost. Stoga je roditeljima potrebno pruziti podrsku, educirati ih te im
dati savjete, ali je i vrlo vazno da roditelji suraduju s odgojiteljima jer oni najbolje poznaju
svoje dijete, pa im mogu dati informacije o djetetu opcenito i1 znacajne podatke o djetetovim

posebnim potrebama.

Svrha pisanja rada objasniti vaznost suradnje roditelja i odgojitelja djece s teSko¢ama u razvoju
u predskolskom sustavu, S$to se postiglo kroz ostvarivanje specifi¢nih ciljeva: unapredenje
profesionalnih vjeStina odgojitelja u radu s djecom, roditeljima i pomagacima, unapredenje
profesionalnih kompetencija pomagaca, osnazivanje obitelji te senzibilizacija javnosti i Sirenje

ideje o zajednickom odrastanju sve djece.



2. DJECA S TESKOCAMA U RAZVOJU U USTANOVAMA
PREDSKOLSKOG ODGOJA - ODGOJNO-OBRAZOVNA
INTEGRACIJA | INKLUZIJA

Sukladno Zakonu o pred$kolskom odgoju i naobrazbi (2019) s pripadaju¢im izmjenama,
predskolski odgoj djece u Republici Hrvatskoj (dalje u radu RH) nije obavezan, a moze zapoceti
u dobi od Sest mjeseci te trajati sve do pocetka osnovnoskolskog obveznog obrazovanja.
Obavezna je samo jedna godina prije polaska u osnovnu $kolu Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju (NN 10/97, 107/07, 94/13, 98/19). Unato¢ zakonskim odredbama o obvezatnosti
predskolskog odgoja, djeca koja su od najranije dobi uklju¢ena u programe predSkolskog

odgoja i obrazovanja imaju visestruke koristi.

Odnos drustva prema djeci s teSko¢ama u razvoju mijenjao se kroz povijest paralelno s odgojno-
obrazovnom praksom i odnosom prema djeci s teSko¢ama u odgojno-obrazovnom sustavu na
nacionalnoj i medunarodnoj razini. Djeca s teSko¢ama u razvoju su djeca s trajnim posebnim
potrebama. Postoji nekoliko moguénosti koje se nude u kontekstu odgoja i obrazovanja djece s
teSko¢ama u razvoju u ustanovama predskolskog odgoja segregacija, integracija i inkluzija. U
jednom od pristupa razvoja odnosa drustva prema djeci s teSkocama, socijalnom modelu,

nastaje pojam inkluzije.

U odgojno-obrazovnoj inkluziji isti¢e se ukljuc¢ivanje djece u sustav odgoja i obrazovanja, u
ovom slucaju, predskolskog odgoja. Inkluzija je proces kojim se nastoji stvoriti okruzenje u
kojem ¢e djeca s teSkocama u razvoju 1 djeca bez teSkoca zajedno boraviti, zajedno uciti 1
razvijati se te podrazumijeva praksu u kojoj ¢e sva djeca u vrtic¢u sudjelovati u aktivnostima bez

obzira na prisutnost teSkoca u razvoju objasnjava (Karamati¢ Br¢i¢, 2011, str. 2.)

Kompetencije odgojitelja za uklju€ivanje djece s teSkocama u razvoju u redovne odgojno-
obrazovne ustanove je vrlo tesko jednoznacno odrediti jer obiljezja razlicitih teskoca i svako
dijete trazi vlastiti individualni snop odredenih kompetencija. Unapredivanje odgoja i
obrazovanja temelj je za razvijanje druStva, a poznato je da kvaliteti odgojno-obrazovnih
ustanova doprinosi prihvacanje 1 uvazavanje razliCitosti svih sudionika u tom procesu.

Individualna obiljezja djece predstavljaju izazov za njihove vr$njake, roditelje 1 odgojitelje.

U Sirokom spektru razli¢itih individualnih karakteristika djece tipi¢nog razvoja, odgojitelji se u
svojem svakodnevnom radu suo€avaju sa specificnim zahtjevima osjetljivih skupina djece $to
svakako jesu djeca s teSkocama, a koji se prema modelu djelomicne ili potpune integracije
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ukljucuju u skupine s vrSnjacima tipi¢nog razvoja. Navedenu skupinu djece s teSko¢ama
opcenito prema postojeim propisima mozemo kategorijski svrstati u skupinu djece s
teSko¢ama u razvoju, djece s teSko¢ama u ucenju i problemima u ponasanju te skupinu djece s
teSkocama koje su uvjetovane razli¢itim odgojnim, ekonomskim, jezi¢nim, kulturoloskim i

socijalnim ¢imbenicima (Hansen Kirsten, Kaufman, Walsh Burke 2001, str.50).

2.1. Ukljudivanje djece s teSkoama u razvoju u ustanove predskolskog

odgoja

Pojam teskoce u razvoju oznacava razna prirodena i steCena osStecenja razliite vrste i
stupnja kao Sto su oSteCenja sluha, vida, govorne komunikacije, invaliditet, mentalnu
retardaciju, razli¢ita oSte¢enja mozga koja se manifestiraju u oteZzanoj sposobnosti kretanja,
osteCenju miSi¢a i Zivaca (cerebralna paraliza) ili pak u komunikaciji i nesposobnosti
svladavanja drustvenih vjesStina (autizam) navodi (Kostelnik, Onaga, 2004, str.82). Termin
posebna potreba se veze uz potrebe koje djeca s teSkoCama u razvoju imaju u kvaliteti
funkcioniranja u svakodnevnim situacijama. To se prvenstveno odnosi na zadovoljavanje
osnovnih Zivotnih potreba, ali 1 na odgoj, obrazovanje, zdravstvenu skrb, te na uklju¢ivanje

osobe u Siru drustvenu zajednicu (proces socijalizacije) objasnjava isti autor.

Inkluziju u Sirem smislu, mozemo shvatiti kao odnos pojedinca i druStva, odnosno ukljucivanje
pojedinca u drustvo kao i prilagodba drustva radi ukljuc¢ivanja pojedinca. Ovu vrstu inkluzije
nazivamo socijalna inkluzija koja sadrzi tri dimenzije koje ovise jedna o drugoj prostorna koja
se odnosi na suzbijanje socijalne i ekonomske udaljenosti izmedu pojedinca i druStva, odnosna
koja obuhvaca osjecaj pripadnosti i shvacanja pojedinca od strane drustva kao i pozitivne
interakcije 1 sudjelovanje u drusStvenim aktivnostima te funkcionalna koja podrazumijeva
povecanje mogucnosti i kompetencija pojedinca radi lakSeg ukljucivanja u drustvo (Karamati¢

Bréié, 2011, str.4).

Inkluzija u odgoju 1 obrazovanju je proces kojim se nastoji stvoriti okruzenje u kojem ¢e djeca
s teSko¢ama u razvoju 1 djeca bez teskoca zajedno boraviti, zajedno uciti, igrati se, razvijati 1
druziti. Ovaj proces ukljucuje praksu u kojoj ¢e sva djeca u vrti¢u uciti prema istom planu i
programu, bez obzira na prisutnost teSkoca u razvoju te praksu u kojoj se nastoji odgovoriti na
sve potrebe djece ne uzimajuci u obzir njihove teskoce (Kobesc¢ak, 2000, str. 23.). lako se

pojmovi integracija i inkluzija Cesto koriste kao sinonimi potrebno je naglasiti razlike koje
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medu njima postoje. Pod pojmom integracija smatra se proces ukljucivanja djece u redovite
grupe na temelju sposobnosti za ucenje. Dakle, integracijom se ukljucuju djeca s lakSim
teSko¢ama koji svojim moguénostima i kompetencijama odgovaraju nacinu funkcioniranja
ostatka grupe. Najcesce se radi o fiziCkoj integraciji koja ne ukljucuje zajednicke planirane

aktivnosti te se naj¢es¢e ne vodi briga o potrebama i naCinu ucenja djece s teSko¢ama u razvoju.

Krajnji cilj procesa integracije je inkluzija (Kobes¢ak, 2000, str. 24.). Djeca s teSkocama u
razvoju mogu, ali ne moraju imati teSkoce socijalne integracije, s obzirom na prilagodbu
okruzenja njihovim potrebama. Inkluzija djece s teSkocama u razvoju, zajedno s njihovim
vr$njacima koji nemaju tih teskoc¢a, daje mogucénost svoj djeci da uce, igraju se i zive zajedno,
te da se razviju u osobe koje se razumiju i medusobno postuju. Cilj integracije bio je

ukljucivanje djece s teSkocama u razvoju u sustave redovnog odgoja i obrazovanja.

Neke od zadacda su isticanje prava na odgoj i obrazovanje svakog djeteta, pa tako i djece s
teSko¢ama u razvoju, te potpuna reorganizacija sustava ,,specijalnih* predskolskih i1 Skolskih
ustanova (Skoci¢ Mihi¢, 2011, str. 44). Prema zakonskoj odredbi integracija se dijeli na potpunu
i djelomi¢nu. Potpuna integracija znaci ukljucivanje djeteta s teSko¢om u redovitu predskolsku
skupinu u kojoj prati sadrzaje po redovitom ili prilagodenom programu kao i ostala djeca. U
potpunu ukljucuju se djeca s lakSim teSskoCama u razvoju s kojom rade odgojitelji po
prilagodenim programima te strucni suradnici vrtia (edukacijski rehabilitatori, logopedi,

psiholozi).

U sustavu djelomicne integracije u posebnim odgojnim skupinama te u posebnim odgojno-
obrazovnim ustanovama provode se prilagodeni ili posebni programi, s obzirom na vrstu i
stupanj teSkoCe te s njima rade posebno obrazovani stru¢njaci, odnosno edukacijski
rehabilitatori (Kudek Mirosevi¢, Grani¢, 2014, str. 135.). Takoder, moguca je povremena
integracija u obliku pohadanja redovnog vrti¢a nekoliko dana u tjednu, a nekoliko dana vrtica

u sklopu posebnih odgojno-obrazovnih ustanova.

Sustav segregacije djece s teSko¢ama u razvoju odnosi se na njithovo odvajanje iz drustvene
sredine i smjeStanje u posebne odgojne skupine ili ustanove sukladno njihovim primarnim
ostecenjima (skupina djece s autisticnim poremec¢ajima, Downovim sindromima, cerebralnim
paralizama...). Izdvajanje ove djece u posebne odgojno-obrazovne skupine ima odredenih
prednosti prvenstveno stoga jer su pedagoske, zdravstvene 1 ostale aktivnosti organizirane s

djecom koja imaju istu razvojnu teSkocu pa je program edukacije u potpunosti njima prilagoden.



Predskolska ustanova ¢ini zajednicu djece razli¢itog uzrasta, interesa, sposobnosti, potreba i
zelja. Predskolski odgoj i obrazovanje djece s teSko¢ama provodi se u redovnim vrti¢ima, u
redovnim 1ili posebnim skupinama te posebnim predSkolskim ustanovama po prilagodenim
programima, ovisno o vrsti i stupnju teSkoc¢e objasnjavaju (Hansen Kirsten, Kaufman, Walsh
Burke 2001, str. 58). Prema Drzavnom pedago$skom standardu za predSkolski odgoj djeca s
teSko¢ama u razvoju ukljucuju se u skupine s redovitim programima na temelju misljenja
strutnog suradni¢kog tima (pedagoga, psihologa, stru¢njaka edukacijsko-rehabilitacijskog
profila), stru¢nog povjerenstva, visSe medicinske sestre i ravnatelja dje¢jeg vrtica te na temelju

medicinskih i drugih nalaza.

Naime, veliki broj predskolskih ustanova u koje se uklju¢uju djeca s teSkocama nemaju
struénog suradnika odgovarajuc¢e specijalnosti pri cemu se posebno misli na stru¢njake
edukacijsko-rehabilitacijskog profila. Takvi uvjeti bez odgovaraju¢e podrske stru¢nih
suradnika naglasavaju potrebu za stjecanjem dodatnih kompetencija odgojitelja upravo u
poznavanju obiljezja djece s teSkoama i1 primjeni metodicko-didaktickog pristupa. U
suvremenom drustvu djeca s organski uvjetovanim teSko¢ama socijalne integracije imaju sva
prava kao i ostala djeca, ali zahtijevaju posebnu pozornost drustva i potrebna im je

profesionalna pomoc¢ i potpora, kao i potpora drustva.

2.2. Poticanje socijalnog razvoja djece s teSko¢ama u razvoju u kontekstu

djecjeg vrtica
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Dijete s teSkocama u razvoju koje pohada redovnu odgojno-obrazovnu ustanovu takoder
ovisi 0 pozitivnom stavu odgojitelja prema inkluzivnom procesu. Dijete koje u procesu odgoja
1 obrazovanja nailazi na negativne stavove moze razviti neke negativne karakteristike (npr.
agresivnost, anksioznost). S druge strane, pozitivni stavovi odgojitelja, ali i roditelja djeteta s
teSkoc¢ama doprinose djetetovom razvoju na svim podrucjima. Poticanje socijalnog razvojnog

podrucja jedan je od temeljnih zadataka odgojno-obrazovnih ustanova.

Socijalizacija djece s teSko¢ama u razvoju u predskolskim ustanovama obiljeZzena je
specifi¢nostima razvoja svakog djeteta pojedina¢no te odgojno-obrazovnim kontekstom
institucije koju dijete pohada (Mikas Roudi 2012, str. 207.). Socijalna komponenta djetetovog
razvoja vrlo je vazno podrucje koju, prvenstveno, poti¢e odgojitelj (Mikas, Roudi 2012, str.
209.). Kako bi to postigao odgojitelj mora posjedovati osobine kao §to su empati¢nost i
postovanje individualnosti. Prema tome, socijalna interakcija djeteta s teskocama u razvoju
uvelike ovisi 0 odgojitelju te aktivnostima koje osmisljava za svoju grupu. Te aktivnosti moraju
biti organizirane tako da razvijaju djecji potencijal i socijalne vjestine te stvaraju pozitivne
odnose medu djecom. Medu vr$njacima djeca s teSkoCama pronalaze uzore 1 uce odredene

obrasce ponasanja koje ne mogu nauciti u svijetu odraslih.

U svrhu poticanja socioemocionalnog razvoja djece s teskocama odgojitelj moze koristiti
sljedece metode osiguravanje sigurnog mjesta s kojeg ¢e dijete promatrati aktivnosti djece u
skupini ako sam ne moZe sudjelovati u njima, stvoriti ustaljene rutine kako bi se djeca osjecala
sigurno te kako bi mogli predvidjeti razvoj dogadaja tijekom dana u skupini, poticati na
sudjelovanje u svim aktivnostima, uvesti pozitivno potkrepljenje, sam osmijeh moze uciniti
¢uda, usmjeriti paznju na tijek, a ne rezultat aktivnosti (Mikas, Roudi 2012, str. 211.). Podrska
1 poticanje moZe biti od velikog znacaja djeci s teSkocama kako bi dobili motivaciju za daljnje

sudjelovanje u aktivnostima.

Socijalizacija djeteta s teSkocama u razvoju unutar vrtickog konteksta sloZen je razvojni
zadataka koji se nalazi pred odgojiteljem 1 ostalim stru¢nim djelatnicima ustanove. U skladu s
time razvoj vrSnjackih odnosa, kao jednog od najvaznijih indikatora djetetove emocionalne
zrelosti 1 socijalizacije, treba imati bazicnu poziciju u strukturi kurikuluma djecjeg vrtica.
Intervencijski programi koji imaju za cilj poticanje razvoja socijalne kompetencije imaju
posebnu razvojnu vaznost i stoga im pripada sredi$nje mjesto medu planiranim aktivnostima. S
obzirom na ¢injenicu da su djeca s posebnim potrebama rjede u interakciji s ostalom djecom u

odnosu na djecu bez razvojnih teskoca (i stoga manje prihvacena od strane grupe), namece se
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potreba uvodenja dodatnih pedagoskih aktivnosti sa jasnom svrhom njihove grupne afirmacije

(Daniels, Stafford 2003, str. 44.).

Stvaranje zajednice unutar odgojne skupine osnovni je pedagoski cilj kojemu treba teziti u
razvoju socijalne kompetencije djeteta. Pod pojmom zajednica razumijevamo skupinu
pojedinaca koji rade na boljitku svakog svog ¢lana i koji nastoje putem svoje skupine ostvariti
sve ono $to ne mogu sami. Odgojna zajednica je temelj socijalnog razvoja i kroz nju djeca
ostvaruju vecinu socijalnog ucenja i drustvenog napretka. Inkluzivni pristup stavlja poseban
naglasak na razvijanje osjecaja pripadnosti vrsnjackim skupinama i razvijanju zajednice kao

klju¢nog socijalizacijskog faktora (Ceri¢, 2004, str. 87.).

Kako bi potaknuo socijalni razvoj djeteta s posebnim potrebama odgojitelj moze koristiti
razli¢ite pedagoske metode navodi (Bouillet, 2011, str. 323.):

e Osigurati djetetu s teSko¢ama sigurno mjesto s kojeg ¢e mocéi promatrati aktivnosti
ostale djece u skupini, promatraju¢i dijete moze biti angaZirano u zna¢ajnoj mjeri i
mnogo nauciti od ostale djece.

e Poticati djecu na sudjelovanje, odgojitelj moze potaknuti dijete na sudjelovanje i
zajednicki angazman na razli¢ite naCine, npr. primaknuti mu bliZze odredenu igracku,
pozvati ga da odradi nesto u paru, dati mu da se brine o nekoj ,.kuénoj zivotinjici
(ribama, hrcku, ptici...). Neverbalne aktivnosti (sluSanje glazbe, slikanje, ples...) mogu
biti izrazito u¢inkovite i ¢esto potaci izraZzavanje djeteta. One takoder mogu potaci dijete
na odredeni vid socijalnog angazmana.

e Sluziti se pozitivnim potkrepljenjem, dodir ruke ili osmjeh mogu biti izrazito u¢inkoviti
u motiviranju djeteta s teSko¢ama u razvoju. Primarni zadatak odgojitelja treba se
odnositi na pomo¢ djetetu u razvoju bazi€nog osjecaja sigurnosti i postizanju
medusobnog (uzajamnog) povjerenja.

e Stvoriti ustaljene, predvidive rutine, inhibirano dijete osjecati ¢e se znatno sigurnije u
ustaljenoj strukturi okolisa 1 predvidivom tijeku aktivnosti.

e Usmjeriti se na trud (tijek), a ne na ishod (rezultat), ucestalo poticanje i podrska su od
izrazitog znacaja za dijete s posebnim potrebama. Vrlo je vazno primijetiti djetetov

angazman, priznati mu ulozeni trud i motivaciju za ukljucivanje u pojedine aktivnosti.
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2.3. Prednosti uklju¢ivanja djeteta s teSkocama u razvoju u predskolski

odgoj

Opcenito mozemo re¢i kako inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju u redoviti predskolski
program ima viSestruke prednosti, ali i odredene nedostatke, odnosno otegotne okolnosti.
Kvaliteta inkluzije djeteta s posebnim potrebama u institucije predskolskog odgoja odredenim
je dijelom uvjetovana kvalitetom konteksta u kojem se provodi proces inkluzije. Stimulativno
1 primjereno okruZenje u znacajnoj mjeri moze utjecati na cjelovito napredovanje djeteta i
potaknuti razvoj socijalne kompetencije. Medutim, iznimno je vazno uzeti u obzir sve

relevantne faktore kako bismo sagledali situaciju u potpunosti i dobili jasnu sliku.

Naime, inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju zahtijeva odredene pretpostavke, kao Sto su:
kvaliteta i educiranost odgojitelja, optimalan broj djece u redovitoj odgojnoj skupini,
materijalne uvjete, spremnost roditelja na suradnju, realnost u ocekivanjima itd. Na kraju
isticemo nekoliko vaznih prednosti za dijete, roditelje, odgojnu skupinu i odgojitelja od procesa
inkluzije djeteta s posebnim potrebama u institucije predSkolskog odgoja (redovitu vrticku
skupinu), kao i nuzne uvjete koji se moraju zadovoljiti kako bi proces inkluzije tekao u

pozitivnom pravcu.
Prednosti za dijete s posebnim potrebama navodi (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011, str. 47.):

e Dijete ima priliku za ucestalo druzenje s vrSnjacima i realizaciju vaznih socijalnih
interakcija.

e Medu vrSnjacima moZe pronalaziti uzore 1 oponaSati ith u ponaSanju 1 razli¢itim
vjestinama.

e Krozigru i dozivljaj uspjeha u igri ono ¢e osnaziti vlastite potencijale, potaknuti osobni
rast 1 ostvariti kompenzaciju za ona podrucja u kojima ima odredenih teSkoca.

¢ Dijete je u prilici upustiti se u slozenije drustvene odnose i razlicite pedagoske aktivnosti
(sukladno svojim razvojnim mogucnostima 1 interesima) koje mu pruzaju idealan
prostor za ucvrS¢ivanje samopouzdanja, razvoj pozitivne slike o sebi i sveukupnu

osobnu afirmaciju.
Prednosti za djecu u odgojnoj skupini:

e Djeca iz odgojne skupine razvijaju senzibilizaciju za uocavanje i1 postivanje razlicitosti,

Sto ima direktni pozitivni u¢inak na razvoj socijalne kompetencije.
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e Ona takoder razvijaju empatic¢nost (osjeCaj za druge), razumijevanje, shvacanje i
prihvacanje teskoca
e Istovremeno, razvijaju samopostovanje, osjecaj ponosa i osobne odgovornosti zbog

medusobnog pomaganja i suradnje.

2.4. Prilagodba roditelja djece sa teSko¢ama u razvoju u predskolski odgoj

Roditelji djece s teSko¢ama u razvoju od samog pocetka susre¢u se s otezanim
okolnostima roditeljstva. Vazno je da na vrijeme roditelji potraze stru¢nu pomo¢ ako po¢nu
primjecivati neke teSkoce kod djeteta prije nego krene u Skolsku ustanovu (npr. teskoce u
govoru, koordinaciji pokreta i motorici, teSkoc¢e u vidu, slab sluh itd.). Roditelji djece s
teSko¢ama u razvoju su viSe optereceni, imaju vecu razinu stresa, nekad teze podnose svoju
roditeljsku ulogu. Kljuéni faktor prvih procesa socijalizacije je djetetova obitelj. Gledajuci
postotke doprinos djetetove socijalne sredine na njegov odgoj te tako smatra da roditelji
zastupaju 70% dok predskolska ustanova kao odgojnu ulogu zastupa 30% u zivotu djeteta
(Cudina Obradovié, 2003, str. 45.).

S obzirom na navedeno moze se re¢i da je obitelj kljuéna u postavljanju temelja za razvoj
djeteta. Na dijagnozu, roditelji djece, najesce reagiraju poricanjem i postavljaju nerealnih
ocekivanja vezana uz djetetove moguénosti i sposobnosti. Pristup prema roditeljima, ali i djeci
s teSkocama u razvoju, proizlazi iz modela koji govori o Cetiri stadija koje roditelji prolaze u

svom prilagodavanju (Kanji¢, Boneta, 2012, str. 8.);

a) Prvi stadij nazivamo ,,prezivljavanje® i on zapocinje u trenutku spoznaje da dijete ima
razvojne teSkoce. Tokom prvog stadija roditelji se osjecaju bespomoc¢no i1 misle da
nemaju kontrolu nad svojim zivotom. Roditelji Cesto zanemare svoje potrebe 1 cijelu
Svoju paznju usmjere na dijete. Okolina roditelje treba podsjetiti da su i oni bitni i pruziti

im podrsku.
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b)

d)

Drugi stadij se naziva ,,traganje* i zapoc€inje kada roditel;ji shvate da ¢e njihov Zivot biti
druk¢iji od planiranog. Stadij dijelimo na vanjsko traganje i unutarnje traganje. Vanjsko
traganje je usmjereno na stru¢nu pomoc¢ i traganje za to¢nom dijagnozom. Roditelji
postaju aktivni u trazenju pomoci, ali ih to razdoblje moze psihicki 1 financijski iscrpiti.
Put do odredene dijagnoze zna bit dugacak i tezak. U fazi unutarnjeg traganja roditelji
sami sebe preispituju, mijenjaju svoje Zivotne planove i stvaraju nove prioritete. Cesto
znaju biti depresivni i misliti kako nisu dovoljno sposobni za ulogu roditelja. Postupno
integriraju unutarnje i vanjsko traganje, te postaju inicijatori promjena.

Tredi stadij zove se ,,smjeStavanje. U ovom stadiju roditelji spoznaju da su stekli nove
vjestine, dijete je ukljueno u neki terapijski sustav i obitelj se stabilizirala. Roditelji
osjecaju vece samopouzdanje i upoznati su sa stru¢njacima i institucijama koji im mogu
pomoci.

Cetvrti stadij naziva ,,odvajanje”. Odvajanje je proces koji traje duzi period.
Osamostaljenje kod djece s tesko¢ama u razvoju je usporenije. Roditelji moraju inicirati
odvajanje i podrzavati ga. Rezultat odvajanja je novo ,,smjestavanje* i povezanost s
djecom na novi nacin. U svim opisanim fazama struc¢njaci imaju veliku ulogu i vaZno je
partnerstvo izmedu roditelja i struénjaka. OsnaZeni roditelji ostat ¢e u kontaktu sa

stvarno$¢u, razumjeti ¢e dijete i biti mu potpora u odrastanju.

Prednosti za roditelje djece sa poteSko¢ama u razvoju koja pohadaju predskolske ustanovu

navode (Cudina Obradovi¢, Obradovié, 2003, str. 66.);

Inkluzija djeteta s razvojnim teSkocama u redovitu odgojnu skupinu roditeljima razvija
osjecaj kako je njihovo dijete jednako svoj drugoj djeci (premda ima odredenih
razvojnih specifi¢nosti).

Roditelji stje¢u uvjerenje kako dijete dobiva iste moguénosti za razvoj i napredovanje
kao i ostala djeca.

Oni takoder dobivaju priliku realnije procijeniti djetetov razvojni potencijal (u odnosu
na djecu bez razvojnih teskoca).

Dijete s posebnim potrebama roditeljima ¢esto budi dodatni motiv i poticaj za
emocionalno bogacenje obiteljskih odnosa i socijalni (drustveni) iskorak. Isto tako, ono
jaca potrebu za dodatnim intelektualnim angazmanom, upoznavanjem s medicinsko-
pedagoskim dimenzijama odredenog problema i sveukupnim stru¢nim i osobnim

napredovanjem.
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2.5. Rad odgojitelja u predskolskom odgoju s djecom s teSko¢ama u razvoju

Za ukljucivanje djece s teSkocama u predskolske ustanove i odgojno-obrazovne skupine
potrebna su znanja i vjeStine iz najmanje dva podrucja - ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja te edukacijsko-rehabilitacijskih znanstvenih grana. U inkluzivnim odgojno-
obrazovnim skupinama predskolskih ustanova s djecom s teSko¢ama u razvoju trebali bi raditi
odgojitelji uz struénu pomo¢ edukacijsko-rehabilitacijskih stru¢njaka, najéesée kroz
individualni rad. Odgojitelji su prisiljeni suociti se s izazovima kreiranja i provedbe programa

koji odgovaraju tim razli¢itim potrebama vrlo razliite djece.

Odgojitelji kod ranog odgoja djeteta s teSko¢ama u razvoju moraju imati potrebne vjestine i
znanja kako bi kod djece mogli poticati humane, eticke i moralne vrijednosti. Za rad s djecom
s teSkocama odgojitelji se trebaju redovito stru¢no usavrSavati te razvijati odredene

profesionalne kompetencije koje obuhvacaju (Bouillet, 2011, str. 328.):

e razumijevanje socijalnog, senzorno-motorickog, kognitivnog i emocionalnog razvoja
djece,

e uocavanje i prepoznavanje djece s razvojnim odstupanjima,

e poznavanje specificnosti pojedinih teSko¢a u razvoju i1 drugih teSkoca socijalnog
ukljucivanja djece, poznavanje osobina djece s razli¢itim teSkocama,

e razumijevanje individualnih potreba u procesu ucenja i poucavanja,

e odabiranje 1 primjenjivanje razliitih strategija poucavanja te uvodenje prilagodba u
odgojno-obrazovnom procesu prema potrebama djeteta/ucenika,

e preventivno djelovanje u odnosu na nastanak problema u ponaSanju i sekundarnih
teSkoca,

e komunikacijske vjeStine i1 sposobnost rada u timu (dogovaranje, rasprave, razmjena
misljenja odgojitelja i ucitelja sa stru¢nim suradnicima),

e sposobnost da odgovaraju na izazove koje pred njih postavlja svaka odgojno obrazovna

skupina 1 svako dijete sa svim svojim specifi¢nostima 1 razli¢itostima.

Ovi izazovi podrazumijevaju visoku kvalifikaciju odgojitelja, primjereno okruzenje za ucenje
od najranije dobi, kurikulum koji ukljucuje i didakticke aktivnosti te kontinuiranu procjenu i
unapredivanje razvojnih aktivnosti objasnjavaju (Daniels, Stafford 2003, str. 70). Ukljuéivanje
djece s teSko¢ama u razvoju, izmedu ostalog, podrazumijeva i didakticko-metodicki pristup

ucenju uz pojednostavljivanje nastavnih sadrzaja (uskladeni sa moguénostima pojedine djece),
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organiziranu nastavu u manjim skupinama, aktivno sudjelovanje djeteta u aktivnostima,
usmjerenost na razvoj vjestina za rjeSavanje problema, ucenje kritickog misljenja te stalnu

evaluaciju i pracenje napretka.

Postoji nekoliko karakteristika odgojitelja kompetentnog za inkluzivnu praksu razumijevanje
obiljezja socijalnog i emocionalnog razvoja djece, shvacanje da je proces ucenja individualan
za svako dijete, kvalitetno vodenje odgojne skupine, poznavanje i razumijevanje specificnosti
odredenih teSko¢a u razvoju kao i drugih teSkoca socijalne integracije, sposobnost
prepoznavanja teSko¢a u razvoju, poznavanje didakticko-metodi¢kih metoda, sredstava i
pomagala te sposobnost primjene potrebnih, koriStenje dostupne stru¢ne podrske, iskustvo u
odgoju i obrazovanju djece s teSsko¢ama u razvoju, spremnost na timski rad i suradnja s
roditeljima (Ceri¢, 2004, str. 91.).

Dva su osnovna preduvjeta za ostvarivanje pozitivne diskriminacije i osiguravanje jednakih
odgojno-obrazovnih $ansi za svu djecu: ideoloski konsenzus o vaznosti inkluzije kod
ukljucivanja djece s teSkocama u razvoju u predskolske ustanove te osiguravanje potrebnih
izvora potpore i pomo¢i svim sudionicima procesa ukljucivanja (Vuko, Gréié, sur, 2001, str.
137.). Zbog toga je bitno da odgojitelji, koji sudjeluju u procesu uklju¢ivanja djece s teSkocama
u razvoju u svoje odgojno-obrazovne skupine, budu pravilno osposobljeni za provodenje ove
vrste rada. Dakle, vrlo je vazno da odgojitelj pravovremeno i kvalitetno uo€i i promatra

djetetove mogucnosti, ali 1 ograni¢enja.

Djeca s tesko¢ama u razvoju su ve¢inom emocionalno i socijalno slabije razvijena u odnosu na
svoje vrsnjake, §to zahtijeva vecu pozornost odgojitelja. Na temelju te procjene odgojitelj
izraduje primjerene individualne programe za pojedino dijete ukoliko je to potrebno. Odgojitelj
individualnim pristupom treba osigurati djetetu s teSkoama u razvoju osjecaj povjerenja i

stvoriti poticajnu i sigurnu okolinu.

Prema tome bitno je da se identificiraju postojece prepreke uspjehu te sposobnosti u svim
razvojnim podrucjima djeteta. Danas se u inkluzivnoj praksi koristi viSedimenzionalni pristup
koji naglaSava dvije stavke ukljucivanja djece s teSkoama u razvoju u predskolske ustanove:
kvalitetu poducavanja od strane odgojitelja uz uvjet da ispunjavaju sva potrebna profesionalna
ocekivanja te uspjesno poducavanje koje sadrzi visoku razinu uspjesnosti djece s teSkocama u

svladavanju odgojno-obrazovnih sadrzaja (Ceri¢, 2004, str. 93.).

Odgojiteljeva uloga u radu sa djecom s tesko¢ama u razvoju je: - pratiti psihofizicki razvoj

djeteta, njegova postignuca i ponasanje u kontekstu svakodnevnih situacija ucenja, - upoznati
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tim za podrsku s uofenim odstupanjima i suradivati s roditeljima radi zajednickog upucivanja
vanjskom stru¢njaku, ovisno o vrsti teSkoce, izradivati inicijalne procjene, dokumentirati
odgojno-obrazovni proces u koji je dijete s teSko¢ama ukljuceno i voditi biljeske o djetetu,
sudjelovati u izradi osobnog kurikuluma, u skladu sa specifi¢nim potrebama djeteta s teSko¢ama
mijenjati i prilagodavati okruzenje, postupke, metode 1 oblike rada te izradivati i primjenjivati
individualizirane materijale za ucenje u suradnji s timom za podrsku, stvarati povoljno

emocionalno ozracje za uklju¢ivanje djeteta s teSko¢om.

Prednosti za odgojitelja ukoliko educira dijete sa poteskocama u razvoju navodi (Bouillet,

2011, str. 331.);

e Prisustvo djeteta s posebnim potrebama obogacuje iskustvo i kreativnost odgojitelja u
iznalaZzenju novih strategija, pristupa i metoda koje vode prema kvalitetnim i
ucinkovitim rjeSenjima.

e Odgojitelju jaca potrebu za dodatnom stru¢nom edukacijom (permanentnim

usavrSavanjem) i suradnjom sa ostalim stru¢njacima.

Vazni uvjeti koji se moraju zadovoljiti kako bi proces inkluzije djeteta s teSko¢ama u razvoju

u redoviti vrticki program postigao o¢ekivani u¢inak (Karamati¢ Bré¢i¢, 2011, str. 7.):

e Stvoriti pozitivnu atmosferu, atmosferu podrske, prihvacanja i ugode.

e  Omoguditi razvoj osjecaja sigurnosti, osje¢aja uspjeha, medu vr$njacke suradnje.

Kreirati prilike za svladavanje novih vjestina i realizaciju razvojnih moguénosti svakog

pojedinog djeteta.

Inspirirati (motivirati) dijete razli¢itim poticajima.

Osigurati vrijeme i prostor za individualizirani pristup.

Osigurati potrebne materijalne uvjete.

Uz sve navedene karakteristike, koje bi trebao posjedovati odgojitelj spreman na rad s djecom
s teSko¢ama u razvoju te ukljucivanje istih u svoje odgojno-obrazovne skupine, odgojitelj mora
biti upoznat sa socijalnim i emocionalnim razvojem djece, individualnim razlikama u procesu
ucenja, tehnikama kvalitetnog vodenja skupine te razli¢itim tehnikama poducavanja. Na razini
ukljucivanja djece s teSko¢ama u razvoju odgojitelj bi trebao poznavati specificnosti pojedinih
tesSkoca u razvoju, posjedovati sposobnost identifikacije teskoca, biti upoznat s didakticko-

metodi¢kim pristupima, sredstvima i pomagalima prilagodenim kurikulumu odredene ustanove
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te biti spreman na timski rad, suradnju i cjeloZivotno nadogradivanje svog obrazovanja i rada s

djecom (Daniels, Stafford 2003, str. 21.).

Postoje ¢imbenici koji umanjuju kvalitetnu praksu ukljucivanja djece s teSko¢ama u razvoju u
redovne predskolske ustanove. Medu najvaznijima isti¢u se sve veci broj djece s teSkocama,
vrlo ograni¢eni broj profesionalnog osoblja te nedovoljna podrska odgojiteljima u provodenju
ove vrste prakse. Neki od ¢imbenika su doprinos i niska primanja odgojitelja, losi uvjeti rada,
nedostatak vremena za ispunjavanje obaveza, komplicirane administrativne obaveze te 1o$
drustveni status i javno mnijenje o odgojiteljskoj profesiji (Thompson, 2016, str. 95. ). Ne
postoji formula za uspje$nu inkluziju djece s teSko¢ama u razvoju, odgojitelji trebaju primijeniti
svoje znanje i vjestine koje 1 inace primjenjuju u radu s djecom odredene dobi, svakodnevno se
educirati i nadogradivati svoja znanja i vjestine. Kako bi inkluzija bila $to uspjesnija, odgojitelj
treba imati pozitivne stavove i stvoriti pozitivnu atmosferu unutar odgojne skupine i na razini
dje¢jeg vrtica o ukljucivanju djece s teSko¢ama u razvoju u redovite programe. Takoder je
vazno osigurati kvalitetne odgojitelje ili asistente koji ¢e boraviti s djetetom s teskoama u

razvoju i dodatno poticati njegove razvojne mogucénosti.

2.6. Partnerstvo odgojitelja i roditelja djece s teSkoéama u razvoju u

predskolskim ustanovama

Prije upoznavanja s djetetom odgojitelj prvo zahvaljuju¢i pomoc¢i roditelja ima detaljan
uvid u djetetove teskoce, karakter, interese, mogucnosti i potrebe. Suradnja se definira kao
zajednicki rad ili medusobno sudjelovanje radom ili djelatno$¢u na kakvom projektu, opéem
planu i opéem djelovanju (Ivastanin Vrbanec, 2015, str. 25.). Partnerstvo kao visa razina
suradnickih odnosa podrazumijeva ravnopravan odnos roditelja i stru¢nih djelatnika u svim
aspektima odgoja i obrazovanja pri ¢emu roditelji imaju primarni utjecaj na zivot djece. Kako
bi dijete imalo cjelovitu potporu u svom ranom predskolskom obrazovanju bitno je uspostaviti

zajedniStvo izmedu roditelja 1 odgojitelja, te uzajamno otvaranje 1 kontinuiranu komunikaciju.

Iako partnerstvo podrazumijeva jednakost, ono ne mora znaciti ista znanja i vjeStine. Roditelji
su emocionalno viSe ukljuceni u odnosu na odgojitelje, zbog toga Sto odgojitelji moraju biti
profesionalni, pa samim time i objektivni objasnjava (Ljubesi¢, 2013, str. 84.). Roditelji su

partneri u vrti¢u zajednici koja uci te zagovornici 1 promotori odgojno obrazovnoga procesa i
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posrednici prema lokalnoj zajednici. Oni su prvi ucitelji svojeg djeteta te imaju znanje i iskustvo
koje moze doprinijeti boljem razumijevanju jedinstvenih potreba djeteta. Partnerstvo izmedu
roditelja i odgojitelja se zasniva na medusobnom dijeljenju informacija i izmjeni vlastitih

iskustava koje se odnose na djetetov razvoj (Ivastanin, Vrbanec, 2015, str. 25.).

Roditelji su ravnopravni sudionici odgojno-obrazovnog procesa i jedni od glavnih saveznika za
unapredenje kvalitete odgojno-obrazovnog sustava. Oni mogu dati informacije o djetetovim
potreba i sudjelovati u planiranju i realiziranju odgojno-obrazovnih procesa. Za najbolji
napredak djece roditelji i odgojitelji moraju biti uskladeni u svojim odlukama. Kako bi dijete
neometano moglo zadovoljiti svoje potrebe roditelji i odgojitelji moraju zajednickim snagama
i resursima suradivati. (Ljubeti¢, 2014, str. 85.). Kako bi partnerstvo bilo uspje$no vazno je
ste¢i povjerenje izmedu odgojitelja 1 roditelja. Odgojitelji moraju prihvatiti roditelje kao
primarne skrbnike i odgojitelje djeteta, ali isto tako moraju cijeniti svoje znanje i stru¢nost.
Moraju roditeljima stvoriti osjecaj sigurnosti da je njihovo dijete adekvatno zbrinuto, te poticati
aktivno sluSanje roditelja (Kanji¢, Boneta, 2012, str. 8.). Zbog nedostatnog interesa roditelja ili
nezainteresiranosti i nedovoljnoj kompeticiji odgojitelja obitelj 1 djecji vrti€ se jo§ uvijek mogu

percipirati kao dva odvojena sustava, koja suraduju po potrebi (Ljubesi¢, 2013, str. 90.).

Obitelj 1 vrti¢ su dva temeljna sustava u kojem se dijete rane i predSkolske dobi razvija i raste,
zadovoljava svoje osnovne potrebe, stjeCe prve spoznaje o sebi i svijetu oko sebe, uci o
komunikaciji i odnosima, suzivotu, zajednistvu, toleranciji, razvija svoje potencijale i stjece
spoznaje 1 vjestine prijeko potrebne za Citav Zivot. To je moguce jedino u onim zajednicama

(obitelji 1 vrticu) koje osiguravaju optimalne uvjete cjelovitog razvoja djeteta.

Za napredovanje djeteta s teSko¢ama potrebno je razviti partnerski odnos izmedu roditelja i
odgojno-obrazovnih radnika koji podrazumijeva postovanje, komplementarna oc¢ekivanja i
spremnost na medusobno ucenje. Otvorena, podrzavajuci i ravnopravna komunikacija roditelja
tj. skrbnika djeteta, odgojitelja i ostalog osoblja u ustanovi ima zajednicki cilj: primjereno
odgovoriti na individualne i razvojne potrebe djeteta i osigurati potporu njegovu cjelovitom
razvoju (Milanovié, sur. 2014, str. 22.). Sto je najvaZnije, roditelji mogu dati informacije o

djetetu opcenito te znacajne podatke o djetetovim posebnim potrebama.

Mogu ispricati ono $to vide kod kuce, dati strategije koje bi kod njihove djece mogle najbolje
djelovati, mogu iznijeti svoje ideje o vaznim resursima koji se mogu iskoristiti kako bi se
pomoglo djetetu. Odgojiteljeva uloga u poticanju i omogucavanju tog partnerstva izuzetno je

vazna istiCe (Ivastanin,Vrbanec, 2015, str. 24.). Vrti¢i trebaju stvarati uvjete za poticanje
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roditeljskoga djelatnog sudjelovanja u oblikovanju vizije ustanove te prilike za sudjelovanje
roditelja u planiranju, realiziranju i evoluciji odgojno-obrazovnoga procesa. Djeca najvise
napreduju ako su oni koji brinu o njima i imaju vazne uloge u njihovim zivotima roditelji i

odgojitelji, uskladeni u svojim odlukama i odgojno, obrazovnim ciljevima.

Stoga je suradnja roditelja i vrtica izrazito vazna jer samo zajedni¢kim snagama i resursima
vrti¢ i obitelj mogu stvoriti uvjete u kojima ¢e dijete necometano zadovoljavati svoje potrebe i
odrastati u sretnu i zadovoljnu osobu (Kanji¢, Boneta , 2012, str. 9.). U cilju promicanja dobrih
odnosa izmedu obitelji i svih odgojno-obrazovnih programa namijenjenih djeci, preporuca se

slijedece:

e Nuditi razli¢ite prilike u kojima obitelji mogu uciti jedne od drugih i medusobno se
podrzavati

e Omoguciti ¢lanovima obitelji da nazoce radu s djecom i dragovoljno u njemu sudjeluju,

e Promicati razmjenu informacija i ideja izmedu ¢lanova obitelji i odgojitelja koje bi
djetetu mogle koristiti (uz pomo¢ brosura, letaka, internetske komunikacije, razmjene
biljeski tj. dokumentacije o djetetu, radionica, i sl.),

e Osigurati djeci koja prvi put kre¢u u programe odgoja, obrazovanja i skrbi postupan i
lagan prijelaz iz obiteljske u novu sredinu,

e Prepoznati specificne potrebe roditelja tj. skrbnika djece te im omoguciti dobivanje
odgovora na pitanja koja trenutno opterecuju njihovo roditeljsko funkcioniranje,

e Stvoriti okruZenje u kojem c¢e se Clanovi obitelji cijeniti kao one koji imaju najvise
utjecaja u zivotima njihove djece te kao kljuéne partnere u odgoju i obrazovanju njihove
djece,

e Ukljuciti ¢lanove obitelji u odlu¢ivanju o njihovu djetetu 1 o cjelokupnom predskolskom
1 Skolskom programu.

e Uvaziti ¢injenicu da je samopoStovanje roditelja/znacajnih ¢lanova obitelji sastavni dio

razvoja djeteta te da ga treba jacati pozitivnim odnosom obitelji prema programu.

2.7. Rad odgojitelja i stru¢nih suradnika u predskolskom odgoju s djetetom

s teSkocama u razvoju
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U radu s djecom s teSko¢ama u razvoju odgojiteljima pomaze tim stru¢nih suradnika s
ciljem uspjesnijeg ukljuéivanja djeteta s teSko¢ama u odgojno-obrazovni proces. Za kvalitetno
provodenje inkluzije djece s teSkoama u razvoju u odgojno-obrazovnim ustanovama djeluje
kao $to je navedeno ranije u radu tim stru¢njaka koji €ine stru¢ni suradnici, odgojitelji,
pomagaci i roditelji djece s teSkocama u razvoju. Tim struc¢njaka predSkolskih ustanova donosi
procjenu temeljem koje se odlucuje o ukljuc¢ivanju djece u redovne ili posebne programe, s time
da se za svako dijete donosi individualiziran program sukladno njegovim sposobnostima,

mogucnostima, potrebama 1 posebnostima.

Ukoliko se u odgojnu skupinu uklju¢i jedno dijete s tezim teSkoama u razvoju drzavni
pedagoski standard propisuje uz mati¢nog odgojitelja i jednu stru¢nu osobu koja ¢e biti u
neposrednom radu s djetetom. Vrlo vazno da se u proces socijalne integracije djeteta s
teSkocama ukljuéi vise razli¢itih struénjaka koji zajednicki djeluju prema nacelima timskog
rada. U timskom radu stru¢njaka bitna je hijerarhija, dobra podjela rada, medusobno postovanje,
povjerenje i potpora, kao i neovisnost u radu pojedinih ¢lanova tima. Uz sve stru¢ne suradnike
ukljuéene u rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, nezamjenjivu ulogu imaju odgojitelji koji su

u stalnom kontaktu i suradnji s samim djetetom kao 1 sa svim navedenim stru¢njacima.

Za dijete s teSko¢ama u razvoju koje pohada redoviti djecji vrti¢ iznimno je bitno da i odgojitelji,
te ostali stru¢njaci u dje¢jim vrti¢ima takoder imaju pozitivan i odgojno stimulativan stav prema
djetetu s teSko¢ama u razvoju navodi (Kudek Mirosevi¢, Grani¢, 2014, str. 131.). Od struénih
osoba ocekuje se uvazavanje razliitosti izmedu djece, kao i programi koji se kreiraju i provode
prema potrebama djece u ranoj i predSkolskoj dobi. U suradnji s ostalim stru¢nim timom
(ponajprije edukacijskim rehabilitatorima), inkluzivni odgojitelji timski suraduju kako bi
osigurali uvjete i individualno pristupili svakom djetetu. Roditelji, $kola, vrti¢ i Sira zajednica
trebali bi biti jednako i aktivno usmjereni na prepoznavanje individualnih snaga i sposobnosti
djece, njihovo razvijanje 1 jaanje te pronalaZzenje nacina da kvalitetno i konstruktivno sudjeluju

u svakodnevnom Zivotu zajednice.
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3. OBLICI PARTNERSTVA ODGOJITELJA | RODITELJA DJECE
S TESKOCAMA U RAZVOJU U PREDSKOLSKIM
USTANOVAMA

Predskolske ustanove i roditeljski dom dva su dijela odgojno obrazovne sredine, klju¢an
C¢imbenik uspjeha djeteta koji se temelji na neizostavnoj suradnji. Oshovna je svrha
predskolskih ustanova osiguravanje optimalnih uvjeta za uspjesan rast i cjelovit razvoj svakoga
djeteta. Za osiguravanje optimalnih uvjeta potrebno je poticajno okruzenje vrti¢a, pozitivna
unutarnja stvarnost vrti¢a te kompetentnost i1 viSestruka uloga odgojitelja. Roditelji najbolje
poznaju svoju djecu, stoga je u interesu odgojitelja gradenje jedinstvenoga individualnoga

odnosa i daljnje unapredivanje partnerstva izmedu ustanove i obiteljskoga doma.

Zbog tog se u radu opisuju oblici suradnje odgajatelja i roditelja. Prikazuje se povijest suradnje
roditelja 1 predskolskih s naglaskom na vaznost suradnje odgajatelja i roditelja. Da bi se
ostvarili osnovni ciljevi odgoja, suradnja treba biti obostrana te djelovanja obitelji i predskolske
ustanove trebaju biti skladna ciljevima. Kako bi se ostvario partnerski odnos, odgojno-
obrazovna ustanova i obitelj trebaju imati meduljudski odnos, zadovoljstvo u zajednickom radu
treba biti obostrano, odgojitelj mora prosiriti shvacanje svoje stru¢nosti te mora biti upoznat s

obiteljskom situacijom.

U odnosu roditelja i odgojitelja informacija je temelj razvoja (Gabelica Supljika, 2014, str.78.).
Partnerskim odnosom roditelja i odgojitelja dolazi do izmjene vlastitih iskustava koja se doti¢u
djetetova razvoja. Iako se u domacoj literaturi ¢esto termin suradnja koristi kao istoznacnica
pojmu partnerstva, oni se ne bi trebali poistovjecivati. Pojam suradnje ne ukljucuje sve aspekte
odredenja partnerstva, kao $to su kvalitetan 1 kontinuirani odnos, jasno definiran zajednicki cilj,
kontekst, vrijeme te nuzni preduvjeti za ostvarenje partnerskoga odnosa objasnjava (Ljubeti¢
2014, str. 172.). Stvaranje partnerskih i suradni¢kih odnosa roditelja i odgojno-obrazovne
ustanove jedan su od preduvjeta za stvaranje optimalnih uvjeta koji su potrebni za postizanje

poticajnog okruzenja koje utjece na razvoj djeteta.

Partnerstvo 1 suradnja razli¢iti su pojmovi, no svrha uspostave takvog oblika odnosa je zapravo
ista - dobrobit djeteta. Pojam suradnje mozemo objasniti kao aktivnost odgojitelja i roditelja
kojima je zajednicki cilj dobrobit djeteta te svakodnevna izmjena informacija o dogadanjima u
skupini, odnosno obavljanje 1 izvrSavanja nekog zadatka koji za svoj konacni cilj ima kvalitetne
promjene koje se ostvaruju dogovorom (Milanovi¢ sur. 2014, str. 125.). Pojam partnerstva

definira kao zajedni¢ku odgovornost obaju ¢imbenika za odgoj djeteta te ono upucuje na
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otvorenu i dvosmjernu komunikaciju odraslih s ciljem dobrobiti djeteta (Gabelica Supljika,

2014, str. 82.).

Takoder kao odliku partnerstva navodi se i dvosmjerna komunikacija, ravnopravnost sudionika,
kontinuitet, otvorenost, veliku razinu intrinzi¢ne motivacije za izgradnju i unaprjedenje odnosa
na svim poljima odgojno-obrazovnog rada, dok suradnju obiljeZzava povremeno ukljucivanje
roditelja u rad 1 aktivnosti ustanove, hijerarhije unutar odnosa sudionika te rijetka, povrsna i
nedostatno otvorena i jednosmjerna komunikacija (Tomljanovié, 2007, str. 42.). Partnerstvo i
suradnja, razlikuju se u nacinu ukljucivanja roditelja u rad ustanove, vrstom komunikacije,
inicijativom pojedinaca, motivacijom, aktivnostima, ali i ciljem. Za uspjesnu uspostavu odnosa
roditelja i odgojno-obrazovne ustanove koriste se razli¢iti modaliteti suradnje: od onih koji
osiguravaju jednosmjerni oblik komunikacije (oglasne plo¢e i letci) do onih koji pruzaju
dvosmjernu izmjenu informacija (roditeljski sastanci razlicitih oblika, svecanosti, izleti i

radionice) (Ljubeti¢ 2014, str. 163.).

3.1. Ukljucivanje roditelja u odgojno-obrazovni rad

Kvaliteta ustanove za rani odgoj 1 obrazovanje ovisi o zajednickom radu odgojitelja, stru¢njaka,
te roditelja. Roditelji se mogu ukljuciti u odgojno-obrazovni rad djec¢jeg vrti¢a na razne nacine.
Jedan od najc¢e$¢ih nacina ukljucivanja roditelja je demonstriranje njihovih profesija.
Predskolska ustanova ima odgovornost stvarati uvjete za stvaranje partnerstva s roditeljima. To
moze posti¢i uklju¢ivanjem roditelja u zbivanja u vrticu. Do 60- tih godina roditelji nisu imali
mogucnost utjecaja na odgoj u institucijama. Medutim na temelju prakse doslo se do novih

spoznaja o vaznosti suradnje odgojnih ustanova i roditelja.

Roditelji dolaze u vrticku skupinu 1 na zabavan nacin zajedno s djecom pric¢aju 1 demonstriraju
svoje profesije. Takoder roditelji se mogu ukljucivati volontiranjem, organiziranjem izleta,
prikupljanjem ili izradom materijala za djecji vrti¢. Ovakvom suradnjom roditelji sudjeluju u
izgradnji kurikuluma predskolske ustanove i partnerstvo s roditeljima je nuzno za stvaranje i
kreiranje suvremenog kurikuluma objasnjava (Daniels, Stafford 2003, str. 104.). Kvalitetno

partnerstvo ocituje se na svim subjektima procesa: djetetu, roditelju, odgojitelju 1 ustanovi.

Roditeljima daje osjecaj sigurnosti te podrsku u obavljanju svoje roditeljske duznosti kroz
pro§irivanje znanja na podrucju djecjeg razvoja te stvaranja kvalitetnog i optimalnog okruzenja
u vlastitom domu. Osjecaju se kompetentnijima jer su ravnopravno uklju¢eni u odgojno-
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obrazovni rad, sigurnijima, cjenjenijima, ali i zadovoljnijima jer njihovo zadovoljstvo proizlazi
iz zadovoljstva djeteta. Stvarajuci kvalitetan odnos roditelja i odgojitelja, kojem je odlika
primjerena komunikacija, djetetu sluzimo kao primjer izgradnje i uspostavljanja primjerenog
socijalnog kontakta. Od dobrog partnerskog odnosa najvecu korist nedvojbeno imaju djeca.
Djetetu se daje 1 jaca osjecaj sigurnosti i vlastite vrijednosti. Reggio koncepcija odgajatelj
roditelje djece smatra partnerima koji su aktivni sudionici u stjecanju iskustva ucenja djece
(Milanovié¢, sur. 2014, str. 45.). Odgojitelji roditeljima ¢esto sluze kao produzena ruka u odgoju,
pomazu kod neobjektivnosti zbog velike ukljucenosti emocija. Kako je svako dijete individua
za sebe, tako se razlikuje po potrebama i zahtjevima. Upravo do tih spoznaja odgojitelji dolaze
kroz suradnju s roditeljima te time stvaraju optimalne uvjete za kvalitetan djecji razvoj u

predskolskoj ustanovi.

Ulogu roditelja doZivljava svoje ozivotvorenje na razliCitim razinama: kroz svakodnevne
interakcije, neposredan rad u vrti¢u, kroz zajedni¢ke razgovore o odgojnim i psiholoskim
problemima, sudjelovanjem u nekim prigodnim, posebnim dogadajima, izletima i proslavama,
sudjelovanjem u savjetodavnom vijecu vrtia i dr. (Ljubeti¢ 2014, str. 166.). Jedna od
najistaknutijih jest americka neprofitabilna udruga roditelja i ucitelja, PTA, koja je izdala
prirucnik u kojem navode tri potrebna koraka za izgradnju uspje$nih partnerskih odnosa
roditelja i Skole: podizanje svijesti o moci sudjelovanja obitelji i zajednice, poduzimanje radnji
za prosirivanje ukljucenosti kroz specifi¢ne programe i radionice i proslava uspjeha nakon §to

ustanova uoci vecu ukljucenost i utjecaj partnerskih odnosa.

3.2.  Suvremeni oblici partnerstva odgojitelja i roditelja

Dokumentacija bi trebala biti svakodnevna te dostupna u svakom trenutku svakom roditelju,
stoga odgojitelji koriste nove kanale komunikacije kao §to su grupe na drustvenim mrezama ili
mobilnim telefonima, e-mail, pismeni razgovori pomocu internetskih aplikacija, web stranice
djecjeg vrtica, live prijenosi boravka u skupini, fotografije i video dokumenti skupine. Kod
koriStenja suvremenih oblika suradnje bitno je zastiti osobne podatke djece i roditelja, ali 1 znati

pravilno koristiti i upravljati informacijama (Juki¢, 2015, str. 11.).

Modernizacija drustva odrazila se i na modalitet suradnje roditelja i odgojitelja, Sto se ocituje u
potpuno novom nacinu komunikacije kao §to su video i foto dokumentacija skupine, druStvene

mreZe, Viber 1 WhatsApp grupe, e-mail, mrezne stranice vrti¢a te prijenosi uZivo boravka

25



djeteta u skupini (Somolanji Toki¢, Vukasinovi¢, 2018, str. 105.). lako su jednostavni za
koriStenje, potpuno su novi oblici suradnje te nisu dovoljno poznate sve pozitivne, ali i

negativne strane ovakvog nac¢ina komunikacije.

Njima se ne umanjuje vrijednost tradicionalnih oblika komunikacije, ve¢ se nadograduju i
unaprjeduju, a isto se tako odgojitelj samorefleksijom izgraduje i unaprjeduje. Dapace,
te prezentirati dnevne, tjedne i mjeseCne aktivnosti. Uvodenje takvog oblika komunikacije
potrebno dogovoriti na roditeljskom sastanku gdje odgojitelj moze istaknuti svrhu i cilj, te je
potrebno definirati jasna pravila koriStenja. Roditelji i odgojitelji mogu biti pokretaci raznih
otvorenih i zatvorenih grupa u kojima se otvaraju diskusije, rjeSavaju problemi, organiziraju

druzenja, razmjenjuju informacije istice (Somolanji Toki¢, Vukasinovi¢, 2018, str. 105.).

3.3. Partnerstvo putem individualnih razgovora

Individualni razgovori ili sastanci, su razgovori na koje dolazi jedan ili oba roditelja razgovarati
s odgojiteljem ili stru¢nim timom. Individualni razgovori su privatni i u njima ne sudjeluju
druge osobe. Individualni sastanci roditeljima omogucuju uvid u djetetove aktivnosti i razvoj,
a odgojiteljima uvid o djetetovim potrebama, §to u konacnici dovodi do boljeg razumijevanja
djeteta i ostvarenje njegovih potreba. Vrijeme i mjesto sastanka ovisi 0 dogovoru sudionika.
Razgovor mora biti profesionalan i unaprijed pripremljen. Dobrobit je najvaznija za svako
dijete, a nakon pozitivnih razmjena informacija, sudionici razgovora ¢e moc¢i kvalitetnije

zadovoljiti djetetove potrebe (Tomljanovi¢, 2007, str. 47.).

Individualna suradnja se uglavnom provodi kada su u pitanju problemi, posebne potrebe, ili
kada je dijete nadareno, pokazuje izniman talenat za neko podrucje. Osim inicijative odgajatelja
1 roditelji mogu biti inicijatori individualnog razgovora. Najc¢eS¢e iniciraju razgovor ako
primijete da se s djetetom nesto dogada. Inicijativa roditelja je znak odgajatelju da roditelji
vjeruju u njega i njegovu profesionalnost u radu. U individualnom razgovoru odgajatel]j i

roditelj se dogovaraju kako 1 §to raditi da bi pomogli djetetu.

Prije toga odgajatelj mora objasniti roditelju zbog ¢ega ga je pozvao, ili roditelj dati do znanja
odgajatelju zasto ima potrebu za individualnim razgovorom. Na taj nafin odgajatelj se moze
pripremiti za razgovor, ako je potrebno pribaviti odredene materijale koji ¢e olakSati razgovor.

Bez obzira da li postoji problem, ili je sve uredu odgajatelji bi trebali omoguciti roditeljima bar
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jednom mjesecno termin za individualan razgovor. To moze biti povod odgajatelju da pokaze

neki rad djeteta, ispricati roditelju §to njegovo dijete voli, s kime se druzi, itd.

Razgovor ne treba uvijek biti povodom necega. Individualan razgovor je prilika odgajateljima
i roditeljima da se bolje upoznaju, te prilika za druZzenjem u vedrom tonu. Odgajatelj vodi
razgovor u posebnoj prostoriji gdje se moze u miru i bez ometanja posvetiti roditelju. U
individualne razgovore s roditeljima djece s posebnim potrebama teskoCama u razvoju uz
odgajatelje se ukljucuju i ¢lanovi stru¢nog tima. Tijekom individualnih razgovora roditelje
upoznajemo s rezultatima pracenja i rada s djetetom u grupi i individualnom radu, razvojnim
postignuc¢ima i radovima djeteta (Ljubeti¢, 2014, str. 99.). Poseban oblik individualnog rada
odnosi se na edukacije roditelja za rad s djetetom kod kuée na djeci zanimljiv i prihvatljiv nacin

putem igre.

3.4. Partnerstvo putem roditeljskih sastanaka

vvvvv

koja su ukljuéena od institucionalnih programa“ (Kanji¢, Boneta, 2012, str. 10.). Roditeljski
sastanak moze biti informativan, stru¢ni i komunikacijski. Informativnim sastancima roditelje
se upoznaje s informacijama o odgojno-obrazovnom procesu, dok se stru¢ni roditeljski sastanci
organiziraju uz podrsku vanjskih suradnika i stru¢njaka, kako bi se roditelje upoznalo s
nac¢inima da Sto primjerenije zadovolje svoje i djetetove potrebe. Komunikacijski sastanci sluze

za razmjenu iskustava s drugim roditeljima (Tomljanovi¢ 2007, str. 44.).

Za razliku od individualnih sastanaka za odrZavanje roditeljskog sastanka potrebna je veca
priprema odgojitelja. Odgojitelj prije roditeljskog sastanka treba napraviti pripremu, odrediti
temu 1 tijek, a poslije sastanka zapisnik o odrzanom roditeljskom sastanku. Roditeljski sastanci
mogu imati razli¢ite teme 1 nafin odrzavanja. Mogu biti predavackog tipa, zajednicki rad u
skupinama, druZenje roditelja i djece, kreativne radionice i priredbe i zavr$na druZenja istice

(Ljubeti¢, 2014, str. 111.).

Jedna od etapa jest uklju¢ivanje roditelja u projekt jer oni mogu razgovarati s djecom o projektu
kod kuce te mogu pribaviti odredene resurse. Ponekad se mogu organizirati i grupni sastanci s
roditeljima gdje bi oni mogli vidjeti $to su djeca naucila, kako su u¢ila i korake koje su prolazili.

Zajednicki sastanci bi predstavljali neku vrstu refleksije djece o novim razinama svojeg
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razumijevanja odredenih problema. Roditeljski sastanci su najces¢i oblik suradnje odgojitelja i

roditelja. Odgajatelji organiziraju sastanke prema potrebi.

Vrijeme susreta potrebno je naznaciti na pozivu kojeg se urucuje svakom roditelju nekoliko
dana prije samog sastanka. Na roditeljski sastanak su pozvani svi roditelji, radi informiranja o
zbivanjima u vrti¢u. Sastanci mogu biti predavackoga tipa radi informiranja roditelja te
oglednog tipa gdje se demonstriraju metode i sadrzaji rada. Osim odgajatelja i roditelji mogu
predloziti temu sastanka. Sastanci moraju biti opustenoga i vedrog karaktera (Cudina
Obradovi¢, Obradovi¢, 2003, str. 45.). Odgajateljice mogu roditelje ponuditi pi¢em i
grickalicama. Na takav nacin razbija se kruta i stroga atmosfera, te su roditelji otvoreniji za
razgovor i suradnju. Na sastancima roditelji izmjenjuju s drugim roditeljima iskustva te se bolje

upoznajul.

3.5. Partnerstvo putem pisane komunikacije

Pismena komunikacija s roditeljima se odrzava informiranjem pomocu letaka, kuti¢ima za
roditelje i vrtickim spomenarima. Letak je sredstvo komunikacije koje sluzi da sazeto informira
roditelje. Postavlja se u prostoru dje¢jeg vrtica kako bi svaki roditelj imao pristup njemu.
Pomocu letka roditelji se mogu upoznati s temom roditeljskog sastanka, podsjetiti se na
dogadaje koje slijede. Letak mozZe biti i u obliku ankete koju roditelji ispunjavaju na
roditeljskim sastancima (Cudina Obradovi¢, Obradovié¢, 2003, str. 48.). Kuti¢i za roditelje su
najceS¢e panoi ili oglasne ploce koje se nalaze na vidljivom i1 dostupnom mjestu svim

roditeljima.

U kuti¢ima, odgojitelji izlazu dje¢je radove, osobnu kartu skupine, pozive i obavijesti
roditeljima, planove za izlete 1 dogadaje, jelovnike, prijedloge za zajedni¢ka rjeSavanja
problema ili dilema. Kuti¢e za roditelje treba mijenjati i osvjezavati. Vrticki spomenari su mape
koje odgojitelji prave zajedno s djecom. U mapi se nalaze djetetovi radovi, ali i informacije o
djetetu, njegovoj osobnosti, fizickom izgledu, karakteru. Vrticki spomenari ostaju djeci i
njihovim roditeljima uspomena na djetetov boravak u dje¢jem vrtiéu (Cudina Obradovié,

Obradovi¢, 2003, str. 49.).

On sluzi kako bi izvijestio roditelje o dostignu¢ima i osobitosti skupine, izvjeS¢uju o Zivotu i
radu skupine. Pod to podrazumijevamo Sto odgajatelj radi s djecom, §to treba donijeti itd. Kuti¢

se nalazi ispred sobe u kojoj djeca borave. To je zapravo neverbalni oblik komunikacije

28



odgajatelja s roditeljima. Odgajatelj izraduje pano na koji stavlja razli¢ite poruke. One moraju

biti ¢itke i razumljive, a ono §to je bitno posebno naznaceno.

3.6. Radionice i izleti

Radionice mogu biti zamisljene kao radionice za roditelje, djecu i odgajatelje ili samo za
roditelje. Roditelji moraju nekoliko dana prije odrzavanja radionice biti informirani o tome.
Trebalo bi biti i naznaeno Sto ¢e se raditi na radionici te koliko ¢e od prilike trajati. Na
radionica se najce$ce izraduju razli¢iti predmeti ili igracke za djecu, a moze se i raditi na
ukrasavanju prostora. Na radionicama se ve¢inom koriste materijali koji su prirodnog oblika,
neoblikovani. Roditelji ponekad sudjeluju u prikupljanu materijala i sredstva za rad na

radionicama. Radionice se najceSc¢e organiziraju povodom nekih blagdana.

One su odli¢an primjer suradnje roditelja. Mnogo razli¢itih znanja i vjestina dovodi do boljih
rezultata i1 kvalitete u radu. Osim toga to je prilika roditeljima da se druze s svojom djecom.
Radionice mogu biti kreativnog i obrazovnog tipa. Radionica kreativnog tipa sadrzi izradu
razli¢itih predmeta od prirodnih materijala, a obrazovne radionice imaju ulogu jacanja
kompetencije roditelja. Roditelji se Cesto s djecom druze na zajedni¢kim izletima. Izleti
roditelja i djece mogu biti organizirani prijevozom ili ako se ide na mjesto koje je blizu vrtica
tada se organizira pjeSacenje. Izleti se organiziraju u jesen, proljece i ljeto na inicijativu roditelja
ili odgajatelja koji moraju dobiti odobrenje od ravnatelja. Izlet mora biti dobro pripremljen i

organiziran da bi se mogao uspjesno realizirati.

To znaci da treba odrediti cilj izleta te na temelju toga sadrzaje. Odgajatelj mora utvrditi
odrediste izleta, vrijeme polaska te nacin na koji ¢e se i¢i na izlet. Takoder je duZan obavijestiti
roditelje o izletu te dobiti njihovu suglasnost. Za vrijeme izleta svi sudionici se moraju
pridrzavati plana 1 programa. Izlet je odli¢na prilika roditeljima da vide kako njihovo dijete
funkcionira s drugom djecom, te kakav odnos ima s odgajateljicom. Izlet bi trebao biti odmor i
zabava za djecu. Priredbe su takoder jedan od nacina druzenja s djecom. Njima se mogu
roditeljima pokazati dostignuca i postignuéa svih sudionika u odgojno-obrazovnom procesu.
Priredbe se mogu odrzavati tijekom cijele godine, a u njima mogu sudjelovati i sami roditelji.

Djeca mogu glumiti u priredbi za odrasle, isto tako odrasli mogu biti glumci a djeca publika
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4. ZAKLJUCAK

S obzirom na sve navedeno u radu, mozemo primijetiti da je uklju¢ivanje djece s teSkocama u
sustav predskolskog odgoja i obrazovanja obiljezen brojnim promjenama i moguénostima, ali
i ¢imbenicima koje je potrebno dodatno unaprijediti. U cilju ostvarivanja op¢e dobrobiti djece
s teSkocama 1 djece opcenito, odgojno-obrazovna inkluzija je najbolji nacin za ukljucivanje
djeteta s teSkocama u vrsnjacke skupine te naCin za suzbijanje diskriminacije 1 isklju¢enosti po
osnovi teSkoc¢a. Neupitno je da se dijete s teSko¢ama u razvoju ukljuc¢eno u redovnu odgojno-
obrazovnu skupinu suo¢ava s mnogim izazovima i preprekama, no one uz primjerenu pomoc i

podrsku okoline mogu biti prevladane.

Na taj nacin dijete ima priliku uciti i usvajati vjestine paralelno s tipi¢no razvijenim vr$njacima,
ali prema svojim sposobnostima i moguc¢nostima koje su mu dostupne u neposrednom
okruZenju. S time u vezi, interakcija sa socijalnom okolinom omogucava djetetu ostvarenje
njegovih interesa i1 potencijala. lako postoje brojne teSkoce koje se javljaju tijekom procesa
ukljucivanja u sustav odgoja i obrazovanja, u ovom radu opisane strategije podrske smatraju se
najucinkovitijima. Osim §to su programske aktivnosti usmjerene na usvajanje znanja i vjestina,
u svakom je odgojnom procesu vazno razvijanje tolerancije, medusobnog uvaZavanja i

prihvacanja razli€itosti te solidarnosti.

S druge strane, posebne skupine za djecu s teSkocama u razvoju osiguravaju stalnu potrebnu
stru¢nu podrsku jer su obi¢no brojcano manje, omogucena je veca strukturiranost dnevnih
aktivnosti 1 sadrZaja te ih provode stru¢njaci odgovarajuce specijalnosti. No takav oblik zakida
djecu s razlicitim teSko¢ama za prilike ucenja od njihovih tipi¢no razvijenih vr$njaka a §to je
istaknuto kroz teorije posredovanog iskustva ucenja. Stoga se stavlja naglasak na vaZznost

suradnje obitelji i predskolskih ustanova u odgojno-obrazovnom sustavu.

Kako bi dijete imalo cjelovitu potporu u svom ranom predskolskom obrazovanju bitno je
uspostaviti zajedniStvo izmedu roditelja i odgojitelja, te kontinuiranu komunikaciju. Neki od
razloga za loSu suradnju su nezainteresiranost roditelja, ali i nestru¢nost odgojitelja. Nekolicina
odgojitelja je u potpunosti zadovoljna svojom suradnjom s roditeljima djece s teSko¢ama u
razvoju. Prilikom pisanja rada doSla sam do zakljucka kako je partnerstvo izmedu odgojitelja i
roditelja jedan od najbitnijih razloga za uspjesnu inkluziju djece s teSko¢ama u redovan rad i
program vrti¢a. Partnerstvo se treba temeljiti na obostranoj volji i povjerenju. Roditelji i

odgojitelji imaju isti cilj - dijete i njegov uspjesan rast i razvitak.
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Izjavljujem da je moj zavrs$ni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga

nisam koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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