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Sazetak

Razvoj fonoloske svjesnosti vazan je za jezini razvoj djeteta predSkolske dobi.
Potrebno ga je poticati ve¢ u ranoj dobi. U teorijskom okviru ovoga rada definirani su:
govorno-jezi¢ni razvoj djeteta, metodicki predlozak te fonoloSka svjesnost i utjecaj svih
¢imbenika na pocetno Citanje. Istrazivacki dio proveden je metodom anketnog upitnika koji je
podijeljen putem elektroni¢ke poste i drustvenih mreza. Istrazivanje je provedeno na uzorku
(N =72) odgojitelja. Glavni cilj istraZivanja bio je ispitati misljenje odgojitelja o tome koja su
metodiCka sredstva 1 pristupi primjereni za razvoj fonoloske svjesnosti kod djece predskolske
dobi. Odgovori ispitanika opisani su u teorijskom obliku i prikazani na grafovima. Rezultati
istrazivanja upucuju na to da odgojitelji metodi¢ke predloske kreiraju i prilagodavaju djecjoj
dobi, interesu i motivaciji, uvazavaju¢i individualne karakteristike djeteta kako bi poticali

fonolosku svjesnost.

Kljuéne rijeci: predskolska dob; metodicki predlozak; govorno-jezi¢ni razvoj; fonoloska

svjesnost



Summary

The development of phonological awareness is important for the language
development of the preschool child. It should be encouraged at an early age. The theoretical
framework of this paper defines: speech and language development of the child,
methodological template and phonological awareness and the influence of all factors on initial
reading. The research part was conducted by the method of a survey questionnaire which was
distributed via e-mail and social network. The research was conducted on a sample (N = 72)
of preschool teacher. The main goal of the research was to examine the opinion of preschool
teacher on what methodological tools and approaches are appropriate for the development of
phonological awareness in preschool children. Respondents’ answers are described in
theoretical form and shown in graphs. The results of the research suggest that educators create
and adapt methodological templates to children's age, interest and motivation, and take into
account the individual characteristics of the child in order to encourage phonological

awareness.

Keywords: preschool age; methodical template; speech-language development; phonological

awareness



Uvod

Kako bi se dosegla odredena razina zrelosti, Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (MZO, 2014) istiCe vaznost razvijanja pocetnih jezi¢nih
kompetencija u ranoj dobi. Prema tome, bitno je opismeniti dijete za cjelozivotno ucenje i
razvoj. Opismenjavanje je slozena struktura koja dugo traje i zahtijeva pouku, a zapocinje u
predskolskom razdoblju. Opismenjavanje obuhvacéa usvajanje jezika i usavrSavanje jezi¢nih
djelatnosti sluSanja 1 govorenja te stvaranje preduvjeta za usvajanje temeljnih predvjestina
¢itanja 1 pisanja (Budinski 1 Luji¢, 2018). Za pravilan razvoj tih vjeStina klju¢na je rana
pismenost, to¢nije, fonoloSka svjesnost. FonoloSka svjesnost sposobnost je rastavljanja rijeci
na glasove 1 sastavljanja glasova u rijeci, povezivanje glasova sa slovima te razumijevanje
napisane rije¢i (Andresi¢, Benc Stuka, Gugo Crevar, Ivankovié, Mance, Mesec, Tambic,
2010). Na usvajanje fonoloske svjesnosti bitno utjeCu kognitivne sposobnosti, kratkoro¢no
verbalno pamcenje 1 jezicno razumijevanje (Budinski, 2019). FonoloSka je svjesnost klju¢na

za razvoj pocetnoga Citanja i pisanja.

Uloga odgojitelja primarna je za razvoj fonoloske svjesnosti. Kreiranjem odgovarajucih
metodickih predloZzaka, odgojitelj stvara uvjete i okruZenje za razvoj fonoloSke svjesnosti

(Budinski i Luji¢, 2018).



1. Metodicki tekstovi

Znanstvena disciplina prema kojoj se strukturira odgojno-obrazovni proces naziva se
metodika (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2018). ,,Uporabom metodickog metajezika
(specificni  jezik metodike kao znanstvene discipline s njezinom znanstvenom
terminologijom) nastaje metodicki tekst koji nazivamo metodicki metatekst.” (Bezen i sur.,
2018, str. 10) ,Na predlosku svakoga teksta moZe nastati metatekst. Vrsta metateksta
uvjetovana je znacajkama teksta-predloska (ishodisnoga) teksta.” (Rosandi¢, 2002, str. 183)
Bezen i sur. (2018) u metodici hrvatskoga jezika navode sljedece osnovne vrste metodickih
tekstova: metodicki predloZzak, metodicki instrumentarij, metodicki priru¢nik, metodicki esej 1

znanstveni rad.

1.1. Metodicki predlozak

Metodicki predlozak definiraju Bezen i sur. (2018) u knjizi Sto, zasto, kako u poucavanju
hrvatskoga jezika kao izvorni tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni ciljevi i usvajaju
pojmovi iz nastavnoga programa. Kognitivnim se ciljevima smatraju znanja. Temeljna znanja
trebaju biti zastupljena u kurikulu koji treba biti orijentiran na sadrzaj i temeljiti se na
ishodima ucenja (Kolar Billege, 2020).

S obzirom na sadrzaj, metodicki se predlozak dijeli na tri vrste — knjizevnometodicki,
jezicnometodicki 1 medijski metodicki predlozak. Svaka se vrsta razlikuje prema

karakteristikama koje su odredene svrhom 1 podruc¢jem predloska.

Kada govorimo o nastavi knjizevnosti, programski se zadaci nastoje ostvariti pomocu
pjesme, proznog, dramskog ili esejistiCkog teksta. Na jedan od tih nacina, uéitelj s u¢enicima

analizira metodicki predlozak te pomoc¢u njega ostvaruje odredeni programski zadatak.

Knjizevni tekst ili posebno napisan tekst ili didaktiCki strip koristi se u nastavi jezika.
Bitno je naglasiti da tekst mora biti zasi¢en nekom jezi€nom pojavom kako bi ucenici istu
upoznali, (odnosno, po njoj uéili o kljuénom pojmu). Medijski metodicki predlozak odnosi se

na medijsko djelo (film, radijska ili televizijska emisija, kazaliSna predstava).

,Na temelju metodi¢kih sadrZaja, metodi¢kih predlozaka i instrumentarija, odgojitel]
odreduje svoje metodicke postupke koji trebaju biti u skladu s definiranim ishodima ucenja i

znanstvenim spoznajama mati¢nih i temeljnih odgojno-obrazovnih znanosti (Budinski i
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Luji¢, 2018, str. 156). Kreiranjem odgovaraju¢ih metodickih predlozaka, odgojitelj stvara

uvjete i okruzenje za razvoj fonoloske svjesnosti.



2. Govorno-jezi¢ni razvoj djeteta predskolske dobi

Govor se smatra optimalnim i naju¢inkovitijim nacinom primanja i prenos$enja informacija
te usvajanja novih znanja. Takoder je i sredstvo socijalizacije. ,,Govor je bio i ostao osnovni
nacin komunikacije medu ljudima.“ (Andresi¢ i sur., 2010, str. 8) Uredan i razvijen jezik te
govor preduvijeti su za primjeren razvoj djeteta. Za razvoj govora bitni su dobro zdravlje,
razvijeni govorni organi, uredan sluh, uredan intelektualni razvoj i stimulativno okruzje. Isto
tako, postoje i razli¢iti rizicni faktori koji ga mogu narusiti, primjerice prijevremeno rodenje,
niska porodajna tezina, oSte¢enje sluha, moZdana krvarenja, zanemarivanje djeteta,
zlostavljanje te niz drugih stanja. Ako dijete kasni u usvajanju jezika, bitna je rana
intervencija kako ne bi doSlo do negativnhog odraZavanja na cjelokupni razvoj djeteta.
Andresi¢ i1 suradnici (2010) isticu da je govor slozen proces, stoga SU U prvim mjesecima

zivota djeteta vrlo vazni govorno-jezicni poticaji.

2.1. Faze predverbalne komunikacije

Predverbalna komunikacija pocinje rodenjem 1 traje do pojave prve rijeci sa znaenjem,
odnosno do kraja prve godine Zivota. Temelj je urednoga jeziénog razvoja djeteta. Sego
(2009, prema Pavlicevi¢ i Frani¢, 2005) definira predjezi¢nu fazu kao fonsko razdoblje
obiljezeno spontanim glasanjem, a zatim i artikuliranjem glasova primjerenih jezicnom
sustavu materinskoga jezika. Predjezi¢nu fazu mozemo podijeliti na Cetiri razdoblja (faze):

predgovorno razdoblje, komunikativno glasanje, razdoblje vokalizacije te faza brbljanja.

Predgovorno ili perlokutinarno razdoblje traje od rodenja do drugog mjeseca, a obiljezava
ga refleksivno, odnosno spontano glasanje koje se sastoji od placa, pri ¢emu dominiraju
samoglasnici. Prema Posokhovoj (2008), ta faza odrazava fiziolosko i emocionalno stanje, a
obuhvaca pojavu fizioloskog krika i refleksivnog glasanja. Beba spontanim glasanjem
uspostavlja komunikaciju s okolinom. Ako je novorodence zdravo, krik je glasan, bistar i

¢vrst. Stoga je iznimno vazan za procjenu psiholo$koga stanja djeteta.

Druga faza, odnosno razdoblje komunikativhog glasanja, traje od drugog do petog
mjeseca, a poznata je kao tzv. gugutanje ili smijeh. U ovoj fazi krik prestaje biti jednostavan
te postaje bogat i izrazajan. Na taj nacin djeca iskazuju svoje osjeaje i potrebe, isti¢e
Posokhova (2008).



Od petog do osmog mjeseca traje faza vokalizacije koja se odnosi na razvoj vokalnoga
sustava, vokalne igre, ponavljanje artikuliranih odsje¢aka te pocetno slogovno glasanje (Sego,
2009, prema Pavlicevi¢ i Frani¢, 2005). Apel i Masterson (2004) navode kako na taj naéin
djeca eksperimentiraju sa svojim ustima, jezikom i grlom, testiraju¢i svoje moguénosti.
Eksperimentiranje dovodi do pojave brbljanja, a slozenijim kretnjama jezika dolazi do
izgovaranja novih suglasnika. Izgovaranjem novih suglasnika zapocinje slogovno glasanje

poput ,.baaa“, ili ,,maaa‘“ koje kasnije prerasta u slogovno brbljanje.

Posljednje, ¢etvrto razdoblje jest faza brbljanja. Traje od osmog do dvanaestog mjeseca, a
karakterizira je vidljivo slogovno glasanje (Sego, 2009). Dijete kombinira suglasnike i
samoglasnike uz viSestruko ponavljanje. Suglasnici kojima dijete prvo ovladava su p, b, t, d,
m i n (Apel i Masterson, 2004). ,,S oko osam ili devet mjeseci u brbljanju ¢e se pojavljivati
raznovrsnost.“ (Apel 1 Masterson, 2004, str. 33) Dijete pokuSava oponasati odrasle, cak i

njihovu intonaciju govora, odnosno intonacijske promjene.

Za jezicni razvoj klju¢na je faza brbljanja koja oznafava pocetak produktivnoga
fonoloSkog razvoja. ,,Vazno je napomenuti da ve¢ krajem predjeziCne faze djeca pocinju
usvajati prve jeziéne elemente — intonaciju i ritam materinskog jezika, s ¢ime se poklapa i

javljanje prvih rije¢i.” (Sego, 2009, prema Pavli¢evié i Franié, str. 7)

2.2. Razvoj govora od prve do seste godine

,Jezik je bogat, sloZzen i prilagodljiv sustav — to je naCin kombiniranja glasova, rijeci,
znakova i reCenica u svrhu iskazivanja nasih misli i razumijevanja drugih ljudi.“ (Apel i
Masterson, 2004, str. 14)

Jezik sluzi kao most prema svakom aspektu djetetova zivota. Govor se razvija postupno.
Tijekom prve godine Zivota pripremljena je glasovna baza govora i razumijevanja jezika.
Temelj se formira do Cetvrte godine Zivota, dok u prvih Sest godina dijete u potpunosti usvaja

osnove komunikacije koje ¢e mu koristiti cijeli zivot.

Razvoj govora prati se prema broju rije¢i koje dijete upotrebljava. U Tablici 1. prikazan je

fond rijeci djece do pete godine zivota.



Tablica 1. Fond rijeci djece do pete godine Zivota (Andresic i sur., 2010)

Dob djeteta Broj rijeci
15— 18 m;. Od 5 do 20 rijeci
18 mj. — 2 god. Oko 50 prepoznatljivih rijeci
2 —3god. Recenica od 2 do 3 rijeci
3—4god. Recenica od 3 do 4 rijeci
4 -5 god. Recenica od 4 do 5 rijeci

Prve rijeci koje dijete izgovara uglavnom su imenice kojima imenuje za njega vazne
osobe i stvari iz neposredne okoline (Starc, Cudina Obradovié, Plesa, Profaca, 2004).
Pojavljuju se i jednostavni glagoli radnje (,,i¢i, ,piti“, ,jesti”) te situacijske rije¢i poput
pozdrava — ,,pa-pa“. Uglavnom, djeca viSe razumiju nego §to govore. Potkraj prve godine
zivota dolazi do naglog usvajanja rijeCi, osobito rijeCi imenovanja. To razdoblje naziva se

eksplozija imenovanja.

U drugoj godini, govor djeteta sastoji se od imenica i glagola. Dijete ih usvaja
spontano, iz okoline, ili ih stvara samostalno, poput , ku-ku* ili ,,am-am*. Prema Sego (2009),
re¢enice koje nastaju izmedu prve i druge godine Zivota uglavnom su jednoclani iskazi. Dijete
svoju rec¢enicu proSiruje jednom rije¢ju na godinu, te tako oko druge godine recenica postaje

dvoclana (,,Gdje tata?*), a s tri tro¢lana.

Dijete u trecoj godini zivota pokazuje veliki interes za jezik i komunikaciju. Govor mu
je vazniji od slusanja. Postavlja pitanja i koristi se upitnim zamjenicama: ,,Tko?, ,,Sto?",
,,Gdje?. Na ista pitanja sposobno je i odgovoriti. Po¢inje rabiti priloge mjesta, proslo i
buduée vrijeme te Se uklju¢uje u krace dijaloge. Vecina djece do Cetvrte godine ovlada
fonemskim sustavom, gramatickim oblicima, temeljnom re¢enicnom strukturom i dovoljnim

fondom rijeci za svakodnevnu komunikaciju s okolinom (Sego, 2009).

Pocetkom cCetvrte godine dijete pocinje postavljati pitanja: ,ZaSto?”, ,Kada?“,
., Kako?«, . Sto ako?“. Pri¢a kratke price te komentira dogadanja, a bez problema se ukljucuje i
u duze dijaloge. Nove rijeci i vrste rije¢i upotrebljava u kombinacijama koje mu pomazu u
stvaranju malih reenica. Vidljivi su prvi gramaticki oblici. ,,Struénjaci smatraju da je
uklju¢ivanje pravilnih gramatickih oblika, u odnosu na jezi¢ni razvoj, jednako impresivno kao
i dodavanje jos jedne cijele rijeci u recenicu.* (Apel i Masterson, 2004, str. 65) U ovoj godini

njihov izgovor razumljiv je u potpunosti. Struc¢njaci navode da je trogodiSnjake moguce
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razumjeti oko 75 posto, a razumljivost izgovora kod éetverogodisnjaka povecava se do 90

posto ili vise (Apel i Masterson, 2004).

,Petogodisnja djeca su u svojim govorno-jezicnim vjeStinama poput mini-odraslih®
(Apel i Masterson, 2004, str. 85). Petu godinu Zivota obiljezava nagli razvoj rje¢nika. U
njemu se pojavljuju imenice, koje oznacavaju dijelove predmeta, i viSe opisnih pridjeva.
,Usvajaju se nacini tvorbe rije¢i: tvorba imenica-umanjenica pomocu sufiksa (naprimjer,
imena zivotinja i njihove mladuncéadi); tvorba glagola pomocu prefiksa; tvorba stupnjeva
komparacije pridjeva. Dijete koristi ne samo jednostavne prosirene re€enice, nego 1 nezavisno
1 zavisno sloZene recenice s veznicima “1’, "ali”, "a”, kao i uzroc¢ne (...jer..., ...zbog..., ...zato
§to...) 1 vremenske (...kada...).” (Ivanovsky i Gadasin, 2010, str. 8) lako dijete ispravno
izgovara gotovo sve skupine glasova, postoji mogucnost da pogresno izgovara glasove 7, S, Z,
¢ dz, dic.

Dijete u dobi od Sest godina ima dobar izgovor te se gramaticki ispravno sluzi
govorom. U Sestoj godini vazno je usavrSavanje svih komponenti govorno-jezi¢noga sustava,
navode Ivanovsky i Gadasin (2010). Rje¢nik se obogaéuje novim pojmovima i usustavljuje —
dijete usvaja odnose istozna¢nosti, protuznacnosti i mnogoznacnosti, razvija se funkcija
mijenjanja oblika rije¢i te se usavrSava izgovor glasova. Dijete poc€inje razlikovati usvojene
glasove poput r-l, s-z-c i §-2-¢. Sestogodisnje dijete usvaja fonolosku svjesnost, odnosno
slu$nu analizu i sintezu — izdvaja prvi i posljednji glas u rije¢i, rastavlja rije¢i na glasove,
spaja glasove u smislenu rije¢. Osim toga, usvaja vezu slovo-glas, a potkraj Seste godine

prepoznaje slova te po€inje pisati.

Nadalje, u govornome razvoju djeteta postoje pravila koja se ticu glasova i glasovnih
skupina. Neki se glasovi usvajaju vrlo rano, dok se neki razvijaju prili¢no kasno. Jednostavniji
glasovi javljaju se ranije i jednostavni su za izgovor, a glasovi koji se kasnije razvijaju nesto

su kompliciraniji te zahtijevaju vecu potrosnju glasova i sloZenije govorne pokrete.
U Tablici 2. vidimo koje izgovorne norme pripadaju odredenoj dobi.

Tablica 2. Pravilan izgovor glasova prema dobi djeteta (Andresié¢ i sur., 2010)

Pravilan izgovor glasova Dob djeteta
AELLOU,PB,T,D, :
3 - 3,5 godine
K,G, M,N,V, L FH,IJ
S,Z,C,LJ,NJ,R 4 — 4,5 godine




S,7,C,DZ, D, C 55,5 godina

,Dakle, dijete starije od 5,5 godina trebalo bi pravilno izgovarati sve glasove naseg izvornog

sustava.* (Andresi¢ i sur., 2010, str. 24)

Ako dijete u dobi od cetiri godine zaostaje u ranom govorno-jezi¢nom razvoju, tada
govorimo 0 usporenome govorno-jezicnom razvoju. Andre$i¢ i suradnici izdvojili su

simptome usporenoga razvoja koji se pojavljuju do sedme godine Zivota.
e 15— 18 mjeseci

Dijete ne govori i ne razumije ,,pa-pa“ ili ,,ne*; ne koristi i ne razumije geste; ne govori ni

pet rije¢i, a jednostavne upute i jednostavna pitanja posve su mu nerazumljiva.
e 18 mjeseci — 2 godine

Dijete ne slijedi i ne razumije jednostavne upute, poput ,,dodi ovamo* ili ,,donesi*; ne
moze kombinirati dvije rijeci u recenici. Kod djeteta nije vidljivo nikakvo imitiranje rijeci i
radnji odraslih.

e 2-3godine

Dijete ne odgovara na jednostavna pitanja i uopce ih ne postavlja; govor je nerazumljiv;

ne koristi se jednostavnim recenicama; ne voli slusati price i pjesmice.
e 3-—4godine

Djetetov rjeénik je siromaSan; ne izgovara veéinu glasova; okolina ga ne razumije; ne

razumije dvostruke i trostruke upute; ne koristi govor za rjeSavanje problema.
e 4-5godina

Fond rije¢i jako je mali; koristi re¢enice jednostavne strukture; izostavlja glasove; ne

razumije znacenje rijeci; vrlo Ceste gramaticke pogreske.
e 5-6godina

Pogreske u izgovoru glasova; gramaticke pogreske. Dijete ima teskoca u razumijevanju i
uporabi pojedinih kategorija rijeci, kao npr. prijedloga i rije¢i sa suprotnim znacenjem. Ne zna

pjesme i price; ne sjeca se vaznih dogadaja i nije ih u stanju ispricati.

10



e 6-—7godina

Djetetov rje¢nik je siromasan; Koristi jednostavne reCeni¢ne strukture, ne razumije
apstraktne pojmove. Glasovna svjesnost nije usvojena; tesko pamti. (Andresic i sur., 2010, str.
13-18)

Budinski (2019, prema Erdeljac i Franc, 2013) navodi usporeni jezi¢ni razvoj kao problem
fonoloske obrade. Simptomi su primjerice poteskoée u povezivanju grafema s fonemom te
glasova 1 slogova u rije¢i, zamjene, strukturne pogreske, izostavljanje rijeci 1 cijelih redaka te
vracanje na ve¢ procitani redak. Postoji moguénost da i djeca normalnoga jezi¢no-govornog i
psihickog razvoja pokazu neke od spomenutih simptoma, stoga je vazno da odgojitelji

prepoznaju teskoce kako bi pravovremeno reagirali i prilagodili na¢in rada potrebama djeteta.
,Djetetov jezi¢ni razvoj ovisi 0 njegovim obiljezjima i okolnostima poput:

e djetetova spola (djevojéice Cesto brze progovaraju nego djecaci),

e Dbroja djece u obitelji (s bracom ili sestrama moze imati vie jezi¢noga iskustva),

e redoslijeda djece u obitelji (Cesto prvo dijete brze progovara nego drugo),

e odnosa roditelja i drugih odraslih prema djetetu (koliko se njime bave, kako mu se
obracaju isl.),

e jezi¢noga uzora (to moze biti otac, baka, ujak, stariji brat ili sestra, ¢uvarica itd.),

e vrste obiteljskog zivota (je li u obitelji ili kakvoj ustanovi, ¢uva li ga tko, gdje...),

e jezi¢ne okoline (je li jednojezi¢na ili dvojezi¢na),

e jezi¢noga unosa (govori li mu se maminskim, odraslim ili mu se tepa),

e drustvenoga polozaja roditelja (jesu li prihvaceni u okolini, jesu li obrazovani i dr.).
(Jelaska, 2007, str. 43).

2.3. Utjecaj okoline na djecji govorno-jezicni razvoj

Na govorno-jezi¢ni razvoj djeteta utjeCu razni ¢imbenici, a medu vaznijima je uloga
odraslih i medija. Od odraslih se o¢ekuje da budu dje¢ji sugovornici, odnosno da postavljaju
pitanja, slusaju i poticu jezicne mogucnosti djeteta. Na taj nacin djeca ceSce vokalno
komuniciraju, a njihov jezicni razvoj penje S€ na viSu razinu. Na djecji govorno-jezicni razvoj
pozitivno djeluju i kvalitetni mediji, poput crtanih filmova, televizijskih emisija, videoigara,

koji prenose znanje.

11



2.3.1. Utjecaj odraslih na djecji govorno-jezicni razvoj

Prema misljenju stru¢njaka koji se bave govorno-jezi¢nim razvojem, treba pripaziti na
izravno poucavanje djeteta, Sto rezultira njegovom pasivnoséu i slabijom drustvenoscéu.
Struénjaci stoga savjetuju da se uéenje u predskolskoj dobi pretvori u igru i zabavu (Sego,
2009).Poticajno je da se s djecom razgovara o razli¢itim temama (bez nametanja tema koje ih
ne zanimaju) te da ih se potiCe na postavljanje pitanja i izricanje misljenja. Vrlo je bitno
strpljivo odgovarati na njihova pitanja jer je djeci vazno da ih drugi slusaju. Kvalitetna
organizacija aktivnosti bitno utjee na rad s predskolskim djetetom, no zbog kratke
koncentracije, aktivnosti je potrebno mijenjati svakih 5 do 10 minuta. Kreativni odgojitelji na
mnogo nacina pomazu djeci u usvajanju jezika te stjecanju vjeStina sluSanja, govorenja,
Citanja 1 pisanja. Razgovaraju¢i o knjigama, poticu ih na razgovor o likovima te na
povezivanije price koju su ¢uli s dogadajima iz vlastita Zivota (Sego, 2009). Odgojitelji djegje
odgovore elaboriraju, dopunjavaju, prosiruju i ispravljaju. ,,Katkad igraju ulogu primatelja
koji ne razumije najbolje dje¢je poruke kako bi ih potaknuli na Sto preciznije izraZavanje.*
(Sego, 2009, str. 127) Od odraslih se oéekuje da njihov odnos s djecom bude partnerski te da

kroz igru izraZzavaju svoje zahtjeve.

Interakcijom i komunikacijom s djetetom te vokalizacijom, aktivnostima i gestama
odgojitelji izmjenjuju zajednicka znacenja, a jezik postaje kljuéno orude. Vazno je
individualno raditi s djecom, u malim skupinama, te neprestano stvarati prigode za
komunikaciju, isti¢e Sego (2009). Korisno je djecu motivirati na druZenje i suradnju kako bi
svoja iskustva podijelili s drugima. Tako dijete jaca empatiju, pozitivne osjeaje prema

drugima i samokontrolu.

Postoje i negativni ¢imbenici koji utjeCu na jeziCni razvoj djeteta, a to su: rast bez
roditeljske brige, koji dovodi do zastoja u mentalnom i govornom razvoju, te prevelika

roditeljska ocekivanja, kriticnost 1 strogost koji negativno djeluju na samopouzdanje.

Navodi se (Sego, 2009, prema Stanisi¢ i Ljubesié, 1994) da nepoticajna okolina $tetno
utjeCe na razvoj svih govornih razina, pogotovo na emocionalni i intelektualni razvoj. Rane
jezicne aktivnosti uvelike utjecu na kasnija jezi€na postignuca. Dijete bez sugovornika postaje
pasivno te propusta prigode za komunikaciju. Ako se ne potice jezi¢ni razvoj, dijete se izlaze
riziku od poremecaja u ponasanju, $to moze dovesti do poteSkoc¢a u skoli i ucenju. Stoga,
bitno je da odgojitelj ve¢ u predskolskoj dobi reagira na sumnju o postojanju teskoca te da se

savjetuje s logopedom.
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2.3.2. Utjecaj medija na govorno-jezicni razvoj

U knjizi Jezik i govor od rodenja do 6. godine (2004) navode se istrazivanja koja
zaklju¢uju da mediji mogu poticati djetetov jezi¢ni razvoj, ali i ona koja ukazuju na Stetan
utjecaj medija. Prema Apel i Masterson (2004), glavni ¢imbenik koji odreduje hoce 1i mediji
naskoditi djetetovu razvoju jesu roditelji. Televizija, videoigre i raCunala moéni Su ¢imbenici
u zivotu djeteta jer su im djeca svakodnevno izlozena. No vrlo je vazno kontrolirati ih, tako da

mediji ne kontroliraju dijete.

Djeca zahvaljuju¢i medijima usvajaju nova znanja te ulaze u svijet igre i razonode.
»Kvalitetan televizijski program potice djecju radoznalost, poucava, otkriva djetetu nove
svjetove i ideje, bogati njegov rje¢nik, motivira ga na pozorno slusanje* (Sego, 2009, str.
128). Nakon televizijskoga programa bilo bi poZeljno da roditelji razgovaraju o tome $to je
dijete vidjelo.

Pomocu kvalitetnih videoigara potiCe se razvoj dje¢je logike i motorike (dijete uci
povezivati, dublje analizirati i rjeSavati probleme). Medutim, previSe vremena uz televizijski
program osiromasuje djetetovu interakciju s vrSnjacima i roditeljima, a scene nasilja 1 zlo¢ina
mogu izazvati no¢ne more. Stoga nije pozeljno da dijete gleda televiziju dulje od dva sata
dnevno. U suprotnom, ucestalo gledanje televizije osiromasuje djetetovu interakciju s
roditeljima i vr$njacima te slabi jezi¢ne sposobnosti. Vazno je da roditelji procijene kvalitetu
programa te razmisle jesu li odredeni televizijski sadrzaji uopée primjereni djeci.
Preporucljivo je da roditelji gledaju televiziju sa svojom djecom kako bi zajedno usvajali
odredene sadrzaje, odgovarali na pitanja te zajedno provodili vrijeme. Dakle, uporabu medija
uvijek treba procijeniti te odabrati kvalitetne sadrzaje koji ée obogatiti dje¢ji svijet (Sego,
2009).
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3. FonoloSka svjesnost

U ovome poglavlju navodimo nekoliko definicija fonoloske svjesnosti i miSljenja
razli¢itih autora. Cudina-Obradovi¢ u knjizi Psihologija citanja — od motivacije do
razumijevanja (2014) navodi kako se pojam fonoloska svjesnost ponekad zamjenjuje drugim
pojmovima (fonemska svjesnost, fonemska osjetljivost itd.) koji se mogu svesti pod
fonolosku osjetljivost. ITako su ti pojmovi usko povezani, treba imati na umu da nisu

istoznacni.

Fonemska svjesnost jasno se razlikuje od fonoloSke svjesnosti i fonoloske osjetljivosti. Na

Slici 1. prikazan je medusobni odnos razli¢itih oblika prepoznavanja strukture govora.

Slika 1. Medusobni odnos razlicitih oblika prepoznavanja strukture govora

(Cudina—Obradovic’, 2014, str. 115)

Pojmovi sastavnica fonolodke osjetljivosti mijenjali su se kroz vrijeme, no Cudina-
Obradovi¢ (2014) navodi njihovo danasnje znaéenje i sadrzaj koji su prikazani u Tablici 3.

(prema Anthony i Longian, 2004; Cunningham, 1990; Pufpaff, 2009).
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Tablica 3. Sadrzaj pojmova koji se odnose na prepoznavanje strukture govora

(C'udina-Obradovic’, 2014, str. 116)

FONOLOSKA OSJETLJIVOST

Percepcija govora, kratkorocno pamcenje i

brzina imenovanja, fonoloska svjesnost

FONOLOSKA SVIESNOST Prepoznavanje rijeci kao dijelova recenice,
prepoznavanje rime, prepoznavanje slogova
FONEMSKA SVJESNOST Moguénost podjele rije¢i na elementarne

jedinice, prepoznavanje, uocavanje 1

baratanje slogovima i glasovima

METALINGVISTICKA FONEMSKA
SVJESNOST (metalingvisticka, svjesna

vjestina)

Svjesno  razmiSljanje o  apstraktnim
reprezentacijama govora (njihovoj vaznosti 1

primjenljivosti u Citanju)

S obzirom na to da fonoloska svjesnost prethodi fonemskoj svjesnosti, bitno je

pocetkom formalnog obrazovanja utvrditi fonoloSku svjesnost djeteta. FonoloSka svjesnost

odnosi se na vjeStine prepoznavanja rime, prepoznavanje rije¢i kao dijelova recenice te

prepoznavanje slogova. Ako bismo fonoloSku svjesnost promatrali kao jednostavniji, nezreliji

stupanj fonoloske osjetljivosti, kod djeteta bismo je mogli oéekivati i prije pete godine Zivota.

Razvija se postupno tijekom predskolskih aktivnosti pri¢anja prica, slusanja i u¢enja pjesmica

u rimi, a vazan je i razgovor s roditeljima i odgojiteljima.

,Razli¢iti oblici fonoloske svjesnosti jesu, prema pribliznu redu pojavljivanja:

- prepoznavanje rime

- stvaranje rime

- sluSanje rime

- prepoznavanje ne-rime

- sinteza (slijevanje) slogova u rijec¢

- rastavljanje rijeci na slogove (dvosloZna rijec)

- rastavljanje rije¢i na slogove (troslozna rije¢) (Cudina-Obradovi¢, 2014, str. 116).

Kako bi dijete usvojilo jezik, treba ovladati svim njegovim razinama. Budinski (2019,

prema Jelaska, 2007) jezi¢ne razine dijeli na: znacenjsku, gramati¢ku i uporabnu. ,,Fonoloska

se katkad ne smatra gramatickom razinom, nego posebnom. Tako je npr. u Zajednickome

europskome referentnome okviru za jezike, kraticom CEF (Council of Europe, 2001), gdje je
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izdvojena pravogovorna razina, ali odredena drugacije nego u hrvatskoj tradiciji — kao
sposobnost Citanja naglas ili uporabe rije¢i s kojima se tko susreo samo u pisanome obliku.
Katkad se iz fonoloske posebno izdvaja i navodi fonetska razina, koja se odnosi na izgovor, tj.

glasovne i naglasne inacice, uporaba govornih obiljeZja itd.” (Jelaska, 2007, str. 44).

IvSac Pavlisa i Lencek (2010, prema Nation i Snowling, 2004) fonoloSku svjesnost
definiraju kao prepoznavanje, stvaranje i baratanje manjim dijelovima od rije¢i, koja se
ocituje kroz prepoznavanje rijeCi koje se rimuju, prebrojavanje slogova, odvajanje pocetka
rijeci od kraja 1 izdvajanje glasova u rije¢i. Takoder, moZemo re¢i da je to sposobnost
rastavljanja rijeci na glasove i sastavljanje glasova u rijeci, povezivanje glasova sa slovima 1,

na kraju, razumijevanje napisane rije¢i (Andresic i sur., 2010).

,Fletcher 1 suradnici (2007) opisuju fonoloSku svjesnost kao metakognitivho
razumijevanje da rijeci koje ¢itamo 1li sluSamo imaju unutarnju strukturu te se ona odnosi na
opc¢enitiju odnosno pli¢u razinu svjesnosti negoli sintagma fonemska svjesnost.“ (Ivsac
Pavlisa i Lencek, 2010, str. 2)

Andresi¢ i sur. (2010) fonoloSku svjesnost definiraju kao sposobnost rastavljanja rijeci
na glasove 1 sastavljanje glasova u rije¢i, povezivanje glasova sa slovima i, u konac¢nici,

razumijevanje napisane rijeci.

Da je fonoloska svjesnost dio metalingvisticke svjesnosti smatraju Yopp i Yopp
(2000). Metalingvisticka svjesnost podrazumijeva sposobnost razmisljanja o jeziku, a
fonoloSka svjesnost usmjerava svoju paznju na jezik, bez obzira na njegov sadrzaj, te

podrazumijeva svijest o glasovnoj strukturi jezika.

Cudina-Obradovi¢ (2000) umjesto fonoloske svjesnosti koristi sintagmu glasovna
osjetljivost 1 glasovna osvijeStenost te smatra kako izmedu njih postoji razlika. Glasovna
osvijeStenost se stjeCe, dok se glasovna osjetljivost uvjezbava, odnosno glasovnim

osvjeS¢ivanjem (vjezbanjem) razvija se glasovna osjetljivost.
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3.1. Razvoj fonoloske svjesnosti

Glasovna osjetljivost razvija se postupno, od jednostavnijih prema sloZenijim vjestinama.
U predskolskom razdoblju, od druge do pete godine, razvija se sluSanjem govora i pricanjem
prica. lako zahtijeva mnogo vremena, razvoj sposobnosti analiziranja, sintetiziranja i

manipuliranja fonemima, tj. glasovima koje tvore neku rije¢, iznimno je bitan.

Za razvoj fonoloske svijesti postoji slijed, odnosno razine koje idu od svjesnosti veéih
jedinica do viSe razine osjetljivosti, ovisno o postojanju malih jedinica u svim pozicijama
unutar rije¢i (Tablica 4., Kadaverek i Justice, 2004; prema IvSac Pavlisa i Lencek, 2010:4).
Smatra se da je slijed fonoloske svjesnosti univerzalan, dok brzina kojom djeca kroz razlicite

razine napreduju ovisi o obiljezjima jezika.

Tablica 4. Razvoj fonoloske svjesnosti

(Kadaverek i Justice, 2004, prema Ivsac Pavlisa i Lencek, 2010:4)

FONOLOSKA aOPIs RAZINA | RAZVOING
SVIESNOST OCEKIVANIE
Svjesnost o rijecima Odjeljuje retenice u rijeti Plitka Ranoili srednje
predikolsko raedoblje
Svjesnost o slogovima [ Odjeljuje viSeslodne rjedi u slogove (slogovanje) Plitka Ranoili srednje
predikolsko razdoblje
Svjesnost o rimi Prepoznaje rimu; proizvodi parove mjedl koje se rimuju Plitka Ranoili srednje
predikolsko raedoblje
Svjesnost o onsetu Odjeljuje prvi dio njeci od ostaloga dijela; spaja prvi dio | Plitka Kasno predikolsko
rijedi 5 ostatkom rijedi ruzdoblje
Prepoznavanje glasova | Prepoznaje glasove na pocetku i na kraju rijec, Plitka Kasno predikolsko
prepoznaje rijeci koje mpocinju istim glasom razdoblje
Gilasovno stapanje Stapa glasove u rjedi Duboka Kasno
Predikolsko raedoblje
Gilasovna rasclamba Rasclanjuje rjeci u glasove Druboka Srednje do kasno
Predikolsko raedoblje
Pobrojavanje glasova Prepoznaje broj glasova u rijeci Duboka Pred polazak v skolu do
kraja prvoga razreda
Manipulacija glasovima | Bride, dodaje | premjedta glasove unutar rjedi Duboka Prvi razredi Skolovanja

Cimbenici koji utje¢u na usvajanje fonolodke svjesnosti su kognitivne sposobnosti,
kratkoro¢no verbalno pamcenje i jezi¢no razumijevanje (Budinski, 2019). Prema tome, dijete
treba razumjeti odredeni govorni isjecak i zadrzati ga u pamcenju dovoljno dugo da ga na
kraju moze govorno realizirati. Anthony i Francis (2005) izdvajaju uocljivost, slozenost
jezicnih oblika, polozaj fonema i obiljezje izgovora za razvoj fonoloSke svjesnosti. Kada

djecji rjeénik dosegne opseg koji omogucuje uéinkovite nacine pohranjivanja i prizivanja
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informacija, tada oni postaju svjesni jedinica manjih od slogova (Ivsac Pavlisa i Lencek,
2011).

,»Stupnjevi razvoja fonoloske svjesnosti u djeteta urednoga jezi¢no-govornog razvoja:

e prepoznavanje i stvaranje rime (3 — 4 godine)

e prepoznavanje i segmentacija slogova (4 — 5 godina)

e prepoznavanje prvoga glasa u rijeci (5,5 godina)

e rastavljanje rijeci na glasove i sastavljanje u smislene cjeline — rijeci (6 godina)

e stvaranje veze glas — slovo (6,5 godina)

e sposobnost stvaranja novih rije¢i dodavanjem, oduzimanjem ili premjestanjem glasova

u rije¢ima (7 godina).* (Andresi¢ i sur., 2010, str. 65).

3.2. Fonoloska svjesnost i Citanje

Usvajanje vjestina ¢itanja slozen je proces, stoga mnogi istrazivaci naglaSavaju koliko su
vazne fonoloske vjestine (Adams, 1990; Blachman, 1994; Goswami i Bryant, 1990; Rieben i
Perfetti, 1991; Shankweiler i Liberman, 1989; Share, 1995; Stanovich, 1992; Wagner i
Torgesen, 1987; prema Koli¢-Vehovec, 2003).

U istrazivanju Procjena fonoloske svjesnosti ucenika prvoga razreda kao preduvjet za
pocetno Citanje i pisanje na hrvatskome jeziku koje provode Bezen, Budinski i Kolar Billege
(2013), autori isticu kako se razvoj fonoloske vjeStine Citanja i pisanja temelji na slu$noj
obradi. SluSna obrada uvelike je vazna i1 za razvoj fonoloske svjesnosti. Prema Kuvac (2007),
sluSno pripremljene informacije trebaju proci tri razine sluSne obrade. Prva razina, sluSna
percepcija, odnosi se na osvijeStenost o prisutnosti zvukova, a prisutna je ve¢ u intrauterinome
razvoju djeteta. Druga razina, slu$no razlikovanje, odnosi se na sposobnost odredivanja
sliénosti i razli¢itosti medu zvukovima (Kuva¢, 2007). Kako bi proces slusnoga razlikovanja
bio uspjeSan, potrebno je novoprimljena akusticka obiljezja usporediti s ve¢ pohranjenim
obiljezjima u sluSnome pamcenju. Ako dijete ima poteSkoca u jezi¢noj obradi, dolazi do
mijeSanja akusticki slicnih glasova. Posljednja razina, slusno prepoznavanje, dovodi do
razumijevanja rije¢i diferencijacijom zvukova, $to znaci da rijeci i iskazi dobivaju svoje puno

znacenje.

Uz fonoloSku svjesnost, autori Anthony i Francis (2005) navode fonoloSko pamcenje i

fonoloski pristup leksicCkome paméenju kao presudne ¢imbenike za uspjes$no Citanje. Smatraju
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da su ove sposobnosti medusobno povezane i u ¢vrstoj vezi s usvajanjem cCitanja. Prema
autorima, fonolosko paméenje odnosi se na kodiranje informacije u glasovnu predodzbu, a
fonoloski pristup leksickome pamcéenju na uspjeSnost prizivanja fonoloskih kodova iz
pamcenja. Koli¢-Vehovec (2003) navodi da je razina fonoloske svjesnosti na kraju vrtickoga

razdoblja najbolji pretpokazatelj za uspjesno Citanje u prvome razredu, a i kasnije.

Koliko je fonoloska svjesnost bitna za Citanje, moze se vidjeti u pregledu zakljucaka razli¢itih

autora u Tablici 5 (Ivsac Pavlisa i Lencek, 2010, str. 2).

Tablica 5. Pregled istraZivanja prediktora citanja (IvSac Paviisa i Lencek, 2010, str. 2)

Prethazatelji ditanja
Whitehurst 1 Lonigan (1998.) | oralm jexik: feénik, konceptualno @nanye 1 fonemska svjesnost, poenavanje slova 1 spelling
shema price (outside-in sposobnosti) (inside-out sposobnosti)
Scarborough (1990, 1998) | @nanje o svijetw, ednik, jeziéne strukture, fonologka svjesnost, dekodiranje, vizualn
verbalno zakljudivanje, poenavanje rjecnik
pismenost
Snowling i sur. {2000.) protzvodnja rjedi (imenovanje), ekspresivoi | fonoloska svjesnost, ponavljanje pseudorijedi,
jezik fonolodko pamdéenje, poenavanje slova
Carroll i Snowling (2004.) usvajanje rijeci fonologka obrada (ponavljanje pseudorijeéi,
preposnavanje pogreinog izgovora) i fonolodka
svjesnost
Mation i Snowling (2004.) opseg recnika | reumijevanje jezika, fonolodka svjesnost
semantika
Speece 1 sur. (2004.) strukturalm oralni jezik: receptivii rpeémk 1 | oralni jesnk: ohiteljska | Opca
proteviddnja, prizivanje rijec, reumijevanje | fonolodka svjesnost, pismenost | obiljeija
i protzvodnja morfolodkih 1 sintaktickih razumijevanje jezika
pravila
Muolfese 1 sur. (2008.) opseg rjecnika, gramatika poznavanje slova, fonolodko imenovanje,
fonolodka sviesnost

Isto tako, mnogi autori (Scarborough, 1998; Lonigan, Burgess i Anthony, 2000;
Torppa i sur., 2006; prema Kuva¢ Kraljevic, Lencek i Matesi¢, 2019) navode ulogu
poznavanja slova, tj. imenovanja kao najsnazniji pojedinacni pretkazatelj uspje$noga ¢itanja.
Poznavanje slova zahtijeva povezanost vizualnoga simbola i fonoloskog oblika. Foulin (2005)
ga definira kao koncept svjesnosti da slovo ima razli¢ite identitete u razliCitim grafickim
izvedbama (velika i mala formalna slova, velika i mala rukopisna slova), kao i svoje ime te
izgovorno ostvarenje. Kako bi ¢itanje bilo uspjesno, bitno je znanje te lakoca i tecnost
imenovanja slova. Istrazivanja su pokazala da djeca koja su u predSkolskome razdoblju

poznavala najvise slova postizu najbolje rezultate u ¢itanju (IvSac Pavlisa i Lencek, 2010).

U knjizi Pocetno citanje i pisanje na hrvatskome jeziku (Budinski, 2019), navode se (prema

Chauveau, 2010) cetiri neizostavne, odnosno fundamentalne vjestine koje uz fonolosku
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svjesnost djetetu omogucuju usvajanje Citanja. TO su: vjeStina ,,nagadanje, vjeStina ,,nadi

rije¢ koja nedostaje, vjestina igranja sa zvukovima te vjestina ,,¢itanja zapravo*.

Aktivno bavljenje glazbom uz istodobno poucavanje materinskoga jezika isto tako
moze pridonijeti razvoju fonoloSke svjesnosti, Sto ujedno jaca osjecaj za ritam te poboljSava
kognitivne sposobnosti, navode autori Bezen, Jurki¢ Sviben i Budinski (2013) u radu Musical
motivation in early reading and writing of the Croatian language.! ,,Glazba je iznimno vazna
korelacijska disciplina u nastavi pocetnog c¢itanja i pisanja, a sadrzaj maticne znanosti
(lingvistike) povezuje s artikulacijom i akustikom glasa te gramatickim izgledom slova
(grafemika). (Budinski, 2019, str. 24) S navedenom definicijom slazu se i autori Gromko
(2005) te Forgeard i sur. (2008) koji ukazuju na vezu izmedu Citanja s razumijevanjem i
glazbe. Gromko (2005) istice vezu izmedu glazbene pouke i fonoloske svjesnosti, dok
Forgeard i sur. (2008) vezu izmedu glazbenih sposobnosti i govornih vjestina. Isto tako, Stein
(2008, prema BeZen, Jurki¢ Sviben i Budinski, 2013) tvrdi da postoji povezanost izmedu
glazbe i razvoja vjestina Citanja. ,,Stein (2008) ukazuje na Cinjenicu da glazba i pokret
razvijaju sluSanje 1 motoriku, jeziCne sposobnosti 1 sposobnosti rjeSavanja problema,
pismenost, kriticko sluSanje 1 komunikaciju.* (Bezen i sur., 2013, str. 191) Pjevanje djecjih
pjesmica takoder pomaze u razvoju vjeStina pocetnog Citanja jer na taj nacin djeca
segmentiraju rijeci u slogove. Gromko (2005) navodi da aktivno bavljenje glazbom 1 zvu¢nom

artikulacijom olakSava zvuc¢nu analizu i sintezu rije¢i (Bezen i sur., 2013).

,Ipak, povezanost fonoloSke svjesnosti i vjeStine ¢itanja ovisi o dobi u kojoj se ispituje,
stupnju sustavne poduke u Citanju, leksickim 1 fonoloskim obiljezjima uporabljenih Cestica u

zadacima te dubini ortografije jezika u kojem se pismenost ispituje.« (Keli¢, 2019, str. 140)

! Glazbena motivacija u pocetnom ucenju citanja i pisanja hrvatskoga jezika
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4. IstraZzivanje primjene metodi¢kih predloZzaka za razvoj fonoloSke svjesnosti u
predskolskoj dobi

Glavni je cilj istrazivanja ispitati miSljenje odgojitelja o tome koja su metodicka sredstva i

postupci primjereni za razvoj fonoloske svjesnosti djece rane i predskolske dobi.

4.1. Problemi istraZivanja

Prvi problem: Ispitati koje metodiCke artefakte (sredstva) odgojitelji primjenjuju u postupcima

razvoja fonoloske svjesnosti.

Drugi problem: Ispitati u kojim okolnostima odgojitelji strukturiraju metodicke postupke za

razvoj fonoloske svjesnosti.

Trec¢i problem: Ispitati miSljenje odgojitelja 0 tome koja je dobna skupina djece najviSe

zainteresirana za razvoj fonoloske svjesnosti.

Cetvrti problem: Ispitati kakva metodi¢ka sredstva odgojitelji primjenjuju u postupcima

razvoja fonoloske svjesnosti.

Peti problem: Ispitati utjecu li djecji interes 1 moguénosti na ponudu odgojiteljeve aktivnosti

za razvoj fonoloSke svjesnosti.

4.2. Hipoteze istrazivanja

Hipoteza 1: Utvrditi jesu li price i radni listovi najviSe zastupljeni u primjeni za razvoj

fonoloske svjesnosti.

Hipoteza 2: Pretpostavlja se da odgojitelji ve¢ u jaslickoj dobi kroz sve centre u sobi dnevnog
boravka, ucestalo i na razli¢ite nacine (individualno, u paru, u manjoj grupi, cijela grupa)
primjenjuju metodicke postupke za razvoj fonoloSke svjesnosti. Takoder, pretpostavlja se da
kroz prepoznavanje rime, prebrojavanje slogova te izdvajanje glasova u rijeci razvijaju

fonolosku svjesnost kod djece rane i predskolske dobi.

Hipoteza 3: Smatra se da je starija dobna skupina djece najvise zainteresirana za ukljuéivanje

u metodicke postupke za razvoj fonoloske svjesnosti.
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Hipoteza 4: Pretpostavlja se da odgojitelji metodicka sredstva za razvoj fonoloske svjesnosti

izraduju samostalno.

Hipoteza 5: Pretpostavlja se da odgojitelji prihvacaju djecje interese i moguénosti.

4.3. Metodologija istrazivanja
4.3.1. Ispitanici
U istrazivanju su sudjelovale ukupno N = 72 odgojiteljice koje su ispunile anketni upitnik

o primjeni metodickih predlozaka za razvoj fonoloske svjesnosti kod djece predskolske dobi.

Najveci broj odgojiteljica ima do 5 godina staza (N = 25), $to iznosi 38,9 %. Zatim slijede
odgojiteljice koje imaju od 6 do 10 godina radnog staza i ¢ine 26,4 % ukupnoga broja
ispitanika (N = 19). Odgojiteljice s radnim iskustvom od 11 do 20 godina ima N = 14,
odnosno 19,4 %. Potom, 11,1 % (N = 11) ¢ine odgojiteljice s radnim iskustvom od 21 do 30

godina, dok je najmanje odgojiteljica s vise od 30 godina radnoga staza 4,2 % (N = 3).

Anketni upitnik ispunilo je 72,2 % (N = 52) odgojiteljica s viSom stru¢nom spremom, dok

njih 27,8 % (N = 20) ima visoku stru¢nu spremu.

Prikaz ispitanika prema demografskim obiljezjima nalazi se u Tablici 6.

Tablica 6. Demografska obiljezja odgojitelja (spol, strucna sprema, radni staz)

POSTOTNI UDIO FREKVENCIJA

SPOL Z 100 % f(72)
M / /

STRUCNA VSS 72,2 % f(52)
SPREMA VSS 27,8 % f (20)
RADNI STAZ do 5 godina 38,9 % f (25)
6 — 10 godina 26,4 % f (19)
11 — 20 godina 19,4 % f (14)
21 — 30 godina 11,1 % f(11)
vise od 30 godina 4,2 % f(3)
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4.3.2. Mjerni instrument

Prikupljanje podataka provedeno je u lipnju 2021. godine, u svrhu pisanja diplomskoga
rada. Ispitivanje je provedeno primjenom ankete koja je kreirana putem Google obrasca te je

podijeljena ispitanicima putem elektronic¢ke poste i drustvene mreze Facebook.

Za ispitivanje je koriSten poseban instrument koji je jednim dijelom preuzet iz istrazivanja
., Misljenje odgojitelja o metodickim postupcima za razvoj predvjestina citanja i pisanja“ Koje

su provele Budinski 1 Luji¢ (2018.)

Odgojiteljice su odgovarale na ukupno 16 pitanja u anketnome upitniku. Pitanja su
podijeljena u tri dijela. Prvi dio (tri pitanja) odnosi se na sociodemografske karakteristike
ispitanika (spol, stru¢na sprema i radni staz). U drugome dijelu (sedam pitanja) ispitanici su
imali ponudene odgovore te moguénost odabira jednog ili viSe odgovora, ovisno o pitanju. U
posljednjem, tre¢em dijelu, ispitani su postupci odgojiteljica u njihovu radu s djecom na skali
Likertova tipa od pet stupnjeva (nikada/rijetko/ponekad/¢esto/uvijek). Odgovori ispitanica

prikazani su u grafovima te definirani i opisani u teorijskom obliku.

4.4, Rezultati istrazivanja

4.4.1. Metodicki artefakti odgojitelia za primjenu u postupcima razvoja fonoloske
svjesnosti

Prvi problem istrazivanja bio je ispitati koje metodicke artefakte, odnosno sredstva,
odgojiteljice, primjenjuju u postupcima za razvoj fonoloske svjesnosti. U instrumentariju je
bio ponuden visestruki odabir te su odgojitelji imali moguénost viSe potvrdnih odgovora. Uz
mogucnost odabira pojmova casopis, slika, strip, radni listovi i price, odgojitelji su imali
mogucnost nadopune. Neki od dodatnih odgovora odgojitelja vidljivi su na grafickome
prikazu (Graf 1.).

Temeljem tih rezultata uocava se da su u primjeni za razvoj fonoloske svjesnosti najvise
zastupljene price, koje Cine ¢ak 98,6 %. Slijede ih slike sa 91,7 % te radni listovi sa 77,8 %.
Prema navedenim rezultatima, moze se potvrditi prethodno postavljena hipoteza da su price i

radni listovi najvise zastupljeni u primjeni za razvoj fonoloske svjesnosti.
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Graf 1. Metodicka sredstva za razvoj fonoloske svjesnosti
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4.4.2. Okolnosti u kojima odgojitelji strukturiraju metodicke postupke za razvoj

fonoloSke svjesnosti

Kako bismo ispitali u kojim okolnostima odgojitelji strukturiraju metodicke postupke za
razvoj fonoloske svjesnosti, odgojiteljima je postavljeno vise pitanja (kada, koliko Cesto, na

koji nacin, gdje i koje postupke Koriste), uz visestruki odabir odgovora. Na grafickim

prikazima (2, 3, 4, 51 6) vidljivi su rezultati.

Prema rezultatima prikazanima na Grafu 2. moze se potvrditi postavljena hipoteza da
odgojitelji ve¢ u jaslickoj dobi pocinju planirati 1 uvoditi metodi¢ke postupke, sto ¢ini 56,9 %
(N = 41) odgojitelja. Nadalje, ¢ak 38,9 % (N = 28) odgojitelja pocinju planirati i uvoditi te
postupke u srednjoj dobnoj skupini, dok se najmanji postotni udio 4,2 % (N = 3) odnosi na

stariju dobnu skupinu. Prema tim rezultatima, nitko od odgojitelja ne ostavlja uvodenje

metodickih predloZaka za polazak pred Skolu.
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Graf 2. Kada se planiraju i uvode metodicki postupci
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= Jaslicka ili mlada skupina = Srednja skupina = Starija skupina u Polazak pred skolu

Na grafickome prikazu (Graf 3.) moze se vidjeti na koji nacin djeca najcesc¢e sudjeluju u

metodickim postupcima, $to ukazuje na razli¢itost u radu odgojitelja.

Graf 3. Nacin djecjeg sudjelovanja u metodickim postupcima

= Individualno = U paru = U manjojgrupi = Cijelagrupa = Sve navedeno



Temeljem navedenih rezultata, najvise odgojitelja (38,9 %; N = 28) kombinira
razli¢ite nacine sudjelovanja djece u metodickim postupcima (individualno, u paru, u manjoj
grupi, cijela grupa), sto potvrduje postavljenu hipotezu. Samo 2 % manje slucajeva odnosi se
na manje grupe, Sto provodi N = 26 odgojitelja, odnosno 36,1 %. Samo jedan odgojitel]

organizira primjenu metodickih postupaka u paru.

Graf 4. Cesto iniciranje i planiranje metodickih postupaka

m 1-2 putatjedno = 3 putatjedno = Svakodnevno

Na Grafu 4. prikazani su rezultati ucestalosti iniciranja i planiranja metodickih
postupaka za razvoj fonoloSke svjesnosti. Prema rezultatima, 45,8 % (N = 33) odgojitelja
rijetko, odnosno 1 do 2 puta tjedno inicira i planira metodicke postupke. Suprotno
ocekivanome, prethodno postavljena hipoteza da odgojitelji ucestalo koriste metodicke
postupke nije potvrdena. Samo N = 26 odgojitelja (36,1 %) svakodnevno koristi metodicke

postupke, dok N =13 (18,1 %) odgojitelja to ¢ini ¢esto, odnosno 3 puta tjedno.

Na grafickome prikazu na sljedecoj stranici (Graf 5.) vidljivi su rezultati o mjestu
najcesceg provodenja metodickih postupaka za razvoj fonoloske svjesnosti. Najveéi postotak
— 61,1 % (N = 44) odnosi se na sve centre u sobi dnevnoga boravka, §to se slaze s
postavljenom hipotezom. Centar pocetnoga Citanja i pisanja koristi 36,1 % odgojitelja (N =
26). U ovome pitanju odgojitelji su imali moguénost nadopune te jedan odgojitelj navodi kako
metodicke postupke provodi dok su djeca na zraku, a drugi kada su okupljeni za stolom, dok

nesto ¢ekaju ili u krevetu prije odmora.
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Graf 5. Mjesto provodenja metodickih postupaka
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Graf 6. Postupci za razvoj fonoloske svjesnosti

= Prepoznavanje rime = Prebrojavnje slogova = Izdvajanje glasova u rije¢i = Sve navedeno
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Nadalje, na Grafu 6. mozemo vidjeti koje postupke odgojitelji najvise koriste za razvoj
fonoloske svjesnosti u predskolskoj dobi. Potvrdena je postavljena hipoteza — ¢ak 65,3 %
odgojitelja (N = 47) to ¢ini kroz vise postupaka: prepoznavanje rime, prebrojavanje slogova i
izdvajanje glasova u rije¢i. Pri razvijanju fonoloske svjesnosti kod djece predskolske dobi
19,4 % (N = 11) odgojitelja najvise koristi samo izdvajanje glasova u rije¢i. NeSto manje,
11,1% (N = 8), koristi samo prepoznavanje rime, dok N = 3 odgojitelja u radu Koristi

prebrojavanje slogova.

4.4.3. Dobna skupina djece koja je najvise zainteresirana za razvoj fonoloske svjesnosti

Trec¢i problem istrazivanja bio je ispitati miSljenje odgojitelja 0 tome koja je dobna
skupina djece navise zainteresirana za uklju¢ivanje metodic¢kih postupaka razvoja fonoloSke

svjesnosti. Rezultati su prikazani na grafickome prikazu.

Graf 7. Zainteresiranost dobnih skupina

= Cetverogodi$njaci = Petogodi$njaci = Sestogodisnjaci

Rezultati vidljivi na Grafu 7. slazu se s unaprijed postavljenom hipotezom, §to potvrduje
da je starija dobna skupina djece, odnosno petogodiSnjaci (48,6 %; N = 35) najviSe
zainteresirana za uklju¢ivanje metodickih postupaka. Postotak od 29,2 % (N = 21) smatra da
su to predSkolska djeca, dok N = 16 (22,2 %) odgojitelja smatra da je najviSe zainteresirana
srednja dobna skupina.
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4.4.4. Primjena metodickih sredstava u postupcima razvoja fonoloske svjesnosti

U ovome problemu cilj je bio ispitati kakva metodicka sredstva odgojitelji primjenjuju u
postupcima za razvoj fonoloske svjesnosti. Odgovori su postavljeni prema Likertovoj skali od

pet stupnjeva (nikada/rijetko/ponekad/Cesto/uvijek). Na grafickim prikazima dolje vidljivi su

rezultati.
Graf 8. Samostalno izradivanje metodickih sredstava
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Graf 9. Koristenje industrijski proizvedenih metodickih sredstava
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Prema Grafu 8. mozemo vidjeti da 51,4 % odgojitelja (N = 37) Cesto samostalno izraduje
metodiCka sredstva, dok na Grafu 9. najveci broj odgojitelja (45,8 %; N = 33) ponekad koristi
industrijski proizvedena metodi¢ka sredstva. Prema izrazenim podacima moze Se potvrditi
postavljena hipoteza da odgojitelji metodicka sredstva za razvoj fonoloske svjesnosti najéesce
izraduju samostalno. Samo jedan odgojitelj nikada samostalno ne izraduje metodicka

sredstva, a jedan nikada ne koristi industrijski proizvedena metodicka sredstva.

4.45. Utjecaj djecjih interesa i mogucnosti na ponudu odgojiteljeve aktivnosti

Posljednji, peti problem, bio je ispitati utje¢u li djeéji interes i mogucnosti na ponudu
odgojiteljeve aktivnosti za razvoj fonoloske svjesnosti. Rezultati se nalaze na sljede¢im

grafickim prikazima (10, 11, 12 i 13), ¢iji su odgovori postavljeni prema Likertovoj skali.

Graf 10. Pracenje djecjih karakteristika za sloZene aktivnosti
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Na Grafu 10. cilj je bio ispitati odgojitelje prate li djecje karakteristike te nude li na
temelju toga djeci aktivnosti u kojima se povecava razina sloZenosti. Prema rezultatima,
odgojitelji ¢esto, odnosno njih 48,6 % (N = 35), prate dje¢je karakteristike te prema njima
povecavaju razinu slozenosti. Iznenadujuce je da samo N = 8 odgojitelja tek ponekad prati

djecje karakteristike.

Nadalje, na Grafu 11. cilj je bio uvidjeti koliko odgojitelji prate dje¢je interese, iako se djecji

interesi razlikuju od onoga §to su odgojiteljice pripremile. Veliki postotak odgojitelja, njih
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59,7 % (N = 43) potvrdilo je da uvijek prati djecje interese. Broj od N = 27 odgojitelja (37,5
%) Cesto prati djecje interese, dok 2,8 %, odnosno N = 2 odgojitelja, to ¢ini ponekad.

Graf 11. Pracenje djecjih interesa
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Koliko su odgojitelji posveéeni djeci kojima treba vise vremena u izvodenju zadataka,
vidljivo je na Grafu 12. Rezultati su pokazali da se 51,4 % (N = 37) odgojitelja uvijek
posvecuje djeci, dok se 41,7 % (N = 30) odgojitelja djeci cesto posvecuje. Najmanji postotak
odgojitelja, njih 6,9 % (N = 5) ponekad se posvecuje djeci kojoj treba vise vremena u

izvodenju zadataka.

Graf 12. Posvecivanje djeci kojoj treba vise vremena u izvodenju zadataka
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Graf 13. Prilagodavanje sredstava prema djecjim interesima
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U posljednjem pitanju, cilj je bio uvidjeti koliko odgojitelji prilagodavaju sredstva
prema dje¢jim interesima, kako bi ih dodatno motivirali jer su nezainteresirani za unaprijed
pripremljena sredstva. Na Grafu 13. rezultati pokazuju da 47,2 % odgojitelja (N = 34) uvijek
prilagodava sredstva djeci kako bi ih motivirali. Njih 5,6 %, odnosno N = 4 odgojitelja to ¢ini

ponekad, a 4,2 % (N = 3) odgojitelja jako rijetko motivira djecu drugim sredstvima.

Prema navedenim rezultatima iz grafickih prikaza 10, 11, 12 i 13, ipak moZemo potvrditi
unaprijed postavljenu hipotezu da odgojitelji prate i prihvacaju djecje interese 1 moguénosti

kod izvrSavanja zadataka.

4.5. Rasprava

Prvi problem bio je ispitati koje metodicke artefakte, odnosno sredstva, odgojitelji
primjenjuju u postupcima za razvoj fonoloske svjesnosti. Osnovna je pretpostavka da se za
razvoj fonoloske svjesnosti najvise primjenjuju pri¢e i radni listovi. Navedena hipoteza je
potvrdena, iako vecina odgojitelja uz price, odabire i slike kao drugi izbor, umjesto radnih
listova. Rezultati pokazuju da svaki odgojitelj u svome radu koristi razli¢ita metodi¢ka
sredstva. Odgojitelji su potvrdili da djecje enciklopedije, bajke, slikovnice, stripovi,
slikoprice, slovne umetaljke te razne govorne igre koje se koriste u odgojno-obrazovnim

ustanovama pomaZzu u postupcima razvoja fonoloske svjesnosti.
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Drugi problem bio je ispitati u kojim okolnostima odgojitelji strukturiraju metodicke
postupke za razvoj fonoloske svjesnosti. Prvi ¢imbenik je vremenska dimenzija koja se
promatra iz dviju perspektiva. Odnosi se na vrijeme pocetka planiranja i uvodenja metodickih
postupaka te na ucestalost iniciranja i planiranja metodickih postupaka za razvoj fonoloske
svjesnosti. Rezultati ukazuju na to da odgojitelji rijetko planiraju metodicke postupke, $to se
ne podudara s postavljenom hipotezom, dok je pretpostavka da metodicke postupke uvode u
jaslickoj dobi potvrdena. Drugi ¢imbenik ovoga problema ukljucuje nadin organizacije i
mjesto odvijanja postupaka za razvoj fonoloske svjesnosti. Prema rezultatima, moZe se
zakljuciti da odgojitelji metodiCke postupke organiziraju u sobi dnevnoga boravka, a poticaji
su utemeljeni po svim centrima, ¢ime se potvrduje druga postavljena hipoteza. Ako je
moguce, odgojitelj metodicke postupke provodi i za vrijeme boravka na otvorenom. Nacin
dje¢jega sudjelovanja u metodickim postupcima tre¢i je Cimbenik drugoga problema.
Rezultati su pokazali da vecina odgojitelja koristi razli¢ite nacine, od individualnoga rada do
cijele grupe, stoga je postavljena hipoteza potvrdena. Medutim, ve¢ina odgojitelja najcesce
prakticira rad u manjim grupama. Cetvrti je ¢imbenik postupak koji odgojitelji koriste za
razvoj fonoloske svjesnosti. Pretpostavka je da naj¢eS¢e kombiniraju prepoznavanje rime,

prebrojavanje slogova i izdvajanje glasova u rijeci, ¢ime je navedena hipoteza potvrdena.

Treci problem bio je ispitati misljenje odgojitelja 0 tome koja je dobna skupina djece
najviSe zainteresirana za razvoj fonoloSke svjesnosti. Postavljenu hipotezu — starija dobna
skupina najviSe je zainteresirana — potvrduju i rezultati anketnog upitnika. Apel i Masterson
(2004) navode da se fonoloska svijest razvija postupno. Ovladavanje rime moze se dogoditi
ve¢ s tri godine u aktivnostima igre, medutim ocekuje se da djeca ve¢ s pet godina mogu

promisljeno rimovati. Nesto kasnije javlja se odredivanje broja slogova.

Cetvrti problem istraZivanja ticao se uporabe metodickih sredstava koje odgojitelji koriste
u radu. Poticaji su uglavnom metodicka sredstva koja odgojitelji izraduju samostalno, ¢ime je
hipoteza potvrdena. Medutim, nekolicina odgojitelja koristi i1 industrijski proizvedena

sredstva.

Peti problem bio je ispitivanje utjecaja djec¢jeg interesa i moguénosti na ponudu
odgojiteljeve aktivnosti za razvoj fonoloske svjesnosti. Djecja zainteresiranost za ukljuc¢ivanje
u metodi¢ke postupke odgojitelja ovisi o njihovoj motiviranosti (Budinski i Luji¢, 2018), no
prema rezultatima istrazivanja, odgojitelji uvijek prilagodavaju sredstva prema dje¢jim

interesima. Ako djeci treba vise vremena za izvodenje zadataka, odgojitelji su u potpunosti
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posveceni. Isto tako, Cesto povecavaju razinu slozenosti zadataka ako primijete da su djecje

karakteristike iznadprosjecne.

Stoga, potvrdena je postavljena hipoteza da odgojitelji svoje postupke kreiraju i prilagodavaju

djecjoj dobi, interesu i motivaciji, kao i njihovim individualnim karakteristikama.
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Zakljucak

Naslovljenim istrazivanjem Primjena metodickih predlozaka za razvoj fonoloske
svjesnosti u predskolskoj dobi dobio se uvid na koji nac¢in odgojitelji primjenjuju metodicke
predlozke za razvoj fonoloske svjesnosti kod djece predskolske dobi. U radu je izneseno pet
hipoteza od kojih su ¢etiri potvrdene. Hipoteza u kojoj se pretpostavilo da odgojitelji uéestalo

koriste metodicke predlozke za razvoj fonoloske svjesnosti nije potvrdena.

Uocavanje fonoloske svjesnosti vrlo je vazno za razvoj djeteta u predskolskome razdoblju
jer izravno utjeCe na njega. Fonoloska svjesnost poznata je kao najvazniji preduvjet za razvoj
Citanja i pisanja. S obzirom na to da se sastoji od vjeStina koje se razvijaju postupno, potrebno
ju je poticati ve¢ u ranoj djetetovoj dobi, i to poticanjem govora, ¢itanjem, igrama rimom,
glasovnim igrama, rastavljanjem rijeci na slogove 1 slicno. ,,Kada dijete ovlada ovom razinom
fonoloSke svjesnosti 1 nauci predstaviti svaki fonem odgovaraju¢im grafemom, sposobno je

pravilno pisati. Zato je izuzetno vazno razvijati fonolosku svjesnost.* (Kuvac, 2007, str. 62)

Za razvoj fonoloSke svjesnosti vrlo je vazna i uloga odgojitelja. Svojim teorijsko-
metodickim znanjem, ponaSanjem, ocekivanjima i1 stavovima odgojitelj utjeCe na vlastite
metodiCke postupke i odgojno-obrazovni rad s djecom. Kreiranjem i oblikovanjem
odgovaraju¢ih metodickih artefakta, odgojitelj stvara uvjete za razvoj fonoloske svjesnosti.
Primjena metodickih predlozaka za razvoj fonoloSke svjesnosti u predskolskoj dobi temelji se
na znanstvenim spoznajama i algoritmu mati¢nih znanosti te metodike hrvatskoga jezika.
Odgoijitelji tijekom pripreme za rad u predSkolskoj ustanovi koriste literaturu i spoznaje
supstratnih znanosti metodike hrvatskoga jezika, kako bi optimalno utjecali na jezi¢ni razvoj

djece.
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Primjeri igara za razvoj fonoloske svjesnosti

Fonoloska svjesnost vrlo je bitna za usvajanje vjestina Citanja i pisanja. Vazno je da dijete
postane svjesno toga da se rije¢ sastoji od glasova te da nauci razlikovati i analizirati glasove.

Zbog toga je dobro razvijena fonolosku svjesnost od iznimne vaznosti za cjelokupni razvoj.

Primjeri igara preuzeti su iz knjiga 200 logopedskih igara (Posokhova, 2010) i Igrom do
citanja (Cudina-Obradovié, 2002) te s internetskih stranica. Isto tako, ilustracije su preuzete s
internetskih stranica sa slobodnim pristupom.

e Prepoznavanje rime

a) ,Jezi¢ Ubodezi¢™ — pjesmica Luke Paljetka

Pjesmica se procita nekoliko puta kako bi je dijete upamtilo. Nakon zajednickoga
ponovljenog Citanja, pjesmica se procita, ali se izostavljaju pojedine rijec¢i koje se rimuju.
Neka dijete dopuni §to manjka. Bitno je poceti s jednostavnijim pjesmicama, a zatim

primijeniti i sloZenije, sve dok ih dijete moZe pratiti. (Cudina-Obradovi¢, 2002)

Jezi¢ Ubodezi¢ pobjegao kuci. Lezi¢
peo se na brjezi¢ Napravio tamu, lezi¢
poceo je padat snjezi¢ obuk'o pidzamu, jezic.
pa je jezic legao u krevet vruci Pada
bjezi¢ pa spava li spava, pada
bjezi¢ vidi mu se samo glava. snjezic.

Pjesmica s izostavljenom rimom

Jezi¢ Ubodezic¢ pobjegao kuci. Lezi¢
peosena Napravio tamu, lezi¢
poceo je padat snjezi¢ obuk'o : -
paje legao u krevet vruci Pada
bjezi¢ pa spava li spava, pada
bjezi¢ vidimusesamo
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b) Sto ide zajedno
Dijete neka imenuje svaku sli¢icu. Ako nesto ne prepoznaje, moze mu se pomoci. Zatim
mu objasnite da pronade sli¢ice koje sli¢no zvuce, tj. ljepse se slazu. Kako bi dijete razumjelo

zadatak, mozete mu pomo¢i rjeSavanjem prvoga reda. Sljedec¢e redove neka rijeSi samo.

(Cudina-Obradovi¢, 2002)
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¢) Crni Petar u rimi

Izrezu se Kartice iste veli¢ine na koje se nalijepe ili nacrtaju sliice predmeta. Potrebno je
da par Cine razli¢ite sli¢ice koje ¢e biti u rimi, npr. rak i mak. Kada se kartice podijele
igra¢ima, prvi zapocinje onaj Cije je ime prvo po abecedi. Kada igra¢ pronade par (sli¢ice po
rimi), stavlja ga sa strane. Pobjednik je onaj tko sakupi najviSe parova. Pri zavrSetku igre

svaki igra¢ neka imenuje parove koje je skupio. (Cudina-Obradovi¢, 2002)

Prijedlozi parova u rimi:

slon — balon nos — kos
sapa — kapa vlak — rak
ruka — kuka vila — pila
tava — trava gljiva — sljiva
frula — lula pruga — duga
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e Izdvajanje glasova u rijeci

a) Pocetni glas (Cudina-Obradovi¢, 2002)

Na vrhu crteza je slika kiSobrana. Kojim glasom zapodinje rije¢ kisobran? Zadatak je

obojiti crvenom bojom sve slicice koje pocinju istim glasom kao rije¢ kisobran.
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b) Zavrni glas (Cudina-Obradovié, 2002)

Na vrhu crteza je slika televizora. Kojim glasom zavrSava rije¢ televizor? Zadatak je

zaokruziti sve sli¢ice koje zavrSavaju istim glasom kao rijec¢ televizor.

40



c) Procitaj rije¢ (Posokhova, 2010)

Cilj igre je odredivanje pocetnoga glasa u rijeCima i vjezbanje glasovne sinteze. Na
karticama se slozi nekoliko sli¢ica u nizu, tako da se od prvih glasova u nazivima tih rijeci
moze sloziti nova rije¢. Ostali igra¢i pokuSavaju §to brze odgonetnuti novonastalu rijec. Onaj
tko prvi ,,procita‘“ rije¢, zadaje sljedec¢i zadatak. Broj glasova u rijeci postupno se povecava s

tri na Sest.
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d) Zvuéni domino (Cudina-Obradovié, 2002)

Izrezite kartice za domino. Odaberite sedam slova na koja Zelite da se djeca usredotoce U
igri. Na svakoj je kartici slika dvaju predmeta odredenih prema izabranim slovima. Djeca
povezuju sli¢ice prema poc¢etnome slovu imena predmeta. Kartice se podijele igrac¢ima, a igru
prvi zapocinje onaj ¢ije je ime prvo po abecedi. Pobjednik je onaj tko prvi ostane bez kartica.

Igra se moze ponavljati nekoliko puta.

Primjer domina prema slovima k, ¢, j, $, t, b i m (umjesto rijeci zalijepe se sliice):

konj kiSobran kapa kuca klju¢ kiSobran kotac
konj Cetka jaje siljilo televizor balon most
Carapa CaSa cep Cetka CaSa ¢izma

Carapa jabuka Skare tanjur banana mrkva

jabuka jez jaje jez jastuk

jabuka Stap telefon bicikl magd

Suma Siljilo Skare Sesir

Suma televizor bombon mis

torba telefon truba

torba bor majica

brod boca

brod medvjed

mrav

mrav
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e) Rastavljanje rije¢i na glasove — igra s kvacicama

Na drvene kvacice napisite ili zalijepite slova, po mogucnosti vise istih slova, odnosno
ona koja se viSe ponavljaju (poput a, e, i, 0, u). Na kartice kartona zalijepite razliite sli¢ice.
Za pocetak neka to budu sli¢ice koje u svome nazivu imaju tri ili Cetiri slova. Sve kartice
stavite u kutiju. Kada dijete izvuce karticu, neka imenuje sliku te pokusa rastaviti rije¢ na
slova. Dijete treba zakvaciti odgovarajuéa slova, tj. kvacice na karticu. Aktivnost se moze

pojednostaviti tako da se stavlja samo jedna kvacica, odnosno podetni glas u rijei. 2

© M5 Mameaswedron.con

e Prebrojavanje slogova

a) Pljes¢imo slogove

Cilj igre je poucavanje slogovnoj analizi rijeci. Igra zapocinje izgovaranjem rije¢i s
razli¢itim brojem slogova, a dijete treba glasno i razgovijetno ponoviti svaku rije¢ po
slogovima, uz pljeskanje. Potrebno je pljeskati toliko puta koliko je slogova u danoj rije¢i.
Prije pocetka igre bilo bi dobro uvjezbati pljeskanje slogova uz izgovor po slogovima. Za
pocetak, neka izgovor rijeci bude spor i s jasnim odvajanjem slogova. Prvo se nude dvoslozne
rije¢i poput ma-ma, nakon tog postupno se uvode troslozne rijeci (ba-na-na) te jednoslozne

rijec¢i kao §to su slon, zec itd. (Posokhova, 2010)

2 https://vrticigra.hr/wp-content/uploads/2017/01/Predvje%C5%Altine-%C4%8Ditanja-i-pisanja.pdf
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b) Slogovi u ¢asi

Za aktivnost su potrebne plastine ¢ase. Na svaku plastiénu ¢asu potrebno je napisati
brojeve 1, 2, 3, 4 ili nacrtati kruzi¢e umjesto brojki. Pripremite rije¢i razli¢itih duzina te
njihove slicice zalijepite na karticu i stavite u kutiju. Kada dijete izvuce karticu, treba je
imenovati te odrediti od koliko se slogova sastoji. Izgovor slogova pratite uz pljeskanje. Neka

dijete odlozi sli¢icu u odgovarajuéu plasti¢nu ¢asu, ovisno o broju slogova u rijeéi.>

8 https://vrticigra.hr/wp-content/uploads/2017/01/Predvje%C5%Altine-%C4%8Ditanja-i-pisanja.pdf
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Prilozi

Anketni upitnik
Postovani,

pred Vama se nalazi upitnik za odgojiteljice/odgojitelje te Vas molim da ga ispunite i
pomognete mi u izradi diplomskoga rada. Cilj je istrazivanja dobiti uvid u to koliko Cesto
odgojitelji(ce) primjenjuju metodiCke predloSke za razvoj fonoloSke svjesnosti kod djece
predskolske dobi. Upitnik se sastoji od 16 pitanja, a o¢ekivano vrijeme popunjavanja jest oko
5 minuta. Sudjelovanje u istrazivanju je dobrovoljno i u cijelosti anonimno. Dobiveni podaci
koristit ¢e se isklju¢ivo u svrhu izrade diplomskoga rada, a odgovori ¢e biti upotrijebljeni u

prikazu rezultata.

1. Spol
o Z
o M

2. Strucna sprema
o VS8
o VSS

3. Godina radnog staza
o do 5 godina

o 6-10

o 11-20

o 21-30

o vise od 30

4. Koja metodicka sredstva koristite u metodickim postupcima za razvoj fonoloske
svjesnosti kod djece predskolske dobi?

o casopis

o slike

o strip
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radni listovi
price

ostalo

Kada pocinjete planirati i uvoditi metodi¢ke postupke za razvoj fonoloske svjesnosti?
jaslicka ili mlada skupina

srednja skupina

starija skupina

polazak pred Skolu

Na koji nac¢in djeca najceSce sudjeluju u metodickim postupcima za razvoj fonoloske
svjesnosti?

individualno

u paru

u manjoj grupi

cijela grupa

sve navedeno

Koja je dobna skupina djece najviSe zainteresirana za ukljuc¢ivanje u metodicke
postupke za razvoj fonoloske svjesnosti?

cetverogodisnjaci

petogodisnjaci

Sestogodisnjaci

Koliko cesto inicirate i planirate metodicke postupke za razvoj fonoloske svjesnosti?
1 — 2 puta tjedno
3 puta tjedno

svakodnevno

Gdje najcesce provodite metodicke postupke za razvoj fonoloSke svjesnosti?
centar pocetnoga Citanja i pisanja
svi centri

ostalo
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10. Koje postupke najvise koristite za razvoj fonoloSke svjesnosti u predskolskoj dobi?
o prepoznavanje rime

o prebrojavanje slogova

o lizdvajanje glasova u rijeci

o sve navedeno

Na sljedece tvrdnje odgovorite jednim od ponudenih odgovora:

1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek

1. Metodicka sredstva izradujem samostalno.

1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek
2. Koristim industrijski proizvedena metodicka sredstva.

1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek

3. Pratim dje¢je karakteristike te nudim aktivnosti u kojima se povecava razina

sloZenosti.
1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek

4. Prihvacam djecje interese za aktivnosti, iako se razlikuju od onoga S§to sam

pripremio/la.
1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek

5. Posvecena sam djeci kojoj treba viSe vremena za izvodenje zadatka.
1 —nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — ¢esto; 5 — uvijek

6. Ako je dijete nezainteresirano, sredstva prilagodavam prema njegovim interesima

kako bih ga motivirao/la.
1 — nikada; 2 — rijetko; 3 — ponekad; 4 — Cesto; 5 — uvijek

(prema Budinski, Luji¢, 2018)
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Izjava o izvornosti diplomskog rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

(vlastorucni potpis studenta)
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