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Zusammenfassung

In der heutigen globalisierten Welt, wenn das lebenslange Lernen die VVoraussetzung fur ein
erfolgreiches Leben ist, ist es wichtig, dass alle dafiir bendtigten Kompetenzen gefordert
werden. So ist es auch wichtig, dass die Mehrsprachigkeit, die eine der Schlisselkompetenzen
der europaischen Burgerinnen und Burger ist, gefordert und bei allen europdischen
Birgerinnen und Birgern entwickelt wird. Deswegen spielt der Fremdsprachenunterricht eine
grolRe Rolle in der heutigen Bildung. Dieser hat die Leitende Rolle bei der Umsetzung des
Zieles européische Birger zu mehrsprachigen Mitgliedern der européischen Gesellschaft zu
machen. Die Wichtigkeit der Entwicklung der Mehrsprachigkeit ist auch im kroatischen
Bildungssystem erkannt worden. In den Curricula fiir jede einzelne Fremdsprache steht
nédmlich, dass allen Schiilerinnen und Schiilern wéhrend der Pflichtschulzeit erméglicht werden
soll, dass sie neben der Muttersprache noch zwei weitere Sprachen erlernen. Doch flr die
Forderung der Mehrsprachigkeit reichen nicht nur entsprechende bildungspolitische
Bedingungen aus, wichtig ist auch dass der Fremdspracheunterricht nach entsprechenden
didaktisch-methodischen Prinzipien gestaltet wird. Besonders bezieht sich dies auf den
Unterricht der zweiten Fremdsprache, welche fur die meisten Schiler die dritte Sprache in der
Sprachenfolge ist. In diesem Kontext hat sich die Tertidrsprachendidaktik als ein die Ein die
Mehrsprachigkeit forderndes Konzept in der Fremdsprachendidaktik etabliert. In diesem
Konzept geht man davon aus, dass die Schulerinnen und Schiiler schon mindestens zwei andere
Sprachen gelernt haben und dass das Erlernen der dritten Sprache auf diese Lernerfahrungen
aufbauen soll. Fir die erfolgreiche Umsetzung der Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik
spielt unter anderem das Lehrwerk eine grolie Rolle. Die Lehrwerke sind die Grundlage des
Lehr- und Lenprozesses und deswegen ist es wichtig, dass sie ermdglichen die vorgesehenen
Bildungsziele zu erreichen. Das Ziel der vorliegenden Arbeit war Einsichten in aktuelle
Lehrwerke flr Deutsch als zweite Fremdsprache in Kroatien zu bekommen und festzustellen,
ob in diesen die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik enthalten sind. Zu diesem Zweck
wurden sechs Lehrwerke fiir Deutsch als zweite Fremdsprache in kroatischen Schulen
analysiert. Es wurde eine quantitative und qualitative Untersuchung anhand eines auf den
Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik basierten Kriterienrasters, durchgefuhrt. Die Ergebnisse
zeigen, dass einige Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik in den analysierten Lehrwerken
berucksichtigt werden. Alle Lehrwerke beinhalten sehr viele Aufgaben zur Forderung der
Sprachlernbewusstheit und zur Aktivierung der Schiilerinnen und Schiiler, aber sie mangeln an

allen anderen Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik. Beim Vergleich der Lehrwerke des



kroatischen Verlags Skolska knjiga mit dem deutschen Verlag Hueber wurde festgestellt, dass
es keine groRen Unterschiede in der Prasenz der Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik gibt.
Beide Verlage beriicksichtigen die Férderung der Sprachlernbewusstheit und die Aktivierung
der Lernenden, aber die Lehrwerke mangeln an allen anderen Prinzipien. Daher ist es wichtig,
dass sie weiterentwickelt werden, damit das Ziel der Forderung von Mehrsprachigkeit

erfolgreich im Rahmen des schulischen Fremdsprachenunterrichts erreicht werden kann.

Schlusselbegriffe: Mehrsprachigkeit, Tertidrsprachendidaktik, Fremdsprachenunterricht,

Lehrwerkanalyse, Lehrwerke flr Deutsch als Fremdsprache



Sazetak

U danasnjem globaliziranom svijetu bitno je poticati razvoj svih kompetencija potrebnih za
cjelozivotno ucenje koje je postalo preduvjet za uspjesan zivot. Tako je bitno poticati i razvoj
viSejeziCnosti koja je jedna od kljuénih kompetencija svih europskih gradana. Zbog toga
nastava stranih jezika ima klju¢nu ulogu u danasnjem odgoju 1 obrazovanju. Ona ima vodecu
ulogu pri provodenju cilja da europski gradani postanu viSejezi¢ni ¢lanovi europskoga drustva.
Vaznost razvoja visejezi¢nosti prepoznata je i u hrvatskom obrazovnom sustavu. Naime, u
kurikulu za svaki pojedini strani jezik stoji da svim uéenicima tijekom obveznog obrazovanja
mora biti omoguceno da pored materinjeg jezika nauce jo$ dva strana jezika. NO za poticanje
visejezicnosti nisu dovoljni samo povoljni obrazovno politi¢ki uvjete nego je bitno i da se
nastava stranih jezika osmisljava i provodi prema odgovaraju¢im didakticko metodickim
principima. To se posebno odnosi na nastavu drugog stranog jezika koji je vec¢ini u€enika treci
jezik prema redoslijedu ucenja. U tom se smislu didaktika tre¢ih jezika u podrucju
glotodidaktike etablirala kao koncept poticajan za razvoj visejezi¢nosti. U tom se konceptu
polazi od toga da su u€enici ve¢ usvojili dva jezika i da usvajanje tre¢eg jezika treba nadograditi
na prethodno iskustvo ucenja jezika. Za uspjeSnu provedbu principa didaktike tre¢ih jezika
klju¢nu ulogu, izmedu ostalog, igraju udzbenici. Oni su temelj procesa ucenja i poucavanja i
zbog toga je bitno da omogucuju ostvarivanje predvidenih obrazovnih ciljeva. Cilj ovoga rada
je bio dobiti uvid u aktualne udzbenike za njemacki kao drugi strani jezik u Hrvatskoj te
ustanoviti slijede li analizirani udzbenici principe didaktike tre¢ih jezika. S tim ciljem
analizirano je sest udzbenika predvidenih za u¢enje njemackog kao drugog stranog jezika u
hrvatskim $kolama. Uz pomo¢ kataloga kriterija za analizu udZbenika koji se temelji na
principima didaktike tre¢ih jezika provedeno je kvantitativno i kvalitativno istrazivanje.
Rezultati su pokazali da su principi didaktike tre¢ih jezika prisutni u analiziranim udzbenicima.
Svi udZbenici sadrZe velik broj zadataka za poticanje svijesti o ucenju jezika kao i zadataka za
poticanje aktivnosti uc¢enika, ali ostali principi SU zastupljeni u neznatnom broju ili nisu uopce
zastupljeni. Usporedujué¢i udzbenike hrvatskog nakladnika Skolska knjiga sa udzbenicima
njemackog nakladnika Hueber utvrdeno je da nema velikih razlika u zastupljenosti principa
didaktike treé¢ih jezika izmedu tih dvaju nakladnika. Oba nakladnika uzimaju u obzir poticanje
svijesti 0 ucenju jezika kao i poticanje aktivnosti ucenika, no ne slijede ostale relevantne
principe didaktike i metodike trecih jezika. UdZbenike je stoga potrebno dalje razvijati kako bi
Sto veci broj principa didaktike tre¢ih jezika bio zastupljen te kako bi poticanje visSejezi¢nosti

bilo $to uspjesnije.



Kljuéni pojmovi: viSejezicnost, didaktika treCih jezika, nastava stranih jezika, analiza

udZzbenika, udzbenici za njemacki kao drugi strani jezik



Summary

In today's globalized world, it is important to encourage the development of all the
competencies that are needed for lifelong learning that has become a precondition for a
successful life. It is important to encourage the development of multilingualism, which is one
of the key competences of all European citizens. That is why foreign language teaching plays
a key role in today's upbringing and education. Foreign language teaching enables European
citizens to become multilingual members of European society. The importance of developing
multilingualism has also become recognized in the Croatian education system. The curriculum
for each foreign language states that all students must be able to learn two other foreign
languages in addition to their native language during compulsory education. But, in order to
encourage multilingualism, it is not enough just to meet educational and political conditions, it
is also important that foreign language teaching is designed and implemented according to
appropriate didactic and methodological principles. This is especially true for teaching a
second foreign language, which is the third language for most students according to the order
of learning. The didactics of third languages has established itself as a stimulating concept of
multilingualism in the didactics of foreign languages. This concept assumes that students have
already acquired two languages and that the acquisition of a third language should be upgraded
to the previous language learning experience. Textbooks, among other things, play a key role
in the successful implementation of the principles of third language didactics. They are the
foundation of the learning and teaching process and therefore it is very important that they
enable the achievement of educational goals. The aim of this paper was to gain insight into
current textbooks for German as a second foreign language in Croatia and to determine whether
the analyzed textbooks contain the principles of third language didactics. In this paper, six
textbooks intended for learning German as a second foreign language in Croatian schools were
analyzed. Quantitative and qualitative research was conducted with the help of a catalog of
criteria for textbook analysis based on the principles of third language didactics. The results
showed that the principles of third language didactics are present in the analyzed textbooks.
All textbooks contain a large number of tasks that encourage language learning awareness as
well as tasks to encourage student activity, but all other principles are missing. When
comparing the textbooks of the Croatian publisher Skolska knjiga with the textbooks of the
German publisher Hueber, it was concluded that there are no major differences in the
representation of the principles of third language didactics between these two publishers.

Textbooks need to be further developed in order to represent as many principles of third



language didactics as possible in order to encourage multilingualism as successfully as

possible.

Key words: multilingualism, third language didactics, foreign language teaching, textbook

analysis, textbooks for German as a second foreign language



1 EINLEITUNG

Da sich die Menschen durch Globalisierungsprozesse und verstarkte Mobilitdt sowie
Migrationen immer mehr in unterschiedlichen Kommunikationssituationen mit anderen
Menschen, die nicht aus dem gleichen Land kommen und nicht die gleiche Sprache sprechen,
befinden, ist es wichtig, dass sie mehrere Sprachen beherrschen. Mehrsprachigkeit spielt
ebenfalls eine groRe Rolle fur die Wettbewerbsfahigkeit des Einzelnen auf dem Arbeitsmarkt
und fiir bessere Bildungschancen. Deshalb wird Mehrsprachigkeit von der EU als eine der
Grundkompetenzen bzw. Schliisselkompetenzen der europdischen Birgerinnen und Blrger
betrachtet, die man schon in der Schulzeit bei den Schilerinnen und Schulern fordern soll. Um
dieses Bildungsziel zu erreichen ist es wichtig, dass der Fremdsprachenunterricht entsprechend
gestaltet wird. Als ein, die Mehrsprachigkeit forderndes Konzept, hat sich in den letzten Jahren
in der Fremdsprachendidaktik die Tertidrsprachdidaktik etabliert. Dieses Konzept ist kein
neues didaktisch-methodisches Konzept, sondern es geht darum ,,diec Besonderheiten des
Lehrens und Erlernens von Folgefremdsprachen zu prézisieren und zu differenzieren.*
(Neuner, G., 2003, 24). Im kroatischen Bildungssystem setzt man sich ebenfalls fir die
Entwicklung der Mehrsprachigkeit der Schiiler ein. Das Erlernen einer Fremdsprache ist Pflicht
bereits ab der ersten Klasse der Grundschule und das Erlernen der zweiten Fremdsprache wird
ab der 4. Klasse in Form eines Wahlpflichtfaches ermdglicht. Die meisten Schiiler in Kroatien
lernen Deutsch nach Englisch bzw. als zweite oder weitere Fremdsprache (vgl. Européische
Kommission, 2017). Damit der Fremdsprachenunterricht in der zweiten Fremdsprache der
Forderung der Mehrsprachigkeit beitragt ist es wichtig, dass er auf vorherige Sprachkenntnisse
der Schiler aufbaut und ihre Kompetenzen fiir das lebenslange Lernen von Sprachen
weiterentwickelt. Eine entscheidende Rolle hat in diesem Prozess das Lehrwerk welches
hauptséchlich die Leitlinien flr den Unterrichtsverlauf setzt.

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit einer Untersuchung der Prinzipien der
Tertidrsprachendidaktik in aktuellen Lehrwerken fur Deutsch als zweite Fremdsprache in der
Grundschule in Kroatien. Die Arbeit besteht aus zwei Teilen. Im ersten Teil wird die
theoretische Grundlage fir die Untersuchung der Lehrwerke dargestellt und im zweiten Teil
werden der Verlauf der Analyse und die die Ergebnisse préasentiert. Am Anfang des
theoretischen Teils der Arbeit wird erklart was man unter dem Begriff Mehrsprachigkeit
versteht. Weiterhin wird dargestellt warum Mehrsprachigkeit als Grundkompetenz der
europdischen Burgerinnen und Birger verstanden wird und wie sie in kroatischen

Bildungsdokumenten  beflrwortet wird. Darauffolgend wird das Konzept der



Terti&rsprachendidaktik und dessen Prinzipien erkléart. Danach wird die Rolle des Lehrwerks
im Lehr-und Lernprozess diskutiert und es wird eine kurze Ubersicht der bisherigen, fiir diese
Arbeit, relevanten Lehrwerkanalysen gegeben. Im zweiten Teil der Arbeit werden die
Methoden und der Verlauf der empirischen Untersuchung der Lehrwerke dargestellt und die
Ergebnisse der Analyse préasentiert. Zum Schluss werden die Ergebnisse in der

Schlussfolgerung diskutiert.

2 MEHRSPRACHIGKEIT ALS GRUNDKOMPETENZ DER EUROPAISCHEN
BURGERINNEN UND BURGER

Die EU setzt sich in ihren bildungspolitischen Empfehlungen an die Mitgliedsstaaten intensiv
fiir die Entwicklung der Mehrsprachigkeit ein, die als Kenntnis von mindestens drei Sprachen
(Muttersprache und zwei Fremdsprachen) verstanden wird (vgl. Européisches Parlament,
2017). Mehrsprachigkeit und andere relevante Kompetenzen sollen die européischen Biirger
fur das lebenslange Lernen vorbereiten. Dabei versteht man unter lebenslangem Lernen ,,die
Lernphase vom Vorschulalter bis ins Rentenalter (...)*, die ,,das gesamte Spektrum vom
formalen iiber das nicht formale bis zum informellen Lernen umfasst.“ (Européische

Kommission, 2002, 10).

Um mit der Zeit und mit der allgemeinen Entwicklung der Welt den Schritt halten zu kénnen
und fahig zu sein das ganze Leben neue Kenntnisse und Féhigkeiten zu erlangen, ist es notig,

dass die EU-Burger Schlisselkompetenzen zum lebenslangen Lernen entwickeln.

Schliisselkompetenzen sind diejenigen Kompetenzen, die alle Menschen fir ihre persénliche Entfaltung
und Entwicklung, Vermittelbarkeit, soziale Inklusion, eine nachhaltige Lebensweise, ein erfolgreiches
Leben in friedlichen Gesellschaften, eine gesundheitsbewusste Lebensgestaltung und aktive

Burgerschaft bendtigen (Européisches Parlament und Europdischer Rat, 2018, 7).

Zu den, vom Europaische Rat und Europdischen Parlament definierten Schliusselkompetenzen
zahlt neben der Lese- und Schreibkompetenz, der mathematischen Kompetenz und Kompetenz
in Naturwissenschaften, Informatik und Technik, der digitalen Kompetenz, der personlichen,
sozialen und Lernkompetenz, der Burgerkompetenz, der unternehmerischen Kompetenz und
dem  Kulturbewusstsein  und  der  kulturellen  Ausdrucksfahigkeit auch die

Mehrsprachenkompetenz.



Die Mehrsprachenkompetenz bezieht sich auf “die Fihigkeit mehrere Sprachen angemessen
und wirksam fiir die Kommunikation zu verwenden.” (Europidisches Parlament und
Europdischer Rat, 2018, 8). Man kann sie als eine Weiterentwicklung der Muttersprachlichen
Kompetenz bzw. Lese- und Schreibkompetenz betrachten. Um die Mehrsprachige Kompetenz
zu entwickeln, ist es notig Wortschatz- und Grammatikkenntnisse in mehreren Sprachen zu
haben. Die Basis fiir diese Kompetenz ist eine angemessene und entsprechende miindliche und
schriftliche Anwendung aller vier Fertigkeiten (Horen, Schreiben, Sprechen und Lesen).
Ebenfalls benétigt sie interkulturelle Kenntnisse und eine positive Einstellung zu kulturellen
Unterschieden, wie auch Neugier und den Wunsch, die Sprachen durch das ganze Leben,
weiter zu erlernen und die Kenntnisse zu stdrken (vgl. Européisches Parlament und
Européischer Rat, 2018).

Die Grunde, warum sich die EU intensiv fur die Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz
ihrer Blrger einsetzt, sind einerseits die Wahrung und Weiterentwicklung européischer

Identitdt und andererseits die Wettbewerbsfahigkeit Europas.

Da “Sprache (...) ein wesentlicher Bestandteil unserer Identitdit und der unmittelbarste
Ausdruck von Kultur” (Européisches Parlament, 2017, 1) ist, 6ffnet die Mehrsprachigkeit eine
Mehrzahl von Mdglichkeiten. Durch das Erlernen einer neuen Sprache lernt man gleichzeitig
viel Uber die Kultur und das Leben der Muttersprachler dieser Zielsprache und man kann sie
so besser verstehen, was zur Vorbeugung von Vorurteilen und Einschrankungen in Kontakten
zwischen Angehdrigen unterschiedlicher Kulturen beitrdgt. Dabei hat die Bildung eine
wichtige Rolle. Sie soll die européische Birgerinnen und Biirger dazu beféhigen, dass sie bereit
werden, Sprachen der Gemeinschaft zu erlernen und sich anderen Kulturen und Ansichten
gegeniiber 6ffnen, was zur kritischer Identifizierung mit dem europdischen Integrationsprozess

bringt (vgl. Gehrmann & Knezevi¢, 2011).

Neben der Entwicklung des Zugehorigkeitsgefiihls zu Europa ist Mehrsprachigkeit ebenfalls
entscheidend flr das alltdgliche Leben der Burger der EU sowie fir Ihre Konkurrenzfahigkeit
auf dem Arbeitsmarkt. Namlich, die Mobilitat der Menschen ist immer gréRer. Sie reisen aus
unterschiedlichen Grinden (z.B. Urlaub zu machen, zu arbeiten oder sogar zu leben) in andere
Lander. Um sich in diesen Landern zurechtfinden zu kénnen, ist es notwendig eine Sprache, in
der man sich in diesem Land verstandigen kann, aktiv benutzen zu kénnen. Auch die immer

groRere Benutzung des Internets, wegen der Informationssuche, Kommunikation und



Austausches der Ideen und Werte, bendtigt man die Beherrschung und Benutzung mehrerer
Sprachen. Ebenfalls ist fiir bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt der EU, wie auch in der
allgemeinen und beruflichen Bildung notwendig “neben der Muttersprache zwei weitere

Sprachen” (Européisches Parlament, 2017, 1) zu beherrschen.

Starkt man das Erlernen européischer Sprachen, so tragt dies zum gegenseitigen Verstandnis und zur
Mobilitat innerhalb der Européischen Union und fordert die Produktivitat, die Wettbewerbsfahigkeit und
die 6konomische Resilienz. Die Sprache bildet die Grundlage fiir die kognitive und soziale Entwicklung
eines Kindes und die Vorteile multilingualer Kompetenzen wirken sich auf samtliche Aspekte des

Lebens aus (Européische Kommission, 2018, 1).

Um den Prozess der Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz zu sichern, pladiert die EU in
Anlehnung an Wissenschaftler, dass das Fremdsprachenlernen friih beginnt. Der friihe
Fremdsprachenunterricht kann nur dann erfolgreich sein, wenn: die Lehrpersonen fir die
Arbeit mit so kleinen Kindern ausgebildet sind, wenn die Lehrmaterialien angemessen sind
und wenn genugend Zeit zur Verfligung steht. Ebenso ist es wichtig, dass die paddagogischen

Prinzipien fir solchen Unterricht beriicksichtigt werden (vgl. Européische Kommission, 2006).

Im Jahr 2010 wurde die Neubearbeitung der Nurnberger Empfehlungen zum frihen
Fremdsprachenlernen veroffentlicht. Die Nirnberger Empfehlungen sind kein europdisches
Dokument, aber sie geben einen Einblick in die aktuellen Tendenzen und in eine Reihe der
Bedingungen des friihen Fremdsprachenlernens. Nach ihnen sollen, unter anderem, die Kinder
unter mehreren Sprachen wéhlen kénnen, die Sprachenfolge soll flexibel sein, der Erwerb der
Fremdsprachen soll eng mit der Mutterspracheentwicklung gesehen werden und Englisch soll
als erste Fremdsprache eine Verantwortung fur weiteres Fremdsprachenlernen Gibernehmen
(vgl. Widlok, B., Petravi¢, A., Org, H., Romcea, R., 2010).

Auf die Richtlinien der europaischen Bildungspolitik stutzt sich auch das Bildungssystem in
Kroatien in welchem man sich auch fir die Entwicklung der Schliisselkompetenzen zu
lebenslangem  Lernen  einsetzt.  Welchen  Stellenwert die  Entwicklung  der

Mehrsprachenkompetenz dabei hat wird im weiteren Text dargestellt.
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3 MEHRSPRACHIGKEIT IN KROATISCHEN BILDUNGSDOKUMENTEN

Das kroatische Bildungssystem befindet sich in einem Reformprozess. In diesem
Reformprozess wurden neue Curricula fiir alle Facher in der Grund- und Mittelschule
entwickelt. So auch das Curriculum flir das Fach Deutsch fir die Grundschule und Gymnasien
in der Republik Kroatien (NN 7/2019) welchem die Mehrsprachenkompetenz als eines der
Bildungziele definiert ist. Doch an dieser Stelle muss betont werden, dass das neue Curriculum
fur das Fach Deutsch sukzessiv eingefiihrt wurde. Namlich, in dem Schuljahr 2019/2020 wurde
das Curriculum in die erste und funfte Klasse der Grundschule eingefiihrt und ab dem Schuljahr
2020/2021 arbeiten auch die zweite, dritte, sechste und siebte Klasse nach dem neuen
Curriculum. Erst ab dem Schuljahr 2021/2022 wird das neue Curriculum fur alle Klassen der
Grundschule giltig sein. Bis dahin ist fur einzelne Klassen immer noch der Lehrplan fur die

Grundschule giiltig (Nastavni plan i program za osnovnu §kolu, MZOS, 2006).

Im neuen Curriculum kann man schon am Anfang des Dokumentes herauslesen, dass die
Forderung der Mehrsprachigkeit ein Ziel der Bildung in Kroatien ist. Namlich, es steht, dass
Kroatien die Richtlinien der Europaischen Union bertcksichtigt indem den Schilern
ermoglicht wird, dass sie neben der Muttersprache zwei Fremdsprachen wahrend der
Pflichtschulzeit erlernen. Im Sinne der Forderung der Mehrsprachigkeit kann man einige
Bildungsergebnisse, welche im Rahmen des Deutschunterrichts erreicht werden sollen, im
Curriculum feststellen. Namlich, die Schilerinnen und Schiler sollen befahigt werden, dass
sie selbstandig und effektiv mit Muttersprachlern und nicht Muttersprachlern der deutschen
Sprache kommunizieren konnen. Die Entwicklung der mehrsprachigen Kompetenz soll positiv
beeinflusst werden indem die Sprachbewusstheit und das Bewusstsein flr das Sprachlernen
gefordert werden. Wenn Deutsch als zweite Fremdsprache gelernt wird, soll das Lehren und
Lernen mit dem Lehren und Lernen der Muttersprache oder anderen Fremdsprachen verbunden
sein. Man soll den Schilerinnen und Schiilern den Zugang und die Nutzung der Wissens- und
Informationsquellen ermdoglichen und dadurch die Wettbewerbsfahigkeit auf dem

auslandischen und inlandischen Arbeitsmarkt verbessern (vgl. NN 7/2019).

Das Curriculum enthélt drei Bereiche bzw. Domanen: sprachliche kommunikative Kompetenz,
interkulturelle kommunikative Kompetenz und Selbsténdigkeit in der Sprachbeherrschung. Fir
jede der Domanen sind angestrebte Bildungsergebnisse (Outcomes) sowie die Mdoglichkeiten

der Umsetzung detailliert présentiert. Die Doméanen sind eng miteinander verbunden und als
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solche sollen sie auch betrachtet und im Unterricht umgesetzt werden. Obwohl die Forderung
der Mehrsprachenkompetenz nicht einzeln betrachtet wird und keine eigene Domane hat,
dringt sie durch alle drei existierenden. Die Doméne A. sprachliche kommunikative Kompetenz
impliziert eine effektive Nutzung des personlichen Sprachrepertoires in Ubereinstimmung mit
dem Kontext und dem Zweck der Kommunikationssituation. Die Doméane B. interkulturelle
kommunikative Kompetenz impliziert Verstdndnis und Kommunikation zwischen
Deutschsprachigen Menschen unterschiedlicher kultureller Herkunft, welche den Schilerinnen
und Schilern hilft die Vorurteile abzubauen und ihnen eine erfolgreiche Teilnahme in der
Gemeinschaft in einem realen und digitalen Umfeld ermdglicht und die Mdglichkeit der
Mobilitdt und Beschéaftigungsfahigkeit erhoht. Die Domdane C. Selbstéandigkeit in der
Sprachbeherrschung impliziert die Verantwortungsibernahme der Schillerinnen und Schiiler
fir das personliche Sprachenlernen. Hier wird die Selbstdndigkeit der Schulerinnen und
Schiler im Sprachlernprozess betont. Durch eine aktive Rolle im Lernprozess entwickeln die
Schiler Selbstbewusstsein und Selbstwertgefihl wodurch die Grundlage fir lebenslanges
Lernen geschaffen wird (vgl. NN 7/2019). Hieraus ist ersichtlich, dass die Republik Kroatien
den bildungspolitischen Leitlinien der EU folgt und durch die nationalen curricularen

Dokumente die Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz der Schiler unterstitzt.

Doch fir eine erfolgreiche Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz reichen entsprechende
bildungspolitische Grundlagen allein nicht aus. Es ist ndmlich no6tig, dass der
Fremdsprachenunterricht so organisiert ist, dass er die Umsetzung der curricularen Ziele
ermdoglicht. Wie der Unterricht in Deutsch als Fremdsprache organisiert werden sollte, damit
er zur Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz der Schuler fuhrt, wird im folgenden Text

dargestellt.
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4 TERTIARSPRACHENDIDAKTIK ALS GUNSTIGE FORM DER FORDERUNG
DER MEHRSPRACHIGKEIT

Die meistgelernte Fremdsprachen in Europa sind: Englisch, Franzdsisch und Deutsch. Englisch
ist die meistgelernte Fremdsprache und wird im Primar- und Sekundarbereich gelernt. Auf der
zweiten Stelle im Sekundarbereich ist Franzosisch und auf der dritten Deutsch (vgl.
Europaische Kommission, 2017). Daraus kann man erschliel3en, dass Deutsch meistens nach
Englisch gelernt wird. Dieser Status der Deutschen Sprache ist in der Fachdidaktik Deutsch
erkannt worden und deswegen wurde Tertiarsprachendidaktik als eine glnstige Form der
Forderung der Mehrsprachigkeit, wie auch des Lehrens- und Lernens einer zweiten oder

weiteren Fremdsprache entwickelt.

Riemer (1997; angeflhrt nach Neuner, 2003) behauptet, dass die Sprachféhigkeit, die sich beim
Fremdsprachenlernen entfaltet, fir das Konzept des Tertidrsprachenlernens folgende

Konsequenzen hat:

1. Die Muttersprache wird vom Fremdsprachenlernen nicht ausgeschlossen, sie bildet vielmehr die

Grundlage und den Bezugspunkt fir weiteres Sprachenlernen.

2. Die Sprachlernerfahrungen in der ersten Fremdsprache erweitern einerseits den Sprachbestand, der durch
die Muttersprache zugrunde gelegt wurde, sie fligen andererseits den Sprachlernerfahrungen, die beim
muttersprachlichen Spracherwerb durchlaufen wurden, neue Dimensionen hinzu. Sie 6ffnen so beim
Tertidrsprachenlernen - bildlich gesprochen - das Tor zur Erweiterung des Sprachbesitzes (deklaratives

Sprachwissen) und des Sprachlernbewusstseins (prozedurales Wissen).

3. Wir kénnen davon ausgehen, dass das grundlegende, Sprachnetzwerk im Kopf zwar verallgemeinerbare
Strukturen aufweist, dass es aber bei jedem Individuum jeweils zumindest partiell anders ausgeformt ist,
was die Wissenshestdnde (bezogen auf deklaratives Sprachwissen und prozedurales
Sprachlernbewusstsein) und die Art der Verknilipfung angeht, und dass auch die Art, wie sich die
Erweiterung und Differenzierung im Lernprozess gestaltet, sehr deutlich von individuellen Merkmalen
gepragt ist (Riemer, 1997; angefiihrt nach Neuner, 2003, 17-19).

Dabei geht es im Tertidrsprachenunterricht nicht um einen neues didaktisch-methodisches
Konzept, sondern darum, dass die Besonderheiten des Lehrens und Erlernens von
Folgefremdsprachen prézisiert und differenziert werden. Hierbei werden zwei Ziele verfolgt:

erstens sollen die Schulerinnen und Schuler dazu befahigt werden, dass sie die Fremdsprache
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in  Alltagskontexten benutzen (kommunikatives Ziel) und zweitens soll es im
Fremdsprachenunterricht zu tieferen Verstandnis fiir fremde Kultur, wie auch Lebensart und
Denkweisen der Menschen des Zielsprachraumes fiihren (interkulturelles Ziel) (vgl. Neuner,
2003).

Die Tertiarsprachendidaktik basiert darauf, dass die Lernenden schon mindestens zwei
sprachen gelernt bzw. erworben haben. Dies bezieht sich auf die Muttersprache und die erste
Fremdsprache. Diese zwei Sprachen wie auch die Erfahrungen, die sie wéhrend des Lernens
gesammelt haben, kdnnen den Schilerinnen und Schilern eine Hilfe flr das Erlernen einer
zweiten oder weiteren Fremdsprachen sein. “Im Tertidrsprachenunterricht konnen Lehrende
also auf den vorhandenen Kenntnissen und Erfahrungen der Lernenden aufbauen. Wir sprechen
in diesem Zusammenhang von Ankniipfen.” (Ballweg et al., 2013, 146) Fir den Vorgang des
Anknupfens ist es wichtig, dass die Schillerinnen und Schiler das Wissen uiber: den Unterricht,
den Ablauf des Sprachenlernens, die Lernstrategien, Sprache, Kultur, Landeskunde,
Kommunikations- und Verhaltensformen in die neue Lernsituation bzw. den

Tertiarsprachenunterricht tbertragen (Ballweg et al., 2013).

Die Tertiarsprachendidaktik basiert auf bestimmten Prinzipien, die im Folgenden dargestellt

werden.

4.1 Prinzipien des Tertiarsprachenunterrichts

Die Prinzipien des Tertidrsprachenunterrichts sind nach Neuner (Neuner, 2003): Kognitives
Lernen, Verstehensorientierung, Inhaltsorientierung, Textorientierung und Okonomisierung

des Lernprozesses.

1. KOGNITIVES LERNEN

Das kognitive Lernen bezieht sich auf die Entfaltung der Sprachbewusstheit und
Sprachlernbewusstheit. Wenn man Uber die Sprachbewusstheit spricht, spricht man ber den
Vergleich der zweiten oder weiteren Fremdsprache(n) mit der ersten Fremdsprache oder mit
der Muttersprache. Es ist wichtig, dass im Unterricht darliber gesprochen wird, was man und
wie in Beziehung bringen kann. Die Sprachlernbewusstheit bezieht sich auf das Bewusstsein

uber den eigenen Sprachlernprozess. Die Schilerinnen und Schiler sollen in der Lage sein,
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den eigenen Lernprozess effizient gestalten zu kénnen, wie auch Bewusst die Lerntechniken
und Lernstrategien beim Lernen zu nutzen. Deswegen soll der Lernprozess, wie auch die
Lerntechniken und Lernstrategien, die man beim Sprachenlernen benutzt, im Unterricht

besprochen werden (Neuner, 2003).

2. VERSTEHENSORIENTIERUNG

Das Verstehen wird als Grundlage und Ausgangspunkt des Lernens allgemein, aber auch des
Fremdsprachenlernens betrachtet. Hierbei geht es um die Verbindung des neuen mit dem schon
vorhandenen Wissen. Namlich, man kann viele Sprachphdanomene aus der deutschen Sprache
verstehen, indem man sie zum Beispiel mit der englischen Sprache in Verbindung bringt.
Deshalb ist es wichtig, dass man die Transferbriicken bzw. Verstehensbriicken bei den
Schilerinnen und Schulern aktiviert. Das kann man erreichen, indem man ausgewahlte Texte,
die den Vergleich der Sprachen ermdoglichen (zum Beispiel Paralleltexte in verschiedenen
Sprachen), in den Unterricht einsetzt. Ebenfalls kann man den Schilerinnen und Schilern
uberreichliches Sprachmaterial anbieten und ihnen dabei helfen, dass sie sich in diesem
Angebot zurechtfinden (Neuner, 2003).

3. INHALTSORIENTIERUNG

Die Schilerinnen und Schuler des Tertiarsprachenunterricht sind alter als sie beim Lernen der
Muttersprache oder zum Beginn des Lernens der ersten Fremdsprache waren. Aus diesem
Grund muss man auch darauf achten, welche Inhalte in dem Unterricht besprochen werden.
Die Interessen dieser Schulerinnen und Schiler sind anders als bei den jiingeren und man kann
sie nicht mit gleichen Themen motivieren. Deshalb ist es wichtig, dass die Inhalte altersgemal
sind, und dass sie die Welt, die den Schulerinnen und Schiilern nah ist, widerspiegeln. Man
kann die Schilerinnen und Schiiler auch zum Lernen gewinnen, indem man ihnen hilft, dass
sie die Inhalte selbst erarbeiten und indem man ihnen deutlich macht aus welchen Griinden das

Lernen fir sie wichtig ist und wie sie es nutzen konnen (Neuner, 2003).

4. TEXTORIENTIERUNG

Prinzip der Textorientierung leitet sich von dem Verstehen ab und kommt als eine Erweiterung

der Inhaltsorientierung vor. Namlich, alle Fremdsprachliche Inhalte, wie auch die Inhalte tiber
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die fremde Welt, werden durch verschiedene Texte vermittelt. Man muss darauf achten, dass
diese Texte zeitgeméR sind, und dass die Textsorten den Schilerinnen und Schilern bekannt
und nah sind. Deshalb sind die Textsorten der neuen Medien (E-Mail, Blog...) fiir die
Schilerinnen und Schiiler sehr motivierend. Es wére auch wiinschenswert, dass man die Texte,
die viele Internationalismen bzw. Transfer- und Vergleichsmoglichkeiten bieten, auswahlt
(Neuner, 2003).

5. OKONOMISIERUNG DES LERNPROZESSES

Angesichts der Tatsache, dass der Unterricht einer zweiten oder weiteren Fremdsprache(n)
weniger Zeit als der Unterricht der Mutter- oder der ersten Fremdsprache zur Verfugung hat,
und dass es vorgesehen ist, dass die Schulerinnen und Schdiler in allen diesen Sprachen das
gleichen Niveau erreichen sollen, ist es wichtig einen zeitsparenden und effizienten Unterricht
zu gestalten. Einen solchen Unterricht kann man erreichen, indem man die Schilerinnen und
Schiler als aktive Teilnehmer des Unterrichts betrachtet und sie zur selbstdndigen Arbeit mit
Hilfsmitteln anleitet. Namlich, bei dem Erlernen der neuen Sprache konnen sie alles was sie
schon Uber die Sprache(n), Lernstrategien und Lerntechniken wissen nutzen. Sie kdnnen
Parallelen zwischen den Sprachsystemen ziehen und sich bewusst auf die Transferbriicken
konzentrieren und ein mehrsprachiges Bildlexikon entwickeln. Ebenso kann man die Zeit
sparen, indem man die Unterschiede und problematische Bereiche der Sprachen bespricht
(Neuner, 2003).

Eine wichtige Unterstiitzung fiir eine solche Weiterentwicklung des L3-Unterrichts kénnen
Lehrmaterialien bzw. Lehrwerke fiir den L3-Unterricht liefern. Dies setzt aber voraus, dass die
Lehrwerkautorinnen die Entwicklung von L3-Lernstrategien und -techniken in ein
methodisch-didaktisches Konzept einbinden, das die Entfaltung der Sprachbewusstheit und der

Sprachlernbewusstheit spracheniibergreifend unterstiitzt (Petravié und Horvatié Cajko, 2014).

Im folgenden Kapitel wird das Lehrwerk als eine Grundlage fiir den Unterricht allgemein, wie

auch fiir den Fremdsprachenunterricht, présentiert.

1 Tertidrsprachenunterricht
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5 LEHRWERKE UND VORHERIGE LEHRWERKANALYSEN

5.1 Lehrwerk als Grundlage des Unterrichts

Die Lehrwerke sind ohne Zweifel die Grundlage des Unterrichts und deswegen ist es wichtig,
dass sie der Zielgruppe geeignet sind, und dass sie die Erreichung der Bildungsergebnisse
ermoglichen. Auch in dem Gesetz (iber Lehrwerke und andere Unterrichtsmaterialien fir die
Primar- und Sekundarstufe (Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za
osnovnu i srednju Skolu NN 116/2018) aus dem Jahr 2018 wird das Lehrwerk als eine
vollstdndige Quelle fur Erreichung der Bildungsergebnisse betrachtet. Im Sinne des
Fremdsprachenunterrichts bzw. des Tertidrsprachenunterricht ist es wichtig, dass die
Lehrwerkautorinnen die Eigenschaften der Zielgruppe, wie auch die Charakteristika des
Sprachenlernens bewusst berlcksichtigen. Das heilst, dass sie mit den Prinzipien und
Besonderheiten des Sprachlernens, wie auch des Tertidrsprachenlernens, bekannt sein missen.
Die Aufgaben und Materialien sollen die Sprachbewusstheit, Sprachlernbewusstheit,
Selbstandigkeit beim Lernen, wie auch die Mehrsprachigkeit, férdern. Die Schilerinnen und
Schuler missen durch die Inhalte motiviert fir das Lernen sein. Deswegen haben auch die
Lehrerinnen und Lehrer eine wichtige Rolle bei der Einsetzung der Lehrwerke in den
Unterricht. Sie sollen die beste Lehrwerke, mit der Beriicksichtigung aller wichtigen Faktoren,
fur einzelne Zielgruppe auswéhlen. In dem Fremdsprachenunterricht werden neben dem
Lehrwerk auch moderne Techniken und Mittel, die den Unterricht auflockern kénnen, benutzt.
Aber, obwohl es viele technische Maglichkeiten der Meiden gibt, stellt das Buch das wichtigste
Lernmittel dar (vgl. Chikhi, 2017). Um den Charakter eines Arbeitsmaterials im aktiven und
kreativen Unterricht zu erhalten muss das moderne Lehrwerk entsprechende
entwicklungsbezogene Herangehensweise an die Schilerinnen und Schiler haben, die Fakten
korrekt und den Schiilerinnen und Schulern angemessen darstellen, die selbstdndige Arbeit der
Schilerinnen und Schiiler durch begleitende Anhinge fordern u.A. (vgl. Leksikografski zavod
Miroslav Krleza, 2021).

Die Lehrwerke sind die Grundlage des Unterrichts und miissen viele VVoraussetzungen erfillen.
um die Erreichung der Ziele des Unterrichts zu ermdglichen. Deswegen sind sie ein
interessanter Forschungsgegenstand. Weiterhin wird eine Ubersicht der vorherigen

Lehrwerkanalysen gegeben.
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5.2 Ubersicht der vorherigen  Lehrwerkanalysen aus der  Sicht  der

Tertiarsprachendidaktik

Lehrwerke wurden bisher in unterschiedlichen nationalen Forschungen analysiert (vgl. z. B.
Dori¢, 2007; Pon., 2014; Keglevi¢, 2015; Ivanovi¢, 2020). Die Analysen der Lehrwerke fiir
Deutsch als Fremdsprache, die bis jetzt in Kroatien durchgefiihrt wurden, bezogen sich
meistens auf die Analyse der landeskundlichen und interkulturellen Elementen oder der
grammatischen Einheiten und Ubungen. Pori¢ (2007) untersuchte die Landeskundliche
Elemente zweier Lehrwerke, Pon (2014) und Keglevi¢ (2015) die Grammatikiibungen und
Ivanovi¢ (2015) die interkulturelle Elemente in den DaF-Lehrwerken. Soweit bekannt, wurden
die Elemente der Tertidrsprachendidaktik in DaF-Lehrwerken bis jetzt in Kroatien nicht
untersucht. Forschungen mit diesem Fokus wurden in anderen L&ndern durchgefihrt und

einige von denen werden im Folgenden dargestellt.

Kahacova (2012) analysierte in ihrer Abschlussarbeit das Lehrwerk “Tangram Aktuell” des
Verlags Hueber, das fur Deutsch als L3 empfohlen ist. Sie wollte feststellen, ,,ob im Lehrwerk
,»Tangram aktuell”, das den Autoren nach Deutsch als zweite Fremdsprache bestimmt ist, das
Konzept der Tertidrsprachendidaktik umgesetzt wird.” (Kahacova, 2012, 46). Nach der
Bearbeitung der Analyse, kam sie zu der Schlussfolgerung, dass einige Prinzipien der
Tertidarsprachendidaktik in diesem Lehrwerk umgesetzt wurden, aber dass es auch einen grof3en
Raum fir eine konsequentere Bearbeitung einiger Prinzipien, wie auch erst fir die
Reflektierung anderer Prinzipien, gibt. Namlich, im Bereich des kognitiven Lernens hat sich
das Lehrwerk nur auf den Wortschatz begrenzt, obwohl die Sprachvergleiche auch im
Bereichen der Aussprache, Rechtschreibung und Grammatik beriicksichtigt werden kénnten.
Die Inhalts- und Textorientierung Prinzipien wurden, ihrer Meinung nach, nicht gentigend
eingesetzt. Die Lernenden werden nach eigenen Erfahrungen gefragt, aber es konnten auch
Unterschiede zwischen der englischsprachigen und deutschsprachigen Kultur eingesetzt

werden, wie auch die Paralleltexte die den Sprachvergleich ermdglichen (Kahacova, 2012).

Eine weitere Untersuchung der Tertidrsprachenprinzipien hat Apondi Okado (2018)
durchgefiihrt. Sie analysierte das Lehrwerk “Safari 1”7 des Verlags Kenya Institute of
Education, dass auch fir Deutsch als L3 empfohlen ist. Im Bereich des kognitiven Lernens,
kam sie zur Schlussfolgerung, dass dieses Prinzip noch konsequenter bearbeitet werden sollte.

Was die Inhalts- und Textorientierung angeht, hat sie die gleiche Meinung. Dieses Lehrwerk
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mangelt an soziokulturellen Themen, wie auch an der Hinweisung auf die englischsprachige
und deutschsprachige Kulturunterschiede. Es bietet auch keine englisch-deutsche Paralleltexte
die den Vergleich der Sprache ermdglichen konnten. Sie behauptet, dass die Okonomisierung
des Lernens in diesem Lehrwerk durch Selbstkontrollen am Ende jeder Lektion, wie auch durch
die Kontrolle der Ubungsergebnisse mit Hilfe der Losungsschliisseln, erreicht wird. In dem
Lehrwerk fehlen auch Ubungen, die zur Selbstandigkeit und Kreativitat auffordern (Apondi
Okado, 2018).

Da bisher keine ahnlichen Untersuchungen in Kroatien durchgefiihrt wurden und da seit 2019
die Entwicklung der Mehrsprachenkompetenz explizit als Ziel im Curriculum fiir Deutsch als
Fremdsprache in Kroatien gesetzt wurde, ging man in dieser Arbeit der Frage nach, ob die
Lehrwerke als Grundlage des Unterrichts dieses Ziel verfolgen. Mehr dazu im folgenden

Kapitel.

6 MERKMALE DER TERTIARSPRACHENDIDAKTIK IN DaF LEHRWERKEN-
EMPIRISCHE LEHRWERKANALYSE

Die bisherigen Kapitel stellen eine theoretische Grundlage fir die weiter im Text prasentierte
empirische Lehrwerkanalyse dar. Die curriculare Reform, die seit 2019 in der kroatischen
Bildung umgesetzt wird, bzw. das neue Curriculum betont die Férderung der Mehrsprachigkeit
als ein Ziel des Fremdsprachenlernens und -lehrens. Die Forderung der Mehrsprachigkeit ist
durch die Bildungsergebnisse (bzw. Outcomes) der drei Domanen des Curriculums sichtbar.
(vgl. Kapitel 3) In diesem Sinne werden in dieser Untersuchung die kroatischen DaF-
Lehrwerke aus der Sicht der Férderung der Mehrsprachigkeit analysiert. Da der Fokus der
Untersuchung auf den Prinzipien der im fiinften Kapitel erklarten Tertidrsprachendidaktik ist,
werden die Lehrwerke, die fur den Deutschunterricht flr die zweite Fremdsprache vorgesehen
sind, untersucht. Die Basis der Untersuchung sind die Aufgaben und Ubungen, die in den
Lehrwerken prasent sind, wie auch die eventuellen Hinweise und Tipps fur die Schiilerinnen

und Schiler im Sinne der Erleichterung des Lernens.
Im weiteren Text wird das Ziel der Untersuchung dargestellt, danach wird der Kriterienkatalog

vorgestellt und die ausgewahlte Lehrwerke fur die Untersuchung werden aufgelistet. Zum

Schluss folgen die Darstellung und Interpretation der Untersuchungsergebnisse.
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6.1  Ziel der Untersuchung

Ziel dieser Untersuchung war es festzustellen, ob die Aufgaben und Ubungen in aktuellen
Lehrwerken fiir Deutsch als zweite Fremdsprache nach Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik
gestaltet sind. Damit wollte man herausfinden, ob die aktuellen Lehrwerke, die die Grundlage
des Lehr- und Lernprozesses darstellen, die Mehrsprachenkompetenz der Schulerinnen und
Schiiler fordern. Ebenso wollte man herausfinden, ob es Unterschiede und Ahnlichkeiten in
der Présenz der Elemente der Tertidrsprachendidaktik zwischen einem Kroatischen und einem

Deutschen Verlag gibt.

6.2 Analysierte Lehrwerke und Vorgehensweise

Die Analyseeinheit dieser Untersuchung waren die Aufgaben und Ubungen in einzelnen
Lehrwerken. Die Lehrwerkanalyse umfasste insgesamt sechs Lehrwerke (Tabelle 1), die fur
Deutsch als zweite Fremdsprache in den kroatischen Grundschule aktuell gultig sind und die
nach den Richtlinien des neuen Curriculums gestaltet wurden. Analysiert wurden je zwei
Lehrwerke fur die 5., 6. und 7. Klasse. Fur jede Klasse wurde jeweils ein Lehrwerk des
kroatischen Verlags Skolska knjiga und eines des deutschen Verlags Hueber analysiert. Die
Analysierten Lehrwerke sind in der Tabelle 1 dargestellt. Jede Aufgabe und jede Ubung in
jedem einzelnen Lehrwerk wurde nach Kriterien, die im n&chsten Unterkapitel ndhergebracht
werden, analysiert, in das Kriterienraster (Tabelle 2) eingeordnet und danach

zusammengezahlt.
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Tabelle 1 Ausgewahlte Lehrwerke fiir die Analyse

5. KLASSE / 2. LERNJAHR AUTOREN VERLAG
FLINK MIT DEUTSCH 2 Plamenka Bernardi-Britvec, Jadranka Salopek, Skolska knjiga
Jasmina Troha
BESTE FREUNDE Manuela Giorgiakaki,
Monika Bovermann, Elisabeth Graf-Riemann, Hueber Verlag
Christiane Seuthe
6. KLASSE / 3. LERNJAHR AUTOREN VERLAG
#DEUTSCH 3 Alexa Methias, Jasmina Troha, Skolska knjiga
Andrea Tuksa
Manuela Giorgiakaki,
BESTE FREUNDE Elisabeth Graf-Riemann, Hueber Verlag
Christiane Seuthe
7. KLASSE / 4. LERNJAHR AUTOREN VERLAG
Alexa Methias, Jasmina Troha, Skolska kniica
#DEUTSCH 4 Andrea Tukia e
Manuela Giorgiakaki,
BESTE FREUNDE Elisabeth Graf-Riemann,
Anja Schiimann, Hueber Verlag

Christiane Seuthe

6.3 Der Kriterienkatalog zur Lehrwerkanalyse

Fur die Lehrwerkanalyse, wurde ein Kriterienkatalog (Tabelle 2) basierend auf den, im

Theoretischen Teil der Arbeit beschriebenen Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik und

vorherigen Lehrwerkanalysen entwickelt. Im Folgenden werden die erwarteten Typen der

Aufgaben zu jedem Prinzip der Tertidrsprachendidaktik erldutert. Die Beschreibungen der

Aufgaben, welche ein bestimmtes Prinzip widerspiegeln basieren auf dem Vorschlag von

Ballweg, Drumm, Hufeisen, Klippel & Pilypaityte (2013) und den Kriterienkatalogen der

vorherigen Lehrwerkanalysen von Kahacova (2012) und Apondi Okado (2018).
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Kognitives Lernen

Im Sinne der Entwicklung der Sprachbewusstheit kann diese in folgenden Kategorien erfolgen:
Wortschatz, Grammatik und Aussprache und Rechtschreibung. Um die Sprachbewusstheit in
allen drei Kategorien zu fordern, mussen die Aufgaben den sprachlichen Vergleich zwischen
der Muttersprache und/oder der ersten Fremdsprache und der deutschen Sprache férdern und
ermoglichen. Solche Aufgaben sind zum Beispiel die, in denen die Schiilerinnen und Schiiler
die Bedeutung des neuen Wortschatzes anhand von Internationalismen oder Wortern aus der
Muttersprache oder der ersten Fremdsprache, erschlieRen, indem sie sie vergleichen. Es ist
wichtig, dass auch der negative Transfer zwischen den Sprachen betont wird. Das bezieht sich
auf die “falsche Freunde” bzw. die Worter die in zwei Sprachen gleich aussehen, aber
verschiedenes bedeuten. Hier gehdren auch Aufgaben in denen die Schilerinnen und Schiler
aufgefordert werden, selbst grammatische Regeln zu erschlieRen (von Beispielen die Regeln
entdecken), wie auch die grammatische Strukturen zu vergleichen. Tabellen, Abbildungen und
ahnliche Visualisierungen, in denen die Vergleiche zwischen den Sprachen dargestellt sind,
sind auch wiinschenswert. Es gibt auch Ahnlichkeiten und Unterschiede im Bereich der
Rechtschreibung und Aussprache, die den Schilerinnen und Schilern auf Unterschiedliche
Arten dargestellt werden kénnen. Beispielsweise kann man die Ahnlichkeiten und

Unterschiede durch Horlibungen und Fettdruck bewusst machen.

Die Sprachlernbewusstheit kann bei den Schulerinnen und Schiilern durch unterschiedliche
Hinweise, Tipps, wie auch durch Besprechungen des Lernprodukts und Lernprozesses und
aktives Wortschatztraining gefordert werden. Solche Aufgaben sind zum Beispiel die, in denen
die Schilerinnen und Schiiler alle Nomen im Maskulinum blau anmalen oder in denen sie die
Worter mit Bildern verbinden. Ebenfalls wird die Sprachlernbewusstheit gefordert, wenn die
Schilerinnen und Schiiler dartiber sprechen wie sie etwas gelernt haben oder ob sie vielleicht

etwas anders machen kdnnen, um den Ziel zu erreichen.

Verstehensorientierung

Zur Erleichterung des Verstehens dienen die Aufgaben in denen die Schulerinnen und Schiler
dazu angeregt werden, dass sie nach bekannten Elementen (Was verstehst du schon?) suchen.
Ebenfalls konnen hier die Aufgaben, die zur Bewusstmachung der Lese- und
Verstehensstrategien fihren, helfen. Solche Aufgaben sind zum Beispiel die, in denen die
Schlerinnen und Schiler zuerst ein Bild beobachten sollen und danach den Text lesen oder

horen sollen.
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Inhaltsorientierung

Dieses Prinzip wird qualitativ betrachtet. Namlich, hierbei werden die Inhalte des Lehrwerks
betrachtet und beschrieben. Es soll (berprift werden, ob die Inhalte altersgemdal und
interessant fir die Zielgruppe sind. Die Inhalte mussen fur die Schilerinnen und Schler
motivierend sein. Wie die Lehrwerke fur Deutsch als zweite Fremdsprache analysiert werden,
ist es wichtig, dass bei der Auswahl der Inhalte darauf aufgepasst wurde, dass diese
Schilerinnen und Schiler &lter als sie zum Beginn des Lernens der ersten Fremdsprache waren.
Deswegen durfen auch die Inhalte nicht identisch sein. Die Inhalte sollen die Welt, die den

Schlerinnen und Schulern der Zielgruppe nah ist, widerspiegeln (z.B. Sport, Musik).

Textorientierung

Was die Textorientierung angeht, wird betrachtet ob die Texte zeitgemal sind bzw. ob sie den
Schilerinnen und Schilern nah sind. Als solche Texte kann man alle Texte, die die
Schilerinnen und Schiler im Alltagsleben begegnen, betrachten. Das sind zum Beispiel: E-
Mails, Chats, Posts auf sozialen Netzwerken, Blogs und &hnlich. Im Sinne der Textorientierung
wird auch betrachtet, ob es in den Lehrwerken englisch-deutsche Paralleltexte und/oder
authentische Texte, die den Schilerinnen und Schiulern leichteres Verstehen ermdglichen, gibt.
Es wird auch analysiert, ob es Aufgaben, die die Erarbeitung eines Wortfeldes ermdéglichen.
Als solche Aufgaben werden die Aufgaben, die sich explizit mit einem Bereich (Familie,
Wetter, Getranke) beschéftigen. Solche Aufgaben ermdglichen das Globale Verstandnis der

Texte.

Okonomisierung und Aktivierung der Lernenden

Es wird im Sinne der Okonomisierung des Lernens betrachtet, ob bestimmte Sprachliche
Phanomene, wie zum Beispiel das System der Personalpronomen, als Ganzes angeboten
werden, und ob fur bestimmte Themenbereiche, wie zum Beispiel Monatsnamen, Wochentage
und Zahlen, Wortfelder bzw. Reihenstrukturen, erarbeitet werden. Hinsichtlich der
Aktivierung der Lernenden, wird analysiert, ob das Lehrwerk die Schulerinnen und Schuler
zur Erstellung eines eigenen Mehrsprachigen (Bild)lexikons anregt. Ebenfalls soll untersucht
werden, ob das Lehrwerk allgemeine Lerntipps und Lernhilfen, wie zum Beispiel “Entferne
dein Handy.”, ”Réum den Tisch auf.” und &hnlich, fiir die Schiilerinnen und Schiiler beinhaltet.
Es wird auch betrachtet, ob die Schilerinnen und Schiiler die Moglichkeit ihren eigenen

Lernfortschritt selbst zu evaluieren haben, wie auch ob es spielerische Aufgaben und
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Aufgaben, die die Lernenden zur Selbstandigkeit bzw. selbstdndiger Arbeit auffordern, gibt.
Die spielerische Aufgaben sollen die Schiilerinnen und Schler aktivieren und solche sind zum
Beispiel die in denen die Schilerinnen und Schiler singen, unterschiedliche Spiele spielen,
Abzahlreime vorlesen, fertige Dialoge vorspielen und &hnlich. Zu den Aufgaben, die zur
Selbstandigkeit bzw. selbstandiger Arbeit auffordern, gehtren beispielsweise Aufgaben in
denen die Schulerinnen und Schiler dialogische Strukturen ergédnzen und einuben sollen, die
in denen sie eine Beschreibung fir etwas selbstédndig schreiben sollen, wie auch alle andere in

denen sie etwas selbstandig machen sollen.
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Tabelle 2 Kriterienkatalog

PRINZIPIEN UND FRAGEN

BESTE BESTE BESTE
FLINK MIT
FREUNDE #DEUTSCH 3 FREUNDE #DEUTSCH 4 FREUNDE
DEUTSCH 2
All Al2 A21
Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der

Aufgaben und
Ubungen

Aufgaben und
Ubungen

Aufgaben und
Ubungen

Aufgaben und
Ubungen

Aufgaben und
Ubungen

Aufgaben und
Ubungen

KOGNITIVES LERNEN

SPRACHBEWUSSTHEIT

WORTSCHATZ

Werden sprachliche Phdnomene von
L1-L2-L3 Verglichen?

Gibt es Aufgaben, die die Mehrsprachige

Vernetzung des Wortschatzes férdern?

Wird auf englische Lehnwarter oder
Internationalismen in Texten oder

Aufgaben aufmerksam gemacht?

Wird auf die Problematik des

zwischensprachlichen Vergleichs innerhalb

der Lexik hingewiesen?
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GRAMMATIK

Gibt es Aufgaben, die die Schiler
auffordern selbst grammatische Regeln zu

erschlielen?

Werden die Ahnlichkeiten und
Unterschiede in grammatischen Strukturen
mit der Muttersprache und/oder ersten

Fremdsprache bewusst gemacht?

Werden die Lernenden aufgefordert
Ahnlichkeiten zwischen grammatischen
Strukturen mit der Muttersprache oder/und

ersten Fremdsprache festzustellen?

AUSSPRACHE UND RECHTSCHREIBUNG

Wird auf Unterschiede und magliche
Aussprachefehler bei Internationalismen
(und anderen Wartern) aufmerksam

gemacht?

Wird auf Ahnlichkeiten und Unterschiede
im Bereich Rechtschreibung zwischen der
Muttersprache und der ersten Fremdsprache

und der Deutschen Sprache hingewiesen?
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SPRACHLERNBEWUSSTHEIT

Gibt es Hinweise und Tipps zum

Wortschatzlernen?

Gibt es Ubungen, die das aktive
Wortschatztraining fordern?

Gibt es Hinweise und Tipps zum
Grammatiklernen?
Gibt es Anregungen zur Besprechung des

Lernprodukts?

Gibt es Anregungen zur Besprechung des

Lernprozesses?

VERSTEHENSORIENTIERUNG

Werden Schiiler angeregt bekannte
Elemente in Texten oder Aufgaben zu

suchen?

Gibt es Aufgaben zur Bewusstmachung der

Lese — und Verstehensstrategien?

INHALTSORIENTIERUNG

Entsprechen die Inhalte dem Alter der

Lernenden?
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Entsprechen die Inhalte den Interessen der

Lernenden?

Sind die Inhalte fir die Zielgruppe

motivierend?

TEXTORIENTIERUNG

Bietet das Lehrwerk neue und Zeitgeméle

Textsorten?

Gibt es Aufgaben, die die Erarbeitung eines
Wortfeldes ermdglichen (Familie, Wetter,

Getranke)?

Gibt es englisch-deutsche Paralleltexte?

Gibt es authentische Texte z.B. aus dem

Internet?

OKONOMISIERUNG

und AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

Werden bestimmte sprachliche Phdnomene

als Ganzes angeboten?

Werden fiir bestimmte Themenbereiche
Wortfelder, bzw. Reihenstrukturen

erarbeitet?
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Werden Lernenden angeregt ein
mehrsprachiges (Bild)lexikon zu

bestimmten Themenbereichen zu erstellen?

Gibt es Lerntipps und Lernhilfen fur die

Schiler?

Haben die Lernenden die Mdglichkeit ihren

Lernfortschritt selbst zu evaluieren?

Gibt es spielerische Aufgaben, die die

Lernenden aktivieren?

Gibt es Aufgaben, die die Lernenden zur
Selbstandigkeit bzw. selbstéandiger Arbeit

auffordern?
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7 ERGEBNISSE DER ANALYSE

Die Ergebnisse der Untersuchung werden nach Klassen bzw. Lernjahren dargestellt. Fir jede
Klasse werden die Ergebnisse beider analysierten Lehrwerke prasentiert. Vor der Darstellung
der Untersuchungsergebnisse werden zundchst die Struktur und der Inhalt der Lehrwerke
allgemein beschrieben. Nach der Darbietung der Resultate fur jedes Lernjahr wird zum Schluss

eine gesamte Ubersicht der Ergebnisse aller Lehrwerke gegeben.

7.1 Lehrwerke fur die funfte Klasse, zweites Lernjahr

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse zweier Lehrwerke flr die funfte
Klasse, zweites Lernjahr (Tabelle 3) dargestellt. Nach den allgemeinen Daten zu den

Lehrwerken werden die konkrete Ergebnisse der Analyse prasentiert.

Das Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 von den kroatischen Verlag Skolska knjiga wurde als erstes
analysiert und danach wurde das Lehrwerk Beste Freunde A 1. 1 von den deutschen Verlag
Hueber analysiert. Diese Lehrwerke sind fir die funfte Klasse, zweites Lernjahr bzw. flr die
Erreichung der Niveaustufe A 1. 1 vorgesehen. Also, sie werden in den DaF-Unterricht fiir
Deutsch als zweite Fremdsprache eingesetzt. Flink mit Deutsch 2 enthdlt 10 Lektionen, 5
Projektseiten und ein Kapitel in welchem die Festtage bearbeitet werden. Das Lehrwerk
beinhaltet insgesamt 172 Aufgaben und 5 Projekte. Jedes Projekt wird als eine Aufgabe
betrachtet. Beste Freunde A 1. 1 enthdlt eine Startlektion, 9 Lektionen, 3 Landeskundeseiten,
3 Wiederholungsseiten, 3 Uberblicke der Lektionen und 3 Projekte, die als eine Aufgabe
betrachtet werden. Das Lehrwerk beinhaltet insgesamt 249 Aufgaben. Die a, b, ¢ Teile der

Aufgaben werden als einzelne Aufgaben gezéhlt.
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Tabelle 3 Lehrwerke fiir die funfte Klasse, zweites Lernjahr

LEHRWERK FLINK MIT DEUTSCH 2 | BESTE FREUNDE A 1.1
LEKTIONEN 10 10
PROJEKTE 5 3
WIEDERHOLUNGSSEITEN 0 3
UBERBLICKE 0 3

FESTE- / LANDESKUNDESEITEN 1 3
INSGESAMT AUFGABEN 172 249

Die Ergebnisse der Analyse zeigen, dass im Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 74% aller Aufgaben
und Ubungen Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik beriicksichtigen (vgl. Abbildung 1). An
dieser Stelle muss aber betont werden, dass fast alle diese Aufgaben die auf die Férderung der
Sprachlernbewusstheit und der Aktivierung der Lernenden ausgerichtet sind. Das heil3t, dass
nur diese zwei Aspekte in die Frage genommen wurden, und dass das Lehrwerk an allen
anderen Prinzipien mangelt. Ahnliche Resultate zeigen auch die Ergebnisse der Analyse des
Lehrwerks Beste Freunde A 1. 1. Hier wurden 62% Aufgaben und Ubungen festgestellt, die
den Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik entsprechen (vgl. Abbildung 1). Aber auch bei
diesem Lehrwerk muss betont werden, dass insgesamt 249 Aufgaben betrachtet wurden, und
das 138 von der Gesamtzahl die Aufgaben der Férderung der Sprachlernbewusstheit und der
Aktivierung der Lernenden gehdren. Das bedeutet, dass in beiden Lehrwerken meistens diese
zwei Aspekte intensiv gefordert werden, wahrend andere Aspekte der Tertiarsprachendidaktik

unbertcksichtigt bleiben.
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ANZAHL DER ﬁBUNGEN NACH DEN PRINZIPIEN
DER TERTIARSPRACHENDIDAKTIK

T4%

62%

FLINK MIT DEUTSCH 2 BESTE FREUNDE A 1.1

Abbildung 1 Gesamtergebnis der Lehrwerkanalyse: Flink mit Deutsch 2 & Beste Freunde A 1. 1

Die Prozentangaben der identifizierten Aufgaben und Ubungen (Tabelle 4) zeigen, dass in den
analysierten Lehrwerken Aufgaben, die den Prinzipien der Entwicklung der
Sprachbewusstheit, Sprachlernbewusstheit, der Verstehensorientierung, der Textorientierung
und der Okonomisierung und Aktivierung der Lernenden beriicksichtigt werden. Doch in
beiden Lehrwerken dominieren die Aufgaben zur Forderung der Sprachlernbewusstheit und
Aktivierung der Lernenden, wéhrend andere Prinzipien in einem sehr geringem Mal}
berucksichtigt werden. Die in der Tabelle 4 dargestellten Ergebnisse zeigen auch, dass es keine
grolRen Unterschiede zwischen den Lehrwerk des kroatischen und den Lehrwerk des deutschen
Verlags im Sinne der Présenz der Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik gibt. Doch es gibt
einen etwas groReren Unterschied in der Beriicksichtigung des Prinzips Sprachbewusstheit.
Namlich, 9,04% der Aufgaben und Ubungen des Lehrwerks Flink mit Deutsch 2 entsprechen
diesem Prinzip, wihrend nur 2% der Aufgaben und Ubungen des Lehrwerks Beste Freunde A

1.1. mit diesem Prinzip verbunden werden konnten.
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Tabelle 4 Prozent der identifizierten Aufgaben und Ubungen die die Tertiarsprachendidaktik in analysierten Lehrwerken fiir
die flinfte Klasse, zweites Lernjahr berticksichtigen

LEHRWERK FLINK MIT DEUTSCH 2 BESTE FREUNDE A 1. 1
SPRACHBEWUSSTHEIT 9,04% 2%
SPRACHLERNBEWUSSTHEIT 31,07% 34.14%
VERSTEHENSORIENTIERUNG 0% 2,01%
TEXTORIENTIERUNG 3,96% 2,41%
OKONOMISIERUNG UND 29,94% 21,29%
AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

KOGNITIVES LERNEN

Wenn es um Sprachbewusstheit geht wurden im Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 insgesamt 13
Stellen an denen der Wortschatz oder die grammatischen Regeln der kroatischen, englischen
und deutsche Sprache verglichen werden identifiziert. Ein Beispiel eines solchen Hinweises
zum Sprachenvergleich ist in der Abbildung 2 dargestellt. Alle andere Hinweise sind auf

gleiche Art und Weise dargestellt.

R e

s Biologie lernen.

Abbildung 2 "Vergleich der grammatischen Strukturen™ (Flink mit Deutsch 2, S. 24)

Es gibt auch 3 Aufgaben, die die Schulerinnen und Schuler auffordern selbst grammatische
Regeln zu erschlieRen. Was die Forderung der Sprachlernbewusstheit angeht sind in diesem
Lehrwerk nur Aufgaben zur Forderung des aktiven Wortschatztraining prasent. Es gibt
insgesamt 55 solche Aufgaben und das sind beispielsweise Aufgaben in denen die
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Schulerinnen und Schiler Schriftbilder mit den entsprechenden Bildern verbinden sollen
(Abbildung 3), Satze mit entsprechenden und vorgegebenen Wartern beenden oder bilden und
ins Heft schreiben sollen. Solche Aufgabe sind den Schilerinnen und Schilern aus der ersten
Fremdsprache bekannt und entwickeln die Bewusstheit tiber das Sprachenlernen.

Abbildung 3 “Schulsachen: Was ist das?” (Flink mit Deutsch 2, S. 22)

Das Lehrwerk Beste Freunde A 1.1 beinhaltet 2 Aufgaben, die von den Schiilerinnen und
Schillern verlangen, dass sie die Namen der deutschsprachigen Léander in Kroatisch und
Deutsch vergleichen. Ebenso beinhaltet es 2 Aufgaben in denen sie mit den Anweisungen
aufgefordert werden, dass sie die Aufmerksamkeit auf die Monatsnamen und Schulfécher
ausrichten, bzw. dass sie Uberlegen, ob sie diese Worter schon aus dem englischen oder der
Muttersprache verstehen. Ein Beispiel einer solchen Aufgabe ist in der Abbildung 4 zu sehen.

Abbildung 4 "Englisch hilft!” (Beste Freunde A 1.1, S. 9)
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Was die Forderung der Sprachlernbewusstheit angeht enthélt das analysierte Lehrwerk eine
Aufgabe mit dem Hinweis, dass die Schiilerinnen und Schiller auf die Satzmelodie achten
sollen (Abbildung 5) und eine Aufgabe mit dem Tipp wie sie sich die Artikel besser merken
kénnen (Abbildung 6). Weiterhin beinhaltet das Lehrwerk Beste Freunde A 1.1 insgesamt 84
Aufgaben, die das aktive Wortschatztraining férdern. Der Wortschatz wird durch Aufgaben
bearbeitet, die von den Schulerinnen und Schiilern verlangen, dass sie: Worter anhand von
Hortexten zu Ende schreiben, Schriftbilder mit entsprechenden Bildern verbinden, fertige

Dialoge vorspielen, Fragen beantworten u.A.

Abbildung 5 ,, Satzmelodie (Beste Freunde A 1.1, S. 15)

Was passt zusammen? Schreib wie im Beispiel.

die

Abbildung 6 “Besser Artikel merken” (Beste Freunde A 1.1., S.13)

VERSTEHENSORIENTIERUNG

Das Prinzip der Verstehensorientierung wird im Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 nicht
berucksichtigt. Andererseits ist die Verstehensorientierung im Lehrwerk Beste Freunde A 1. 1
in 5 Aufgaben présent. In 2 von denen werden die Schiilerinnen und Schiler angeregt bekannte
Elemente zu suchen, wie z.B. in der Aufgabe, die in der Abbildung 7 dargestellt ist. In drei
Aufgaben werden die Lese- und Verstehensstrategien bewusst gemacht (siehe exemplarisch
Abbildung 8).
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NEU: Englische Theatergruppe
spielt: , The holiday ghost”
Sprichst du Englisch?

Findest du Theaterspielen toll?
Bist du 1014 Jahre alt?

WIR BRAUCHEN DICH!

Lies die Anzeige rechts:
Welche Wérter verstehst du?

© 0

Antworte in deiner Sprache.

« Worum geht es in der Anzeige?

« Wer kann mitmachen? Infos: www.maxplanck-gymnasium.de/theater-a

Schau das Bild an. Hér dann zu
und antworte.
28 (W)

* Wer ist der Junge?
» Wer spielt Gitarre?

Schau zuerst die Bilder an.
So verstehst du die Situation.

Abbildung 8 "So verstehst du leichter” (Beste Freunde A 1.1, S. 14)

INHALTSORIENTIERUNG

Die Inhalte, die in dem Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 prasent sind und bearbeitet werden, sind
den Schulerinnen und Schilern nah. Namlich, es wird ber Sommerferien, Tagesablauf der
Schilerinnen und Schuler, Korperteile, Klamotten, Haus- und Wildtiere usw. gesprochen.
Obwohl diese Themen in den friher erlernten Sprachen bei jungeren Kindern bearbeitet
werden, konnen sie fur diese Zielgruppe motivierend sein, wenn sie adaquat bearbeitet werden.
Andererseits sind die Inhalte im Lehrwerk Beste Freunde A 1. 1 altersgemal, aber es sollten
noch weitere Themen, die den Interessen der Schilerinnen und Schuler entsprechen,
einbezogen werden. Themen wie zum Beispiel Cocktail VVorbereitung, durch die die Getrénke
in dem Lehrwerk Beste Freunde A 1.1 bearbeitet werden, sind fir die Zielgruppe motivierend,
aber solchen Themen kommen nicht oft vor. Ofter stoBt man auf Themen wie z. B. das
Interview mit Hakuyo Watanabe, welche fur die Schilerinnen und Schiler der fiinften Klasse
langweilig sein konnten. Namlich, Hakuyo Watanabe ist fir die meisten Schilerinnen und
Schiler in Kroatien eine unbekannte Person und deswegen kann ein Interview mit ihm fir sie
uninteressant sein. Es ware besser, wenn die Lehrwerkautoren eine den Schilerinnen und
Schillern bekanntere Person ausgewahlt hatten. Es ist wichtig, dass alle Inhalte, die in den

Lehrwerken bearbeitet werden, den Schilerinnen und Schiilern bekannt und nah sind.
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TEXTORIENTIERUNG
Das Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 enthdlt 6 ZeitgeméRe Texte wie zum Beispiel Posts auf
Sozialen Netzwerken und E-Mails (Abbildung 9).

I Lies die E-»

Abbildung 9 “Lies die E-Mail.” (Flink mit Deutsch 2, S. 64)

Es beinhaltet auch eine Aufgabe (Abbildung 10) die in einigen Mal3en die Erarbeitung eines
Wortfeldes ermdglicht. Diese Aufgabe verlangt von den Schiilerinnen und Schulern, dass sie
sich, vor dem Horen und Lesen eines Textes “Friihstiick ist wichtig”, mit den Speisen bekannt

machen.

Abbildung 10 “Was essen wir?” (Flink mit Deutsch 2, S. 38)
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Beste Freunde A 1. 1 beinhaltet ebenfalls 6 zeitgemale Texte wie zum Beispiel SMS
(Abbildung 11) und Interviews. Man kann sagen, dass dieses Prinzip mit der Einbeziehung

dieser Textsorten in beiden Lehrwerken berucksichtigt wird.

@ Lies die SMS von Laura und Nico. Was ist richtig?

Hallo Nico! Ich bin morgen
bei Simon. Wir schauen Planet
Prana. Kommst du auch?

Ja! Super! Wann? @

Wir miissen um halb drei bei
Simon sein.

{a; Laura und Nico sind morgen bei Simon.
(b’ Nico ist morgen nicht bei Simon.

Alles klar. Dann bis morgen.

Abbildung 11 "SMS” (Beste Freunde A 1.1, S. 40)

OKONOMISIERUNG und AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

Was die Okonomisierung des Lernens angeht wird im Vorwort den Schiilerinnen und Schiilern
empfohlen, dass sie immer die unbekannte Worter und ihre Bedeutungen notieren, aber weiter
gibt es keine Anregungen zur Erstellung z. B. eines mehrsprachigen (Bild)lexikons.
Andererseits gibt es viele Ubungen, die die Aktivierung der Lernenden fordern. Das Lehrwerk
Flink mit Deutsch 2 beinhaltet 19 spielerische Aufgaben und 34 Aufgaben die die
Selbstandigkeit und selbstandige Arbeit auffordern (Beispiel einer Aufgabe in Abbildung 12
dargestellt). In den spielerischen Aufgaben wird von den Schulerinnen und Schiilern verlangt,
dass sie: ein Lied héren und singen, einen Dialog im Paar einuben, etwas basteln (z.B. Uhr)
und damit die sprachliche Strukturen eintiben oder Spiele (siehe exemplarisch Abbildung 13)
spielen. Weiterhin werden die Selbstandigkeit und selbstandige Arbeit beispielsweise durch
Aufgaben, in denen die Schilerinnen und Schiler eigene Antworten auf die Fragen oder E-
Mail schreiben sollen, tber eigenen Tagesablauf sprechen, jemanden oder etwas beschreiben

oder eigene Dialoge erstellen und vorspielen sollen u.A. gefordert.
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m Beschreibe deinen Freund / deine Freundin.
Opisi prijatelja / prijateljicu.

Mein Freund heif3t Goran.
Gorans Haar ist glatt und...
Gorans Augen sind...
Meine Freundin heif3t Maja.
Majas Haar ist lockig...

eine Brille tragen, freundlich,
groB, schlank, klein, |ustig, nett

Abbildung 12 ,, ... Erzdhle die Geschichte weiter. * (Flink mit Deutsch 2, S. 32)

-

patespiel- Spielt in
@ Odlgra]te u razre

Ratet mal.
o Kannstd

o Nein.

Abbildung 13 "Ratespiel. Spielt in der Klasse.” (Flink mit Deutsch 2, S. 69)

Das Lehrwerk Beste Freunde A 1.1 beinhaltet ebenfalls eine grofRe Anzahl der Aufgaben, die
die Schulerinnen und Schuler aktivieren. In dem Lehrwerk sind 28 spielerische Aufgaben
(siehe z.B. Abbildung 14) und 25 Aufgaben die zur Selbstandigkeit auffordern (Beispiel einer
solchen Aufgabe in Abbildung 15 dargestellt) prasent. Als spielerisch betrachtet man auch bei
diesem Lehrwerk die Aufgaben die von den Schilerinnen und Schilern verlangen, dass sie
Lieder horen und mitsingen, Spiele spielen, Kettenibungen oder Quize machen. Zur
selbstandigen Arbeit werden die Schilerinnen und Schiler durch Aufgaben aufgefordert, die
von ihnen verlangen, dass sie: Dialoge alleine ausdenken und vorspielen, einen Comic
zeichnen und schreiben, eine Liste mit eigenen Freizeitaktivitaten schreiben und mit dem

Partner durch einen Dialog vergleichen, mit dem Partner iiber ein Thema sprechen u.A.
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@ Spielt das Partnersuchspiel.

September?

e Schaut das Bild an. Schreibt zu zweit einen Dialog.
Spielt ihn dann vor.

e tHallo.
&

Abbildung 15 "Schreibt zu zweit einen Dialog” (Beste Freunde A 1.1, S. 28)

7.2 Lehrwerke flr die sechste Klasse, drittes Lernjahr

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse zweier Lehrwerke fur die
sechste Klasse, drittes Lernjahr (Tabelle 5) dargestellt.

Analysiert wurden #Deutsch 3 von den kroatischen Verlag Skolska knjiga und Beste Freunde
A 1. 2 von den deutschen Verlag Hueber. Diese Lehrwerke sind fiir die sechste Klasse, drittes
Lernjahr bzw. fir die Erreichung der Niveaustufe A 1. 2 vorgesehen. Also, sie werden in den
DaF-Unterricht fur Deutsch als zweite Fremdsprache eingesetzt. #Deutsch 3 enthdlt 8
Lektionen und ein Kapitel in dem die Festtage bearbeitet werden. Es beinhaltet auch 3 Projekte.
Zu jeder der 8 Lektionen enthalt das Lehrwerk eine Seite fir die Selbstevaluation der
Schilerinnen und Schiler. Jede Selbstevaluationsliste wurde in der Analyse als einzelne
Aufgaben betrachtet. Die Lektionen beinhalten auch Wortschatz- und Grammatikibersichten.
Das Lehrwerk #Deutsch 3 enthélt insgesamt 273 Aufgaben. Das Lehrwerk Beste Freunde A 1.
2 enthalt 9 Lektionen, 3 Landeskundeseiten, 3 Wiederholungsseiten, 3 Uberblicke der
Lektionen und 3 Projekte, die als eine Aufgabe betrachtet werden. Das Lehrwerk enthélt
insgesamt 193 Aufgaben. Die a, b, ¢ Teile der Aufgaben wurden als einzelne Aufgaben in der
Analyse gezahlt.
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Tabelle 5 Lehrwerke fiir die sechste Klasse, drittes Lernjahr

LEHRWERK #DEUTSCH 3 BESTE FREUNDE A 1.2
LEKTIONEN 8 9

PROJEKTE 3 3
WIEDERHOLUNGSSEITEN 0 3
UBERBLICKE 8 3

FESTE- / LANDESKUNDESEITEN 1 3
SELBSTEVALUIERUNGSEITEN 8 0
INSGESAMT AUFGABEN 273 193

Die Ergebnisse der Analyse zeigen, dass im Lehrwerk #Deutsch 3 82% aller Aufgaben und
Ubungen die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik beriicksichtigen (vgl. Abbildung 16).
Doch von den insgesamt 273 analysierten Aufgaben sind 184 auf die Forderung der
Sprachlernbewusstheit und die Aktivierung der Lernenden ausgerichtet. In dem Lehrwerk
Beste Freunde A 1. 2 wurden 81% Aufgaben und Ubungen, die die Prinzipien beriicksichtigen,
festgestellt. Aber auch hier sind 141 von den insgesamt 193 Aufgaben, Aufgaben, die zur
Forderung der Sprachlernbewusstheit und der Aktivierung der Lernenden dienen. Alle anderen
Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik werden in beiden Lehrwerken kaum oder Uberhaupt

nicht bertcksichtig.

ANZAHL DER UBUNGEN UND AUFGABEN NACH DEN
PRINZIPIEN DER TERTIARSPRACHENDIDAKTIK

82%
81%

#DEUTSCH 3 BESTE FREUNDE A 1. 2

Abbildung 16 Gesamtergebnis der Lehrwerkanalyse: #Deutsch 3 & Beste Freunde A 1. 2
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Die Prozentangaben (Tabelle 6) der identifizierten Aufgaben und Ubungen zeigen auch, dass
die Prinzipien generell berticksichtigt werden, aber nur die Sprachlernbewusstheit und die
Aktivierung der Lernenden werden stérker gefordert und andere Prinzipien kaum. Man kann
keine grolle Unterschiede zwischen den Lehrwerk des kroatischen und den Lehrwerk des
deutschen Verlags bemerken. Einen etwas groeren Unterschied kann man bei der Forderung
der Sprachbewusstheit bemerken. Namlich, die Sprachbewusstheit wird in fast 10% der
Aufgaben und Ubungen des kroatischen Verlags gefordert und in den deutschen nur in 0,52%
der Aufgaben und Ubungen.

Tabelle 6 Prozent der identifizierten Aufgaben und Ubungen die die Tertidrsprachendidaktik in analysierten Lehrwerken fiir
die sechste Klasse, drittes Lernjahr beriicksichtigen

LEHRWERK #DEUTSCH 3 BESTE FREUNDE A 1. 2
SPRACHBEWUSSTHEIT 9,16% 0,52%
SPRACHLERNBEWUSSTHEIT 46,52% 35,23%
VERSTEHENSORIENTIERUNG 0% 1,55%
TEXTORIENTIERUNG 2,56% 5,70%
OKONOMISIERUNG UND 24,18% 37,82%
AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

KOGNITIVES LERNEN
Das Lehrwerk #Deutsch 3 beinhaltet 11 visualisierte Sprachbriichen zwischen Deutsch,

Englisch und Kroatisch. Beispiel einer solchen Sprachbriicke ist in Abbildung 17 zu sehen.

#Meine.Sprachbrucken

D e e T ST

Abbildung 17 "Meine.Spachbriicken” (#Deutsch 3, S. 43)

Im Gebiet Grammatik beinhaltet #Deutsch 3 14 Aufgaben, die die Schiilerinnen und Schiler

auffordern selbst grammatische Regeln zu erschlieen. In diesen Aufgaben werden die Schuler
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aufgefordert anhand von Beispielsatzen selbststandig die grammatischen Elemente in der
darunter stehenden Tabelle einzutragen (siehe Abbildung 18).

Abbildung 18 “Verben miissen und diirfen” (#Deutsch 3, S. 70)

Die Sprachlernbewusstheit wird in diesem Lehrwerk durch insgesamt 127 Aufgaben gefordert.
110 von diesen Aufgaben fordern das aktive Wortschatztraining (Beispiel einer solchen
Aufgabe in Abbildung 19 dargestellt) und der Rest bzw. 17 Aufgaben geben Hinweise und
Tipps flur die Aussprache und Rechtschreibung. Namlich, das Lehrwerk beinhaltet
#Aussprache Ecken (siehe z.B. Abbildung 20), in denen die Aussprache und gleichzeitig auch
die Rechtschreibung getibt werden. Die problematischen Teile werden mit Fettdruck oder
ahnlich markiert. Das Wortschatztraining wird durch Aufgaben, die von den Lernenden
verlangen, dass sie Sédtze zu Ende schreiben, Schriftbilder mit entsprechenden Bildern
verbinden, Ausdriicke erganzen, Informationen im Text suchen und Tabellen erganzen u.A

gefordert.
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Abbildung 19 “Fragt und antwortet” (#Deutsch 3, S. 27)

Abbildung 20 “#dussprache” (#Deutsch 3, S. 8)

Das Lehrwerk Beste Freunde A 1.2 enthdlt nur eine Aufgabe, die die Sprachbewusstheit
fordert. In dieser Aufgabe, die in Abbildung 21 dargestellt ist, wird auf mdgliche

Aussprachefehler aufmerksam gemacht.

e
i @ Hor zu. Was antworten die Personen? Wie ist die Reihenfolge?
l}, Und was ist dein Hobby?
7 Ich lese gern. 7" Ich sehe gern fern.
17 Ich tanze gern. 17! Ich fahre gern Skateboard.
(1) Ich bastle gern Flugzeuge. (2. Ich laufe gern Marathon.
7 Ich skype gern. " (7 Ich treffe gern Freunde.

Abbildung 21 "Achte was du horst” (Beste Freunde A 1.2, S. 9)

Die Sprachlernbewusstheit wird durch insgesamt 68 Aufgaben gefordert. In einer Aufgabe

(siehe Abbildung 22) wird beispielsweise darauf hingewiesen, dass man in den offiziellen

Briefen Du, Dich, Dir, Dein grol} schreibt.
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Abbildung 22 “Einladung fiir deine Party” (Beste Freunde A 1.2, S. 54)

Weiterhin wird in zwei Aufgaben (siehe exemplarisch Abbildung 23) von den Schilerinnen
und Schilern verlangt, dass sie Wortigel ergdnzen. Obwohl es nicht darauf hingewiesen wird,
dass man den Wortschatz auf diese Art und Weise leichter lernen kann, haben die Schiilerinnen
und Schiiler die Mdglichkeit selbst zu bemerken, dass die Wortigel das Lernen erleichtern

kdnnen.

Abbildung 23 "Ergdnze den Wortigel” (Beste Freunde A 1.2, S. 60)

Der Rest der Aufgaben fordert das aktive Wortschatztraining. Beispiel einer solchen Aufgabe
ist in Abbildung 24 zu sehen. Hier z&hlen auch Aufgaben die von den Schulerinnen und
Schilern verlangen, dass sie: Textabschnitte mit Bildern verbinden, Hortexte héren und die
Bilder in richtige Reihenfolge bringen, Satze anhand von Hortexten erganzen, Fragen mithilfe

von Texten beantworten usw.
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©  schau die Bilder an und lies die Worter. Was ist in Katis Koffer? Was glaubst du?
Zeig dann auf das Bild in 1a und sprich mit deiner Partnerin / deinem Partner.

Kleid Bluse Geschenk Hose / Jeans

Bikini Schuhe Pullover ‘ Jacke Hemd

¥ Ich glaube, das 1 1§t eine Bluse /ein ... e —— Ja das glaube ich auch.
| sind Geschenke / ...  Nein, das ist/sind doch

SNannwa
Abbildung 24 “Was ist in Katis Koffer?” (Beste Freunde A 1.2, S. 30)

VERSTEHENSORIENTIERUNG
In dem Lehrwerk #Deutsch 3 wurden keine Aufgaben, die die Schulerinnen und Schuler

anregen bekannte Elemente in Texten oder Aufgaben zu suchen, gefunden. Ebenso enthalt
#Deutsch 3 keine Aufgaben zur Bewusstmachung der Lese- und/oder Verstehensstrategien.
Andererseits beinhaltet das Lehrwerk 2 Aufgaben (eine in Abbildung 25 dargestellt) in denen

die Schiilerinnen und Schuler angeregt werden bekannte Elemente zu suchen.

@ Schau den Text an und lies die Uberschrift. Was ist das Thema? Antworte in deiner Sprache.

Erste Hilfe bei Sportunfillen
@—) Pause. Sofort Pause machen und

l/:rrn, Bein oder FuB nicht mehr Du verstehst in einem
¢ ! ewegen. neuen Text nie alle
BeiUnfallenund (E)~> Eis. Ein Eisbeutel oder kaltes Wasser W BB e
gcgn;erzen an hilft bei Schmerzen, | Achte auf die Worter,
H:nld :‘(;" Kz'e: (©~> Compression: EinVerband CIQEIE Sl

e d‘er m st gut. Er stabilisiert
g : ie PECH- Bein, Arm oder FuR.

egelanwenden!  (H)— Hochlegen: Bein, Arm

oder FuB hochlegen

Abbildung 25 "Achte auf die Worter, die du kennst” (Beste Freunde A 1.2, S. 15)

Ebenso enthalt es 1 Aufgabe zur Bewusstmachung der Lese-/Verstehensstrategien Diese

Aufgabe ist in der Abbildung 26 zu sehen.

46



Unsere Klasse stellt sich vor

(1) Hallo! Ich heiBe Nico Jahn, bin 13 Jahrc. alt

i und gehe in die 8a an Max-Planck-Gymnasiun.
Neine Heinatstade ist Rostock. Auf der Karte
von Deutschland ist Rostock ganz oben rechts,

(2) Ich habe viele Hobbys. Ich bastle kleine
schiffe, also Modellschiffe. Ein groBes
Schiff habe ich nicht, nur ein Surfbrect, ©
Wo kann ich hier surfen? Hat jemand eine Idee?

(3) AuBerden spiele ich sehr gern FuBball. g s
* 70 Hause bin ich ein Fan von Hansa Rostock. In Minchen bin “!‘ F(-Bavyern:hn.

Wit neinem Vater gehe ich manchmal in die Allianz-Arena zu einen Spiel mit dem FC Bayern.
macht total SpaB, finde ich. Und ich bin gern drauben.

Und ich trainiere viel. Fubball
(@) Wusik finde ich auch sehr wichtig. Ich hore gern Musik, zum Beispiel deutsche uv:d eng\'is:he

Gruppen, und ich spiele Gitarre, Allein Gben finde ich nicht so toll, deshalb mochte ich gern

in einel: Band spielen. Hallo, Pasinger Bands! Ner sucht einen Gitarristen?

Ich bin nicht perfekt, aber schon ganz gut. ®©

o Schau das Bild oben an. Was weifit du schon tiber Nico?

Abbildung 26 “Schau das Bild an” (Beste Freunde A 1.2, S. 7)

INHALTSORIENTIERUNG

Die Inhalte des Lehrwerks #Deutsch 3 sind altersgemal und entsprechen den Interessen der
Schilerinnen und Schiler. Es werden Themen wie zum Beispiel Partnerklassen, Beriihmte
Leute, Freizeit, Mein Wohnort usw. bearbeitet. Solche Themen sind fur die Schiilerinnen und
Schiller motivierend, weil sie ihnen nah und ihren Interessen entsprechend sind. Die Inhalte
bzw. Themen werden durch interessante und Selbstandigkeit fordernde Aufgaben und Projekte
bearbeitet und deswegen sind sie noch mehr fiir die Zielgruppe motivierend. Das Lehrwerk
Beste Freunde A 1.2 beinhaltet ebenso altersgemalie Inhalte. Die Themen die bearbeitet werden
entsprechen den Interessen der Zielgruppe, und wenn sie adaquat bearbeitet werden, kénnen
sie fur die Schulerinnen und Schuler sehr motivierend sein. Die Themen, die bearbeitet werden,

sind zum Beispiel: Hobbys, Reisen, Ferien usw.
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TEXTORIENTIERUNG
#Deutsch 3 beinhaltet 7 zeitgeméale Texte wie zum Beispiel Blogs (siehe Abbildung 27) und
E-Mails.

Abbildung 27 "Blog” (#Deutsch 3, S. 85)

Das Lehrwerk Beste Freunde A 1. 2 enthélt 11 zeitgemaRe Texte und als solche Textsorten
wurden beispielsweise E-Mails, Chats (Abbildung 28) usw. betrachtet.

Ja, halli;.j 7
Wie geht'

° Schau die Bilder A und B an und
lies den Chat. Was schreiben Laura A
und Kati noch? Was glaubst du? 1000
Antworte in deiner Sprache.

Abbildung 28 “Lies den Chat” (Beste Freunde A 1.2, S. 26)

Obwohl nicht alle Aspekte der Textorientierung in diese Lehrwerke einbezogen sind, kann man
sagen, dass in beiden Lehrwerken mit der Prasenz der zeitgeméalRen Textsorten dieses Prinzip
doch berucksichtigt wird.
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OKONOMISIERUNG und AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

Das Lehrwerk #Deutsch 3 enthalt 8 Aufgaben, die den Schilerinnen und Schilern die
Selbstevaluation ermdglichen, aber andere Aspekte der Okonomisierung bleiben
unberticksichtigt. Andererseits gibt es eine groRe Anzahl der Ubungen zur Aktivierung der
Schulerinnen und Schuler. Das Lehrwerk beinhaltet 22 spielerische Aufgaben (siehe z.B.
Abbildung 29) und 36 Aufgaben durch die die Schilerinnen und Schuler zur Selbstdndigkeit
bzw. selbstandiger Arbeit aufgefordert werden. Eine solche Aufgabe ist in Abbildung 30
dargestellt. Die spielerische Aufgaben verlangen von den Schiilerinnen und Schilern, dass sie
spielen, Quize machen, fertige Dialoge vorspielen u.A. Die Selbstandigkeit wird durch
recherchieren im Internet, Gruppenarbeiten, berichten uber beispielsweise Morgenroutinen,

Erstellen einer Présentation, selbstdndige Antworten an Fragen oder E-Mails gefordert.

l
iﬁ Arbeitet in Kleingruppen.

Macht ein Quiz uber
berihmte Leute aus
Hannover. Spielt das
Quiz in der Klasse.

Abbildung 29 "Spielt das Quiz in der Klasse” (#Deutsch 3, S. 39)

n der Stadt

itet i i i i swurdigkeite
I Arbeitet in Gruppen. Findet im Internet die Sehen: g ik

s 2 e
I Hannover. Macht eine Prasentation und stellt diese Stadt in der Klas

Abbildung 30 “Im Internet recherchieren” (#Deutsch 3, S. 41)

Die Okonomisierung des Lernens wird in dem Lehrwerk Beste Freunde A 1. 2 nicht
berucksichtigt, aber es enthalt 33 spielerische Aufgaben und 40 Aufgaben, die die Lernenden
zur Selbstéandigkeit auffordern (siehe z.B. Abbildung 32). Die spielerischen Aufgaben fordern
das Lernen durch Spiele. So sollen Schiler, z.B. wie in Abbildung 31 dargestellt, Dialoge
vorspielen und so die sprachliche Strukturen einliben. Die Selbstandigkeit wird durch das
Berichten Uber vorgegebene Themen, Gruppenarbeiten, Ideen sammeln und présentieren,

schriftliche Beschreibung der Wohnung u.A. gefordert.
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@ Oma

° Wohin fahrst du? Spielt das Reisespiel. : :;S:n @ freund
5 0
® Wohin fahrst du? ® Und zu wem? | @Turkei @ Elern

m Nach Berlin @ m Zu meinem Bruder. : @ spanien @ Bruder
| @ Berlin @ freundin

@ Schweiz @ Tina +Tom

Lektion 15 WRE o SR

nd er ahlt 3 » telefonieren ® Fleullde C keIlIlEHIQIIlEIl O
zahl : kaufen ¢ t lefonie
o Wahlt sechs Worter aus u

W : . 1 e tanzen ® Schokolade >
i i 0 : bESUChEH Mu51ker tan:
zZu zweit eine Geschlchte mit den ortern. : /

® Gestern haben Wir ... fotografieren ® lacher.mnm
o Plotzlich=c . . AT i

Abbildung 32 “Geschichte erzihlen” (Beste Freunde A 1.2, S. 42)

Also, es gibt insgesamt 73 Aufgaben, die die Schilerinnen und Schiler aktivieren. Es soll
betont werden, dass auch die Aufgaben, die die Schilerinnen und Schiilern auffordern, einen
Spiel im Arbeitsbuch zu spielen, auch gezéhlt wurden. Eine solche Aufgabe ist in der
Abbildung 33 dargestellt.

e Spiel mit deiner Partnerin / deinem lfartner.
@) (Arbeitsbuch: e = Seite 79, e = Seite 82)
&

Abbildung 33 “Spiel mit deiner Partnerin / deinem Partner” (Beste Freunde A 1.2, S. 33)

7.3 Lehrwerke fur die siebte Klasse, drittes Lernjahr

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse zweier Lehrwerke fir die siebte
Klasse, viertes Lernjahr dargestellt. Nach den allgemeinen Daten zu den Lehrwerken werden

die konkreten Ergebnisse der Analyse présentiert.

Fiir die siebte Klasse wurden die Lehrwerke #Deutsch 4 vom Verlag Skolska knjiga und Beste
Freunde A 2.1 vom Verlag Hueber analysiert. Diese Lehrwerke sind fiir das viertes Lernjahr
bzw. flr die Erreichung der Niveaustufe A 2. 1 vorgesehen. Das Lehrwerk #Deutsch 4 enthalt
8 Lektionen und ein Kapitel in dem die Festtage bearbeitet werden. Zu jeder der 8 Lektionen
beinhaltet das Lehrwerk eine Seite fiir Selbstevaluation der Schilerinnen und Schiiler. Jede

Selbstevaluationsliste wurde in der Analyse als einzelne Aufgabe betrachtet. Die Lektionen
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beinhalten auch Wortschatz- und Grammatiktibersichten. Das Lehrwerk beinhaltet insgesamt
273 Aufgaben gleich wie das Lehrwerk #Deutsch 3. Beste Freunde A 2. 1 enthalt 9 Lektionen,
3 Landeskundeseiten, 3 Wiederholungsseiten, 3 Uberblicke der Lektionen und 3 Projekte, die
als eine Aufgabe betrachtet werden. Das Lehrwerk enthélt insgesamt 194 Aufgaben. Die a, b,

c Teile der Aufgaben wurden als einzelne Aufgaben gezahlt.

Tabelle 7 Lehrwerke fir siebte Klasse, viertes Lernjahr

LEHRWERK #DEUTSCH 4 BESTE FREUNDE A 2.1
LEKTIONEN 8 9

PROJEKTE 0 3
WIEDERHOLUNGSSEITEN 0 3
UBERBLICKE 8 3

FESTE-/ LANDESKUNDESEITEN 1 3
SELBSTEVALUIERUNGSEITEN 8 0
INSGESAMT AUFGABEN 273 194

Die Ergebnisse der Analyse zeigen, dass die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik in den
analysierten Lehrwerken fiir die siebte Klasse, viertes Lernjahr berucksichtigt werden. Das
Lehrwerk #Deutsch 4 beinhaltet 86% der Aufgaben, die die Prinzipien der
Tertidrsprachendidaktik bertcksichtigen (vgl. Abbildung 34). Es muss auch bei diesem
Lehrwerk betont werden, dass insgesamt 273 Aufgaben betrachtet wurden, und dass 189 von
der Gesamtzahl die Aufgaben, die der Forderung der Sprachlernbewusstheit und der
Aktivierung der Lernenden gehdren sind. Ahnlich ist es auch bei dem Lehrwerk Beste Freunde
A 2.1. Hier wurden 73% Aufgaben und Ubungen festgestellt, die den Prinzipien der
Tertidrsprachendidaktik entsprechen. Aber auch bei diesem Lehrwerk ist zu betonen, dass 127
von den insgesamt 194 analysierten Aufgaben auf die Forderung der Sprachlernbewusstheit

und die Aktivierung der Lernenden ausgerichtet sind.
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ANZAHL DER UBUNGEN UND AUFGABEN NACH DEN
PRINZIPIEN DER TERTIARSPRACHENDIDAKTIK

86%

3%

#DEUTSCH 4 BESTE FREUNDE A 2. 1

Abbildung 34 Gesamtergebnis der Lehrwerkanalyse: #Deutsch 4 & Beste Freunde A 2. 1

Die Prozentangaben (Tabelle 8) der identifizierten Aufgaben und Ubungen zeigen, dass in
beiden analysierten Lehrwerken Aufgaben, die den Prinzipien der Entwicklung der
Sprachbewusstheit und der Okonomisierung und Aktivierung der Lernenden entsprechen,
prasent sind. Andere Prinzipien werden in einem sehr geringem Mal} beriicksichtigt. Die
Tabelle 8 zeigt, dass es generell keine grolRe Unterschiede zwischen den Lehrwerk des
kroatischen und des deutschen Verlags gibt, aber es gibt einen etwas gréReren Unterschied bei
der Forderung der Sprachbewusstheit. Namlich, 10,99% der Aufgaben und Ubungen des
Lehrwerks #Deutsch 4 beriicksichtigen dieses Prinzip und 0% der Aufgaben und Ubungen des
Lehrwerks Beste Freunde A 2. 1.

Tabelle 8 Prozent der identifizierten Aufgaben und Ubungen die die Tertiarsprachendidaktik in analysierten Lehrwerken fur
die sechste Klasse, drittes Lernjahr beriicksichtigen

LEHRWERK #DEUTSCH 4 BESTE FREUNDE A 2.1
SPRACHBEWUSSTHEIT 10,99% 0%
SPRACHLERNBEWUSSTHEIT 47.,99% 42,27%
VERSTEHENSORIENTIERUNG 0% 2,06%
TEXTORIENTIERUNG 2,93% 5,16%
OKONOMISIERUNG UND 24,18% 23,20%
AKTIVIERUNG DER LERNENDEN
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KOGNITIVES LERNEN
Das Lehrwerk #Deutsch 4 enthalt 10 visualisierte Sprachbriicken zwischen Kroatisch, Deutsch

und Englisch im Bereich Wortschatz. Ein Beispiel solcher Sprachbriicke ist in Abbildung 35

zu sehen.

Abbildung 35 “Meine.Sprachbriicken” (#Deutsch 4, S. 43)

Ebenfalls kann man eine Aufgabe, die in Abbildung 36 dargestellt ist, als Aufgabe zur

Forderung der Mehrsprachigen Vernetzung des Wortschatzes betrachten.

Abbildung 36 "Wie Sagt man das in deiner Sprache?” (#Deutsch 4, S. 44)

Weiterhin beinhaltet das Lehrwerk 19 Aufgaben, die die Schilerinnen und Schiiler auffordern
selbst grammatische Regeln zu erschlieen. Gleich wie im Lehrwerk #Deutsch 3 haben die

Schiler die Aufgabe anhand von Beispielsatzen, Tabellen in denen die grammatische Regeln
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visualisiert und présentiert werden zu erganzen. Die Sprachlernbewusstheit wird in diesem
Lehrwerk durch 116 Aufgaben (siehe z.B. Abbildung 37), die das aktive Wortschatztraining
fordern, wie auch durch 15 Hinweise und Tipps fur die Aussprache- und Rechtschreibung

gefordert.

Abbildung 37 “Was ist auf den Fotos?” (#Deutsch 4, S. 70)

Das analysierte Lehrwerk beinhaltet #Aussprache Ecken (Abbildung 38), in denen die
problematische Teile der Aussprache und Rechtschreibung mit Fettdruck oder &hnlich markiert
werden. Der Wortschatz wird durch das Erganzen von Satzen, Bildung von Sétzen aus
vorgegebenen Teilen und durch das Fragen stellen und antworten anhand von Mustern

bearbeitet.

Abbildung 38 “#Aussprache” (#Deutsch 4, S. 41)

Wahrend die Sprachbewusstheit durch unterschiedliche Aufgaben gefordert wird, beinhaltet
das analysierte Lehrwerk andererseits keine Hinweise und/oder Tipps zum Wortschatztraining
oder Grammatiklernen. Ebenfalls gibt es keine Anregungen zur Besprechung des Lernprodukts

und/oder Lernprozesses.
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Im Gegensatz dazu mangelt das Lehrwerk Beste Freunde A 2. 1 mangelt zwar an Aufgaben zur
Forderung der Sprachbewusstheit, aber es enthalt insgesamt 82 Aufgaben zur Forderung der
Sprachlernbewusstheit. Von der Gesamtzahl der Ubungen sind 79 die, die das aktive
Wortschatztraining férdern (siehe exemplarisch Abbildung 39) und die restlichen 3 fordern die
Schulerinnen und Schuler zur Erstellung der Wortigel (einer von den Wortigeln in Abbildung
40 dargestellt) auf. Obwohl es nicht betont ist, dass die Schilerinnen und Schuler auf diese Art
und Weise den Wortschatz leichter lernen kdnnen, wurden diese Aufgaben als Hinweise zum
Wortschatzlernen gezéhlt. Zum Wortschatztraining gibt es Aufgaben die von den Schiilerinnen
und Schilern verlangen, dass sie die richtige Reihenfolgen anhand von Hortexten erstellen,
Bilder mit entsprechenden Schriftbildern verbinden, Texte anhand von Hortexten erganzen
u.A.

Lektion 19 SU P INK| for7 M| L eol RJ‘
|

Welche Mdbel und Sachen aus einer Wohnung sind das? @D
Ergénze die Worter und schreib eine Liste. Rt 2 oL K( ? K i

T( 7 JH B{ 7 T SEC 7L SC 2 JA SP{ 7 L Il 7 )E PO-’RJ

Abbildung 39 “Welche Mébel und Sachen sind das?” (Beste Freunde A 2.1, S. 24)

Ostern

Lektion 21

Ostern singen Kaffee Torte Bratwurst

tanzen Saft Geburtstag Spezi Bier

Hahnchen Pommes Limo Lebkuchen-Herz |
Oktoberfest Breze Musik horen Weihnachten @ |
1

° Ergénze den Wortigel mit den Wértern. @

Abbildung 40 “Ergdnze den Wortigel” (Beste Freunde A 2.1, S. 24)

VERSTEHENSORIENTIERUNG

In dem analysierten Lehrwerk #Deutsch 4 wird das Prinzip Verstehensorientierung nicht
beriicksichtigt. Andererseits beinhaltet das Lehrwerk Beste Freunde A 2.1 3 Aufgaben zur
Bewusstmachung der Lese- und Verstehensstrategien (siehe exemplarisch Abbildung 41) und
eine Ubung, die die Schiilerinnen und Schiiler anregt schon bekannte Elemente zu suchen
(Abbildung 42).
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€@  schau nur die Bilder an. was ist das Problem? Was glaubst du?

Oder dort
? Jden
Biichern?

Hallo! Hier,
Luisa, dein Stick! | gl
Ich habe ihn kurz
gebraucht,

Also wirklich,
Julian, du musst
deine Schwester
doch wenigstens

fragen!

Abbildung 41 "Schau nur die Bilder an” (Beste Freunde A 2.1, S. 46)

T B A S A AT

0 HOr das Lied. Welche ,Medienwérter” kennst du?
! @ Wie sagt man dazu in deiner Sprache?

Abbildung 42 “Welche “Medienwdrter” kennst du?” (Beste Freunde A 2.1, S. 43)

INHALTSORIENTIERUNG

Die Inhalte des Lehrwerks #Deutsch 4 sind altersgemal3. Die Themen, die bearbeitet werden
entsprechen den Interessen der Zielgruppe und sind fir die Schilerinnen und Schiler
motivierend. Es werden beispielsweise folgende Themen bearbeitet: Freundschaft, Sport,
Hobbys, Sommerkamp usw. Die Inhalte des Lehrwerks Beste Freunde A 2.1 entsprechen
ebenfalls dem Alter und den Interessen der Lernenden. N&mlich, es handelt sich um Themen
wie zum Beispiel: Medien, Sport, Technik usw. Die Themen werden als Erfahrungen der

Jugendlichen présentiert und deswegen sind sie fiir die Zielgruppe motivierend.

TEXTORIENTIERUNG
Das Lehrwerk #Deutsch 4 enthalt 6 zeitgemélie Texte und 2 Aufgaben (siehe ein Beispiel in
Abbildung 43), die in einigem MaRe die Erarbeitung eines Wortfeldes ermdglichen und das

globale Verstehen des darauffolgenden Textes ermdglichen.
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e Kennst du die Sportarten? Nummeriere die Fotos.

1. Reiten 5. Klettern 9. FuBball

2. Surfen 6. Skispringen 10. Schach

3. BogenschieBen 7. Speerwurf 11. Handball
4. Segeln 8. Hindernislauf 12. Eishockey

o Welche Sportart gehort wozu? Ordne zu.

A haftssport Einzelsport Wintersport Wassersport Ballsportj

Abbildung 43 "Sportarten” (#Deutsch 4, S. 19)

Als Zeitgemalie Textsorten wurden Forumbeitréage (Abbildung 44), E-Mails u.a. identifiziert.

Hallo an alle,
ich bin Jonas und gehe in die siebte Klasse. Die siebte Klasse finde ich nicht s
aber ich muss jeden Tag viel lernen. Meine Lieblingsfacher sind Mathe und Pr
diesen Fachern habe ich wirklich gute Noten. Ich habe Probleme mit Englisc
gibt zu viele Vokabeln. Ich kann mir so viele Vokabeln nicht merken. Wo li\
Problem? Ich gebe mir viel Mithe und lerne regelméBig, aber ich bekomm
schlechte Noten in Englisch. Meine Eltern sagen, das kann so nicht weitergehen. |
mir jemand helfen und gute Ratschldge geben, wie ich die Vokabeln béss
kann? Gibt es im Internet interessante Seiten mit Online-Ubungen?

- Ich warte ungeduldig auf eure v T i

~ Jonas Pl

Abbildung 44 “Forumbeitrag” (#Deutsch 4, S. 66)

Das Lehrwerk Beste Freunde A 2. 1 bietet auch neue und zeitgemél3e Textsorten. Es enthélt 10
Texte die zeitgemdB und den Lernenden nah sind. Als solcher Text wurden eine Anzeige

(Abbildung 45), wie auch SMS, E-Mails, Blog, Forumbeitrag betrachtet.
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Lies die Anzeige. Was ist das JUHA?

a) eine Schule (b) ein Hotel fiir Jugendliche (c: ein Restaurant

( JUHA - Jugendhaus Salzburg - perfekt fiir Schulausfliige und Klassenfahrten

Unsere moderne Jugendherberge ist ruhig und sauber und bietet: Zimmer mit Dusche und WC - Seminarraume
- Spielplatze und Aufenthaltsraume — Restaurant - gesundes Essen — Nihe zum Zentrum von Salzburg, zum Zoo
und zum Salzburg Museum - Fahrréder fiir Radtouren kostenlos — Bus-Haltestelle vor dem Haus

Wir informieren Sie gern iiber unsere Schulprogramme und Projektwochen.

E-Mail: schulprogramme@juha.eu
Tel.; +43 (0)5/7083-2003

Adresse:

JUHA Salzburg

Almgasse 13

A-5020 Salzburg

Abbildung 45 “Lies die Anzeige” (Beste Freunde A. 2, S. 53)

OKONOMISIERUNG und AKTIVIERUNG DER LERNENDEN

Das Lehrwerk #Deutsch 4 enthalt 8 Aufgaben die den Schilerinnen und Schiilern ermdglichen,
dass sie ihren eigenen Lernfortschritt evaluieren. Weiterhin beinhaltet #Deutsch 4 11
spielerische Aufgaben (eine solche Aufgabe in Abbildung 46 dargestellt) und 47 Aufgaben,
die die Schilerinnen und Schiler zur selbstandiger Arbeit auffordern (siehe z.B. Abbildung
47). Zu den spielerischen Aufgaben z&hlen alle die die Schiilerinnen und Schilern auffordern,
durch Spiele lernen. Zur Selbsténdigkeit fordern sie die Aufgaben die von ihnen verlangen,
dass sie: diskutieren, berichten, jemanden aus eigener Familie vorstellen, einen Text mit

eigenen Ideen weiterschreiben und beenden, in Gruppen arbeiten und recherchieren u.A.

@ Spielt zu zweit das Buchstabenspiel.

wahit einen Buchstaben in der Tabelle aus und schreibt drei Verben, die mit

diesem Buchstaben beginnen. Stellt euch dann die Fragen und antwortet.

Nein, ich
male nicht.

L malen Malst du?

Abbildung 46 “Buchstabenspiel” (#Deutsch 4, S. 55)

Berichte in der Klasse.

E, e Hast du Verwandte oder Freunde im Ausland?

[" Wahle eine Person und schreibe einen Steckbrief in dein Heft.
|

E

Abbildung 47 “Steckbrief” (#Deutsch 4, S. 103)
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Das Prinzip der Okonomisierung des Lernens wurde in dem analysierten Lehrwerk Beste
Freunde A 2. 1 nicht beriicksichtigt, aber es enthélt andererseits insgesamt 78 Aufgaben zur
Aktivierung der Schilerinnen und Schiiler. Sie werden durch 33 spielerische Aufgaben (ein
Beispiel in Abbildung 48 dargestellt) und 45 Aufgaben, die sie zur Selbstdndigkeit auffordern
(siehe exemplarisch Abbildung 49), aktiviert. Man soll betonen, dass auch die Aufgaben, die
die Schilerinnen und Schiilern auffordern, einen Spiel im Arbeitsbuch zu spielen, auch gezéhlt
wurden. Auch in diesem Lehrwerk wurden als spielerisch alle Aufgaben die zum Lernen durch
fordern gezéhlt. Die Forderung der Selbststandigkeit wurde in Aufgaben in denen die
Schilerinnen und Schiiler Texte beenden oder ganz schreiben, Fragen beantworten, mit dem
Partner Uber vorgegebene Themen sprechen sollen, etwas beschreiben oder berichten missen,

identifiziert.

Lektion 24

° Gib deiner Partnerin / deinem Partnel: verriickte ; f\'\ ms
Anweisungen mit legen, stellen und hdngen. v
v Stell den Teller bitte ins Bad. e

@ So ein Unsinn. Machst du Witze?

Abbildung 48 “Verriickte Anweisungen” (Beste Freunde A 2.1, S. 42)

" n meiner Traumschule
< 02 - hule? |n mel
o Wie ist deine Traumsc i

Schreib einen Text. Bl
Lest dann die Texte VOI- .

By

Abbildung 49 “Wie ist deine Traumschule?” (Beste Freunde A 2.1, S. 27)

Aus der vorliegenden Untersuchung, bei der sechs Lehrwerke fir Deutsch als zweite
Fremdsprache aus der Sicht der Tertidrsprachendidaktik analysiert wurden, ist sichtbar, dass
die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik bei der Gestaltung der untersuchten Lehrwerke
berticksichtigt wurden, aber alle diese Lehrwerke mangeln an gleichen Prinzipien. Namlich,
die Verstehensorientierung und Textorientierung bleiben in alle Lehrwerken der beiden
Verlage meistens unberiicksichtigt bzw. sind in kleinem Mal présent. Alle Lehrwerke
beinhalten einige neue und zeitgemaRe Textsorten, aber es wurden keine englisch-deutsche
Paralleltexte oder authentische Texte identifiziert. Ebenso werden die Schulerinnen und
Schuler selten angeregt bekannte Elemente in den Texten oder Aufgaben zu suchen. Der

einzige Unterschied in den Lehrwerken der beiden Verlage wurde im Bereich der Forderung

59



der Sprachbewusstheit festgestellt. So sind allen analysierten Lehrwerken des kroatischen
Verlags Skolska knjiga 9-10% der Ubungen und Aufgaben auf die Foérderung der
Sprachbewusstheit ausgerichtet, wéahrend die untersuchten Lehrwerke des deutschen Verlags
Hueber nur 0-2% solcher Ubungen und Aufgaben beinhalten. Die Sprachlernbewusstheit, wie
auch die Okonomisierung und Aktivierung der Lernenden werden in allen untersuchten
Lehrwerken stark gefordert und sind in meisten Aufgaben und Ubungen identifiziert. Dies ist
auch im Einklang mit den im Curriculum festgelegten Bildungszielen. Alle sechs Lehrwerke
haben viele Ubungen die das aktive Wortschatztraining fordern. Ebenso beinhalten sie eine
grolRe Anzahl von spielerischen Aufgaben, die die Schilerinnen und Schiler aktivieren, wie
auch Aufgaben die sie zur Selbstandigkeit im Lernprozess auffordern. Schlussendlich kann
man sagen, dass es keine groReren Unterschiede zwischen den Lehrwerken der beiden Verlage,
wie auch zwischen den Lehrwerken fiur flinfte, sechste und siebte Klasse, gibt. Die
Wortschatzarbeit und die Aktivierung und Selbstandigkeit der Lernenden werden stark
gefordert, aber alle anderen Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik bleiben unbercksichtigt.
Diese Analyse zeigt so ahnliche Ergebnisse wie die Analysen von Kahacova (2012) und
Apondi Okado (2018), die ebenfalls zu der Feststellung gekommen sind, dass allen Prinzipien
mehr Platz in den Lehrwerken eingerdumt werden musste. Namlich, die von ihnen analysierten
Lehrwerke mangeln noch an  Aufgaben und Ubungen, die die Schiilerinnen und Schiiler

aktivieren und zur Selbstandigkeit auffordern.
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8 SCHLUSSFOLGERUNG

Die durchgefuhrte Lehrwerkanalyse zeigt, dass die Mehrsprachigkeit in den kroatischen
Lehrwerken fiir Deutsch als zweite Fremdsprache geférdert wird, aber nicht befriedigend.
Obwohl die Gesamtergebnisse der Untersuchung die Présenz der Prinzipien der
Tertidrsprachendidaktik bestatigen, erfullen die Lehrwerke nicht im Ganzen das Ziel der
Forderung der Mehrsprachigkeit. Namlich, in den Lehrwerken werden nur einige Prinzipien
berticksichtigt und alle andere sind kaum oder gar nicht présent. Doch es gibt keine grof3en
Unterschiede zwischen den Lehrwerken des kroatischen Verlags Skolska knjiga und denen des
deutschen Verlags Hueber. In den Lehrwerken der beiden Verlage werden die Forderung der
Sprachlernbewusstheit und die Aktivierung der Lernenden stark geférdert. Man kann einen
etwas groReren Unterschied nur bei der Forderung der Sprachbewusstheit bemerken. Namlich,
der kroatische Verlag Skolska knjiga beriicksichtigt dieses Prinzip einiger MaRen, wihrend es
in den Lehrwerken des deutschen Verlags Hueber kaum oder tberhaupt nicht présent ist.
Insgesamt betrachtet mangeln alle analysierten Lehrwerke an Aufgaben, die die Mehrsprachige
Vernetzung bzw. den Vergleich Deutsch-Englisch, wie auch die Bewusstmachung der
Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen fordern. Ebenfalls mangeln sie an
Hinweisen und Tipps zum Lernen, Anregungen zur Besprechung des Lernprodukts und
Lernprozesses, Aufgaben zur Bewusstmachung der Lese- und Verstehensstrategien,
Anregungen bekannte Elemente zu suchen, an englisch-deutschen Paralleltexten,
authentischen Texten und Aufgaben, die die Erarbeitung eines Wortfeldes ermdglichen. Da
Mehrsprachigkeit als Schlisselkompetenz fiir das lebenslange Lernen der europdischen
Burgerinnen und Burger auch in kroatischen Bildungsdokumenten als ein wichtiges Ziel des
Fremdsprachenunterrichts betrachtet wird ist es notwendig, dass die Lehrwerke fur Deutsch als
zweite Fremdsprache weiter im Sinne der Tertidrsprachendidaktik entwickelt werden Es ist
wichtig das die Lehrwerkautoren die Wichtigkeit der Forderung der Mehrsprachigkeit
erkennen und sich mit den Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik bekannt machen. Mit der
Gestaltung der Lehrwerke, die auf die Férderung der Mehrsprachigkeit orientiert sind, kdnnen
die Lehrwerkautoren den Lehrkréften, wie auch den Schilerinnen und Schilern bei der
Entwicklung der Mehrsprachigen Kompetenz erleichtern und helfen. Um zur Verbesserung der
Lehrwerke beizutragen ist es winschenswert, weitere breiter angelegte Untersuchungen in
diesem Bereich durchzufiihren. Die vorliegende Analyse basierte sich nur auf jeweils drei

Lehrwerken zweier Verlage. Um tiefere und umfassendere Einsichten in die Inhalte der
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Lehrwerke fur Deutsch als zweite Fremdsprache zu bekommen ist es nétig in weiteren

Untersuchungen auch Lehrwerke anderer Verlage einzubeziehen.
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