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Sazetak

Citalacka se pismenost smatra jednom od osnovnih intelektualnih vjestina, a sve su
brojnija istrazivanja koja upucuju na to da je upravo ona osnova uspjeha u zivotu. U
Nastavnome kurikulu za hrvatski jezik, koji obuhvaca strategije za postizanje Zzeljenih,
unaprijed formuliranih ciljeva, velik se naglasak stavlja upravo na c¢italaGku pismenost.
Skupina stru¢njaka razvila je Nacionalnu strategiju za poticanje Citanja koja potice Citanje i
isti¢e vaznost ¢itanja od rane dobi. Na medunarodnoj razini postoje testiranja koja se provode
u svrhu provjere citalackih, matematickih i prirodoslovnih vjestina ucenika osnovnih i
srednjih Skola. U ovom radu poblize se razmatraju PIRLS i PISA istrazivanje. U radu smo
zeljeli ispitati koliko su ucenici Cetvrtih razreda osnovnih Skola u Zagrebu uspjesni u
rjeSavanju ispita Citanja i razumijevanja procitanoga, odnosno Kkoliko ¢e ucenika postici
maksimalan broj bodova na ispitu. Zatim smo Zeljeli utvrditi postoji li razlika u uspjesnosti S
obzirom na spol uenika. Tre¢i je cilj bio utvrditi broj¢ani odnos djevojéica i djeCaka s
obzirom na broj postignutih bodova. Rezultati istrazivanja pokazuju da nijedan uéenik nije
ostvario maksimalnih osamnaest bodova na ispitu. Pokazalo se da su djevojcice statisticki

znacajno uspjesnije od djecaka u rjeSavanju ispita i da postizu veci broj bodova.
Kljuéne rijeci: nastava hrvatskoga jezika, Citalacka pismenost, primarno obrazovanje
Abstract

Reading literacy is considered one of the basic intellectual skills and it has been widely
demonstrated by numerous scientific studies that it is the basis of success in life. Accordingly,
the Croatian language curriculum, which includes strategies for achieving desired, pre-
formulated goals, places great emphasis on reading literacy. In addition, a group of experts
has developed the National Reading Encouragement Strategy that encourages reading and
emphasizes the importance of reading from an early age. At the international level, there are
tests that are conducted to test the reading, mathematical and scientific literacy of primary and
secondary school students. The PIRLS and PISA international assessments will be examined
more closely in this paper. We wanted to examine how successful fourth grade students of
primary schools in Zagreb are in solving the reading and comprehension exam, or more
specifically, how many students will achieve the maximum number of points on the exam.
Our goal was also to determine if there was a difference in performance with respect to the
gender of the students. The third goal was to determine the distribution of girls and boys

regarding the number of points scored. The results of the research show that none of the



students achieved a maximum of eighteen points in the exam. The results demonstrated that

girls are statistically significantly more successful than boys in solving exams and score
higher than boys.

Keywords: teaching Croatian language, reading literacy, primary education



1. Uvod

U danas$njem drustvu pismenom osobom ne smatra se nekoga tko je samo ovladao
vjeStinama Citanja i pisanja, nego je usto potrebno savladati i niz drugih vjestina poput
poznavanja matematike, prirodoslovlja i informatike. Takoder, nije dovoljno samo znati
procitati neki tekst, vazno ga je i razumjeti, biti u stanju kriticki promisljati o njemu, znati
odvojiti bitne informacije od nebitnih te mo¢i povezati nova znanja s prethodno ste¢enim. To

se podrucje naziva Citalacka pismenost.

U Hrvatskoj se u Nastavnome kurikulu za hrvatski jezik velik naglasak stavlja na
razvoj Citalacke pismenosti jer je ona ,,preduvjet osobnomu razvoju, uspjeSnom Skolovanju,
cjelozivotnom ucenju te kritickomu odnosu prema nizu pojava u druStvenome 1 poslovnom
zivotu” (NN 10/2019). Uocavajuci potrebu za poticanjem Citanja i vaznost Citanja od rane
dobi, skupina stru¢njaka razvila je Nacionalnu strategiju za poticanje citanja. Buduéi da je
Citanje jedan od preduvjeta sudjelovanja u kulturi, ono izravno i neizravno utjece na

poboljsanje ukupne kvalitete Zivota pojedinca i drustva.

Na medunarodnoj razini postoje testiranja koja se provode u svrhu provjere ¢italackih,
matematickih te prirodoslovnih vjestina ucenika osnovnih i srednjih Skola. U ovom radu

pobliZe se razmatraju PIRLS 1 PISA istraZivanje.

U dosada$njim istrazivanjima provedenim u Republici Hrvatskoj utvrdeno je da su

djecacima, §to moze biti uzrok bolje uspjeSnosti djevojfica u rjeSavanju ispita Citalacke

pismenosti.



2. Citanje i titalacka pismenost

Citanje i pisanje temeljne su intelektualne vjestine koje ¢ine osnovu veéine skolskih i
akademskih predmeta. Stoga je njihovo primjereno razvijanje preduvjet za postizanje uspjeha
u cijelom obrazovanju te im u sustavu obrazovanja treba dodijeliti primjereno mjesto (Gazdi¢-
Aleri¢, Aleri¢, Budinski, Kolar Billege, 2016). Stovise, u suvremenom svijetu Citanje se
smatra posljedicom kulturnog razvoja ¢ovjeka koja je nuzna za opstanak (Cudina-Obradovi¢,
2003). Ono je najvaznija ljudska aktivnost te osigurava buducnost knjizi i pisanoj rijeci
(Luci¢-Mumlek, 2002). Moglo bi se re¢i da je ¢itanje jedan od najvaznijih izuma u ljudskoj
povijesti do kojega je moglo do¢i iskljucivo zbog izvanredne sposobnosti ljudskoga mozga da
uspostavi nove strukture na temelju ve¢ postojecih (Wolf prema Peti-Stanti¢, 2019). Medutim,
¢itanje nam nije urodeno. ,,To s jedne strane znaci da u mozgu nemamo unaprijed predvidenu
strukturu koja nam omogucuje Citanje, a s druge strane znaci da nitko ne moze nauciti Citati
gledaju¢i druge ljude kako c¢itaju. U tom je smislu Citanje, zajedno s pisanjem, s kojim je

tijesno povezano, najslozenija od svih jezi¢nih djelatnosti” (Peti-Stanti¢, 2019, str. 46).

Postoji niz definicija Citanja koje ga odreduju u odnosu na proces i svrhu, ali sve
polaze od tumacenja Citanja kao spoznajno-dozivljajnoga procesa koji obuhvaéa jezi¢nu,
komunikacijsku i stvaralacku djelatnost (Zrn¢i¢, M., ur., Nacionalna strategija poticanja
¢itanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine). Citanje treba osvijestiti kao sposobnost bez
koje je danas nezamislivo Zivjeti. Ono je temelj na kojem se grade ostale vjestine (Kruselj-
Vidas, 2011). Grabe (2009) navodi deset obiljezja procesa Citanja koje bi definicija ¢itanja
trebala obuhvacati: proces Citanja je jezi¢ni proces, proces evaluacije i proces ucenja, efikasan

je, brz, fleksibilan, interaktivan, svrhovit, ukljuéuje razumijevanje i strategije.

Citanje je proces tijekom kojeg u¢enik dekodira pisani jezik (Budinski, 2019). Visinko
(2014) navodi da dekodiranje pretpostavlja citateljevu sposobnost da prepoznaje foneme od
kojih je rije¢ sastavljena te da zna njima upravljati odnosno sastavljati, ras¢laniti ili rastavljati
rije¢i na jedinice koje razlikuje u govoru kao glasove, a u pismu kao slova. ,,Sto se vise to
prepoznavanje ostvaruje automatizirano, to Citatelj brze dekodira rije¢ koju moze procitati.
Dekodiranju se pridruzuje i razumijevanje. Ti se procesi sustavno i organizirano poucavaju i
uce u Skoli, u prvome obrazovnom ciklusu” (Visinko, 2014, str. 118). Kako bi pocetno
stjecanje CitaCkih vjeStina u Skoli bilo $to uspjeSnije, dijete se prethodno treba pripremiti,
odnosno steéi predgitalacke vijestine (Visinko, 2014). Cudina-Obradovi¢ (2014) navodi da
postoje unutarnji 1 vanjski ¢imbenici koji bi mogli utjecati na dobar razvoj ¢itanja. Unutarnji

¢imbenici su genska funkcija 1 neoStecenost funkcije 1 grade zivC€anih putova. Vanjski
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¢imbenici SU c¢imbenici prenatalnog razdoblja, materijalna 1 socijalna okolina ranog
djetinjstva, nenamjerno i namjerno poducavanje, skola i vrsnjaci te kulturalni ¢imbenici kao

Sto su vrijednosti i stavovi drustva i pojedinih drustvenih slojeva prema pismenosti i knjizi.

,»S Citanjem je sli¢no kao i s drugim vjeStinama: ako ih ne vjezbamo, nikada ne¢emo
doseci svoj potencijal 1 usavrsiti svoju sposobnost. Vjezba je nuzna kako bi se ucinio prvi
korak u svladavanju Citanja, a onda i kako bi osoba od pocetnog ¢itaa postala iskusan

Citatelj” (Peti-Stanti¢, 2019, str. 52 — 53).

Citanje i Gitalacka pismenost temelje se na pred¢itatkim vjestinama koje se razvijaju u
ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju. Stoga je razdoblje izmedu rane pismenosti i
pocetnog Citanja i pisanja vrlo vazno za djetetovo opismenjavanje. U primarnom obrazovanju
ucenik u okviru nastave hrvatskog jezika ovladava pocetnim ¢itanjem i pisanjem tijekom prve
dvije Skolske godine. Metodicka artikulacija nastave pocCetnoga Citanja i pisanja mora biti
uskladena s neurolingvisti¢kim procesima prijenosa govorenoga modaliteta jezika u pisani

modalitet (Budinski, 2019).

Pojmovi Citanje i ¢italacka pismenost utjeCu na uredan jezi¢ni razvoj, a uredan jezicni

razvoj (usvajanje i ovladavanje jezikom) preduvijet je za razvoj ¢italacke pismenosti.

2.1. Pismenost

U Hrvatskoj enciklopediji Leksikografskog zavoda Miroslav Krleza pojam pismenosti
podrazumijeva sposobnost pisanja i Citanja. Rije¢ je o viSeznaénom pojmu koji se mijenja u
skladu s informacijskim formama koje namece razina tehnoloskog i civilizacijskog razvoja
drustva. Kako su se nacini prenoSenja obavijesti $irili izvan tiskane rije¢i tako se i pojam
pismenosti nije vise ograni¢avao na sposobnost ¢itanja i pisanja. Suvremeno doba nametnulo
je novu drustvenu praksu, medije i nacine kreiranja znacenja, a time i novu interpretaciju
pojma pismenosti. Kao preduvjet djelotvornosti na radnome mjestu, ali i sudjelovanja u Zivotu
zajednice potrebne su razlic¢ite vrste funkcionalne pismenosti: informacijska, racunalna,

graficka, akademska, zdravstvena i sl.

Uloga i tumacenje pismenosti mijenjali su se tijekom povijesti, da bi u zadnjem
desetljecu pod utjecajem razvoja informacijsko-komunikacijske tehnologije stekli i neke nove
dimenzije. Pismenost je nekada, kao vjestina, bila potrebna samo ljudima koji se skoluju i ona
im je otvarala put do stjecanja znanja. Danas je zbog drukéijeg uredenja drustva potrebna

svima (Dijanosi¢, 2009). Pojam pismenosti s obzirom na povijest mozemo podijeliti na etape:



do 1950. godine podrazumijevala se alfabetska pismenost, iza 1950. godine govori se 0
funkcionalnoj pismenosti kao Sirem pojmu. Biti pismen znaci sporazumijevati se tj. znati
pisati, Citati, slusati i govoriti (BesSter, 2003). Medutim, danas pojam pismenosti ukljucuje i
sposobnost pronalazenja, sposobnost razumijevanja i sposobnost koriStenja informacija u
svrhu boljeg osobnog napredovanja u obrazovanju, zdravlju, radu, kulturnom i drustvenom

Zivotu.

Definiciju osnovne i sekundarne pismenosti dao je UNESCO (eng. United Nations
educational, scientific and cultural organization, hrv. Organizacija Ujedinjenih naroda za
obrazovanje, znanost i kulturu) 1978. godine u preporukama naslovljenim Revised
recommendation cocerning the international standradization of educational statistics. U
skladu s tim dokumentom, osoba je pismena ako moze s razumijevanjem napisati i procitati
jednostavnu re¢enicu o svom svakodnevnom Zivotu. Osoba je funkcionalno pismena ako se
moze ukljuciti u sve aktivnosti za koje je potrebna pismenost kako bi u¢inkovito sudjelovala u
svojoj uzoj 1 Siroj zajednici te kada svojim sposobnostima Citanja, pisanja i raCunanja moze

doprinijeti osobnom napretku i napretku drustvene zajednice u kojoj Zivi.

Pismenost se u Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne skole i
gimnazije (2019) odreduje kao ,,Sposobnost razumijevanja, tumacenja i vrednovanja tekstova
razli¢itih sadrzaja i struktura, a tekstom se smatra svaki cjeloviti jezi¢ni i multimedijski
izri¢aj. U svim se predmetnim podru¢jima razvija komunikacijska jezicna kompetencija i
potiCe se ovladavanje jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, ¢itanja, pisanja te njihovim

medudjelovanjem.” (NN 10/2019).

Covjek oduvijek ima potrebu biljeziti stvarnost koja ga okruzuje, stoga je pismo bilo
vazno obiljezje svake civilizacije. Premda se starost pisanih izvora procjenjuje na vise od pet
tisu¢a godina, za¢udujuéi je podatak da u svijetu trenutno ima oko 774 milijuna nepismenih
osoba ili 16 % stanovniStva starijeg od 15 godina, Sto znaci da je svaka deveta osoba
nepismena. lako svaka zemlja ima svoj kriterij za odredivanje pismenosti, opcenito je
prihvaceno da se pod pojmom pismenosti podrazumijeva umije¢e Citanja 1 pisanja
(Krivokuéa, 2015). ,,U Hrvatskoj, prema zadnjem popisu iz 2011. godine, Hrvatski drzavni
zavod za statistiku zabiljezio je 0,8 % nepismenog stanovnistva, §to je brojka od oko trideset
tisuca osoba starijih od 10 godina. To je znatan pomak u odnosu na 1953. godinu, kada je

nepismenost u Hrvatskoj iznosila 16,3 %. Najvise nepismenih je u dobi iznad 60 godina, a



zene Cine 82 % nepismenih osoba u odnosu na ukupan broj nepismenih” (Krivokuca, 2015,
str. 21).

Iz navedenog proizlazi da su pojam citanja i pojam pismenosti U reciproénom odnosu.

Upravo je to vazan zakljucak svakom ucitelju kojemu je temeljni zadatak opismeniti ucenika.

3. Citala¢ka pismenost

Uspjeh ucenika u citalackoj pismenosti na kraju cetvrtog razreda ukljucuje
ovladavanje pocetnim Citanjem i pisanjem do razine automatizacije te produkciju u pisanju i
recepciju u Citanju s posebnim osvrtom na razumijevanje procitanoga. Pretpostavka da su
Citanje i pismenost povezani pojmovi potvrduje se primjerice pojmom Ccitalacke pismenosti

kojim ¢e se ovaj rad ponajvise baviti.

Visoka razina pismenosti preduvjet je za napredak u obrazovanju. Bez nje nije moguce
posti¢i uspjeh u obrazovanju. Razvijene Citalacke sposobnosti mladoj su osobi vazne kako bi
mogla ostvariti osobne ciljeve u profesionalnom obrazovanju i osobnom razvoju. ,,Stoga je
uspjesno stjecanje Citalackih vjeStina tijekom djetinjstva i adolescencije klju¢no. Visoka
razina CitalaCke pismenosti nije samo jedan od klju¢nih ciljeva $kolovanja, nego i jedan od
klju¢nih obrazovnih sredstava” (Delhaxheur., A., gl. ur., Poucavanje ¢itanja u Europi, 2011,
str. 7).

Warp 1 Walmsley jos 1995. godine ¢italacku pismenost definiraju kao proces u kojem
Citatelji imaju znacajno knjizevno iskustvo, redovito Citaju knjige, uzivaju Citati, stekli su 1
nastavljaju stjecati korisno znanje o svijetu oko sebe 1 promisljaju o onome §to su procitali. To
se stajaliSte nije uvelike promijenilo do danas, no ipak su neke kompetencije nadodane.
Zbogar (2015) definira Gitaladku pismenost kao primjenu stedenih znanja u $koli ili
svakodnevnom Zivotu uz sposobnost analiziranja, kritickog prosudivanja te prenoSenje
informacija. Program za medunarodnu procjenu u¢enika OECD (Organisation for Economic
Co-operation and Development) uz navedeno, naglasak stavlja na postizanje osobnih ciljeva,
razvoj znanja i potencijala te sudjelovanje u drustvu. Budinski (2019) navodi da ,,Citalacka
pismenost podrazumijeva usvojenu vjeStinu 1 sposobnost Citanja i pisanja te skup znanja,
vjestina 1 strategija usmjerenih na koriStenje podataka iz teksta te promisljanje o sadrzaju i

strukturi teksta” (Budinski, 2019, str. 34).

Kao sposobnost, citalatka je pismenost najtemeljitije istrazena u medunarodnim

istrazivanjima kao Sto su Medunarodno istraZivanje razvoja citalacke pismenosti PIRLS (eng.

5



Progress in International Reading Literacy Study) i Program za medunarodnu procjenu

Znanja i vjestina ucenika PISA (eng. Programme for International Student Assessment).

PISA (2019) ¢italacku pismenost promatra kao $iri skup kompetencija koje omogucuju
Citateljima koriStenje pisanih informacija iz jednog ili vise tekstova u odredene svrhe. Kako bi
se mogli koristiti onim §to ¢itaju, ¢itatelji trebaju razumjeti pisane informacije i povezati ih sa
svojim prethodnim znanjima i iskustvima. Citatelji takoder trebaju preispitati autorovo
glediste te zakljuciti je li tekst vjerodostojan i tocan te je li relevantan za postizanje njihovih
vlastitih ciljeva ili svrhe. PISA (2019) polazi od pretpostavke da Citanje za vecinu ljudi
predstavlja svakodnevnu aktivnost i da obrazovni sustavi trebaju pripremiti ucenike da budu
sposobni za brzu prilagodbu u razli¢itim situacijama bilo da je rije¢ o ispunjavanju osobnih
ciljeva, nastavku obrazovanja ili interakcijama na poslu, u javnim institucijama ili drustvu u
cjelini. Danas viSe nije dovoljno biti samo vjest Citatelj, uenici danas trebaju biti angazirani i
motivirani za Citanje te biti sposobni ¢itati u razlicite svrhe. U skladu s navedenim, u ciklusu
PISA (2019) koristena je sljedeca definicija &italacke pismenosti: ,,Citalacka pismenost je
sposobnost razumijevanja, koriStenja i vrednovanja tekstova te promisljanja i angaziranosti
prilikom Ccitanja radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja i potencijala te
aktivnog sudjelovanja u drustvu” (Batur, Fulgosi, Gregurovi¢, Markoc¢i¢ Dekani¢, 2019, str.
32).

Medunarodno istraZivanje razvoja citalacke pismenosti (PIRLS 2011, Izvjesée o
postignutim rezultatima iz Citanja) Citalacku pismenost smatra jednom od najvaznijih
kompetencija koju ucenici stjecu napredujuci u prvim godinama svog obrazovanja. Temel;j je
za svladavanje svih skolskih predmeta, omogucuje razonodu i osobni razvoj te osposobljava
djecu za sudjelovanje u njihovim zajednicama i Sirem druStvu. Pismeno i obrazovano
stanovniStvo osnovna je teZnja svake nacije u nastojanju da ostvari socijalne, politicke i

ekonomske ciljeve. Sposobnost Citanja temelj je intelektualnoga i osobnog razvoja pojedinca.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije
ucenici razvijaju razli¢ite vidove pismenosti (komunikacijsko-funkcionalnu, citalacku,
informacijsku, medijsku i medukulturnu) koje su im potrebne za komunikaciju i suradnju te
izrazavanje 1 razvijanje ideja i stavova u svim ostalim nastavnim podru¢jima, predmetima i
medupredmetnim temama obuhvaéenim nacionalnim kurikulumima. Citala¢ku pismenost
navedeni dokument smatra preduvjetom za osobni razvoj, uspjesno skolovanje, cjelozivotno

ucenje te kriticki odnos prema nizu pojava u drustvenome i poslovnom zivotu. ,,Ucenjem



hrvatskoga jezika i ovladavanjem jezi€nim zakonitostima i jeziénim kompetencijama, osobito
Citalackom, ostvaruje se poveznica s matematickim podru¢jem u svim domenama podrucja

nacionalnoga kurikuluma” (NN 10/2019).

Prema definicijama u navedenim dokumentima, jasno je da cCitalacka pismenost
obuhvaca kognitivhu komponentu ¢itanja, dekodiranje rije¢i i razumijevanje, a istodobno
motivaciju za Citanje i angaziranost u Citanju i pisanju (Delhaxheur., A., gl. ur., Poucavanje
Citanja u Europi, 2011). Paznja se znatno viSe usmjerava na spoznaju da je sposobnost
primjene usvojenih znanja i vjestina na nove situacije, nove tekstove i nove zZivotne okolnosti
ono $to razlikuje uspjes$ne pojedince od manje uspjesnih. Prema tome je ,,razvijanje ¢italacke
pismenosti jedan od osnovnih zahtjeva koji bi se morao postaviti pred svaki obrazovni sustav

koji Zeli biti uspjesan, kao i pred svako drustvo koje drzi do sebe” (Peti-Stanti¢, 2019, str. 73).

Prema Programu za medunarodnu procjenu znanja i vjestina ucenika PISA (2015)
Citalacka pismenost ima Sest razina znanja i sposobnosti. Svaka od tih razina u idué¢em je
ulomku saZeto opisana, a navode se i ¢italatke kompetencije kojima ucenici trebaju ovladati

na pojedinim razinama ljestvice ¢italacke pismenosti.
Prva razina dijeli se na dvije podrazine:

e prva (a) razina ukljucuje pronalazenje samo jednog eksplicitno navedenog i
istaknutog podatka u kratkom, sintaktiCki jednostavnom tekstu poznate
tematike 1 oblika, kao §to je prica ili jednostavan opis.

e prva (b) razina ukljucuje pronalazenje jednog ili vise neovisnih i eksplicitno
navedenih podataka, prepoznavanje glavne teme ili autorovu svrhu u tekstu o
poznatoj temi te stvaranje jednostavne veze izmedu podataka u tekstu i opceg,

svakodnevnog znanja.

Druga razina ukljucuje pronalazenje jednog ili vise podataka koji moraju zadovoljiti

ove uvjete:

e zakljuCivanje;

e prepoznavanje glavne misli u tekstu;

e razumijevanje odnosa ili konstruiranje znacenja u ograni¢enom dijelu teksta u
kojemu podaci nisu istaknuti pa ucenici trebaju izvoditi zakljucke nizeg reda;

e usporedivanje;



e povezivanje teksta s opéim znanjem oslanjajuci se na osobno iskustvo i vlastite

stavove.
Treéa razina obuhvaca:

e pronalazenje i prepoznavanje nekog podatka za koji moraju biti ispunjeni neki
uvjeti i do kojeg se mora do¢i zakljucivanjem,;

e prepoznavanje glavne misli u tekstu;

e razumijevanje odnosa i utvrdivanje znacenja,

e snalazenje u tekstu koji u svojoj strukturi ima neke ometajuce pojedinosti, a

ucenik ih povezuje s op¢im znanjem, osobnim iskustvom i vlastitim stavovima.
Cetvrta razina obuhvada:

e pronalazenje i povezivanje razliCitih podataka (i onih koji nisu eksplicitno
prepoznatljivi, odnosno koji su skriveni);

e to¢no razumijevanje duljih i sadrzajno kompleksnijih tekstova €iji je sadrzaj 1

oblik uc¢eniku nepoznat.
Peta razina obuhvaca:

e pronalazenje 1 organiziranje nekoliko duboko ,skrivenih” podataka i
odabiranje relevantnih podataka;

e kriticko vrednovanje ili stvaranje pretpostavki na temelju specijaliziranog
znanja;

e razumijevanje sadrzaja nepoznatih tekstova te snalazenje s pojmovima koji su

im potpuno nepoznati.
Sesta razina obuhvacéa:

e izvodenje preciznih 1 detaljnih zakljucaka;

e usporedivanje;

e detaljno i potpuno razumijevanje jednog ili vise tekstova;

e uspjeSno savladavanje nepoznatih ideja u prisutnosti istaknutih ometajucih
podataka;

e stvaranje apstraktne kategorije za tumacenja te kriticko vrednovanje teksta na

temelju vise kriterija i iz viSe perspektiva te preciznost u analiziranju.



Citalacka pismenost ima Sest razina znanja i sposobnosti koje uéitelji u obrazovnom
sustavu moraju dobro poznavati da bi mogli izabrati sadrzaje poucavanja te ih uskladiti s
urednim jezi¢nim razvojem odnosno razvojem citalatke pismenosti kod ucéenika, Koja,
,[0]sim §to je pretpostavka uspjeha u svim predmetnim podru¢jima, istovremeno je i
preduvjet svjesnog, kritickog i aktivnog sudjelovanja u mnogim segmentima svakodnevnog
zivota. Kad govorimo o c¢italackoj pismenosti, s jedne strane vage stoji uzitak u citanju i
sposobnost da se iz teksta iS¢itavaju svjetovi koje drugacije mozda nikada ne bismo dotaknuli,
a s druge strane dokazana korist u svakodnevnom zivotu svakog pojedinca koji ¢e, zato Sto je
sposobniji procitati s razumijevanjem tekst kakav mu god dode pod ruku, biti skloniji
usavrSavati se ¢itav zivot, preuzimati odgovornost i ne bojati se sebe u svijetu ni svijeta oko
sebe zato $to Ce taj svijet razumjeti, osmisliti i oblikovati u izgovoreni ili napisani tekst” (Peti-

Stanti¢, 2019, str. 72 — 73).

Navedena autorica sagledava ¢italacku pismenost kao pismenost koja se usavrSava
cijeloga zivota, a odgovornost za njezin razvoj preuzimamo osobno. Odgovornost za razvoj
Citalacke pismenosti u primarnom obrazovanju temelji se na krovnim dokumentima i

metodi¢kim pristupima.

4. Program za medunarodnu procjenu znanja i vjestina u¢enika PISA (Programme for
international student assessment) na tri klju¢na podruéja (¢italatka, matemati¢ka i
prirodoslovna pismenost)

Medunarodni program za ispitivanje znanja i vjestina ucenika (PISA) najvece je
medunarodno obrazovno istrazivanje koje provodi Organizacija za ekonomsku suradnju i
razvoj (Organisation for Economic Co-operation and Development; u daljnjem tekstu OECD)
od 2000. godine u trogodi$njim ciklusima, u zemljama ¢lanicama OECD-a i partnerskim
zemljama s ciljem prikupljanja medunarodno usporedivih podataka o kvaliteti, u¢inkovitosti i
pravednosti obrazovnih sustava. Njime se ispituje do koje su razine mladi ljudi u dobi od
petnaest godina stekli klju¢ne kompetencije i koliko su pripremljeni za daljnje ucenje i Zivot u
odrasloj dobi. PISA (2009) dakle stavlja naglasak na medunarodne usporedbe obrazovnih
ishoda na kraju obveznog obrazovanja i ispituje u kojoj je mjeri obrazovni sustav pojedine
zemlje uspio osigurati svojim ucenicima stjecanje klju¢nih kompetencija 1 Zelju za daljnjim
uc¢enjem te koliko ih je pripremio za ulazak u svijet odraslih. Zbog sve vece uloge
prirodoslovlja, matematike i tehnologije u drustvu, osim Sto trebaju znati Citati i pisati, odrasle

osobe moraju biti i matematicki, prirodoslovno i tehnoloski pismene. Iz toga razloga PISA



(2009) stavlja naglasak na tri klju¢na podrucja: Citalacku pismenost, matematicku pismenost i
prirodoslovnu pismenost. U svakom ciklusu naglasak se stavlja na jednu od tri navedene

pismenosti.

Istrazivanje je zadnji put provedeno 2018. godine i sedmi je ciklus PISA istrazivanja
(peti po redu u kojemu je sudjelovala Republika Hrvatska) u kojemu se nakon 2000. godine
po tre¢i puta kao glavno ispitno podrucje ispitivala Citalacka pismenost ucenika, dok su se
matemati¢ka i prirodoslovna pismenost ispitivale kao sporedna podrucja. U istrazivanju je
sudjelovalo 79 zemalja, a ukupno je testirano vise od 600 000 ucenika. U Republici Hrvatskoj
ispitivanje je provedeno u prolje¢e 2018. godine u 179 srednjih i 4 osnovne skole, a ukupno je
sudjelovalo 6609 petnaestogodi$njih ucenika (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje

obrazovanja, https://www.ncvvo.hr/objavljeni-rezultati-istrazivanja-pisa-2018-2/).

,»U podrucju citalatke pismenosti najbolji prosjecni rezultat od 555 bodova postigla je
Kina (pokrajine Peking, Sangaj, Jiangsu i Zhejiang), a prati je Singapur (549 bodova) i
Makao-Kina (525 bodova). Najnizi rezultat ostvarili su ucenici iz Filipina (340 bodova) i
Dominikanske Republike (342 boda). Od europskih zemalja najuspjeSnija je Estonija s
rezultatom od 523 boda, zatim Finska s 520 bodova te Irska s 518 bodova. Hrvatska je
postigla ispodprosjecni rezultat od 479 bodova i nalazi se na 29. mjestu u ukupnom poretku

od 77 zemalja” (Batur, Fulgosi, Gregurovi¢, Marko¢i¢ Dekanié, 2019, str. 11).

U razdoblju od dvanaest godina (2006. — 2018.) u Hrvatskoj nije uofen znacajan
pozitivan ili negativan trend u postignu¢ima hrvatskih uéenika u ¢italackoj pismenosti (Batur,

Fulgosi, Gregurovi¢, Markoci¢ Dekani¢, 2019).

Novi ciklus PISA istrazivanja trebao se odrzati u proljece 2021. godine, ali zbog
otezanih uvjeta provedbe istraZivanja u zemljama sudionicama uslijed pandemije bolesti
COVID-19, OECD i zemlje sudionice donijele su odluku o odgodi istrazivanja za jednu
godinu. Istrazivanje ¢e se provesti 2022. godine u viSe od 85 zemalja, a glavno ispitno
podrucje bit ¢e matematicka pismenost. Kao nova, inovativna ispitna domena ispitivat ¢e se
kreativno misljenje ucenika. Rezultati istrazivanja bit ¢e objavljeni 2023. godine (Nacionalni
centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja, https://pisa.ncvvo.hr/odgodeno-istrazivanje-pisa-
2021)).

Navedeni znanstveni pokazatelji 1 znanstvena istraZivanja omogucuju nam

pozicioniranje hrvatskih uc¢enika u odnosu na europski i svjetski obrazovni sustav. Daljnja
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istrazivanja valjalo bi usmjeriti na postignu¢a hrvatskih ucenika u cCitalatkoj pismenosti te
usporediti rezultate s drugim obrazovnim sustavima i znanstveno prikazati vlastite moguce

zapreke.

4.1. Medunarodno istrazivanje razvoja citalacke pismenosti PIRLS (2011) (Progress in
international reading literacy study)

Osim prethodno spomenutog PISA-ina istrazivanja koje se bavi istrazivanjem
Citalacke pismenosti, postoji i PIRLS istrazivanje koje prati i ispituje razvoj citalacke

pismenosti ucenika cetvrtih razreda osnovnih skola.

Razvijanje Ccitalackih vjestina kljuéno je za napredak djece. Stoga Medunarodno
udruzenje za vrednovanje obrazovnih postignu¢a (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement; IEA) redovito provodi istrazivanje djecje Citalacke
pismenosti i ¢imbenika koji utjeu na nju u zemljama diljem svijeta. Istrazivanje je osmisljeno

s ciljem poboljsanja poducavanja ¢itanja i stjecanja Citalackih kompetencija diljem svijeta.

Medunarodno istrazivanje razvoja citalacke pismenosti PIRLS (2011) je istrazivanje
koje se provodi svakih pet godina nad u¢enicima Cetvrtog razreda osnovne Skole, a cilj mu je
pracenje medunarodnih trendova u ¢italackoj pismenosti. Istrazivanje se provodi na temelju
nacrta zasnovanog na dvije temeljne svrhe ¢itanja: literarnog dozivljaja povezanog s ¢itanjem
knjizevnih dijela i prikupljanja i primjene informacija povezanih s ¢itanjem informativnih
tekstova. Knjizevna djela pripremljena su u obliku cjelovitih kratkih pric¢a ili knjiZzevnih
ulomaka uz prikladne ilustracije. Tekst sadrzi otprilike 800 rijeci, svaka pria imala je dva
glavna lika, a fabula je sadrZavala jedan ili dva srediSnja dogadaja. Price su pisane razli¢itim
stilovima te su se razlikovale s obzirom na obiljezja jezika, kao $to su pripovijedanje u prvom
licu, humor, dijalog te, u odredenoj mjeri, preneseno znacenje. U istraZivanju je primijenjeno
pet informativnih tekstova od 600 do 900 rijeci, a bili su kontinuirani ili nekontinuirani.
Navedeni su tekstovi sadrzavali prikaze kao S$to su dijagrami, zemljovidi, ilustracije,
fotografije 1 tablice. Raspon materijala obuhvacao je znanstvene, etnografske, biografske i
prakticne informacije 1 ideje. Struktura tekstova razlikovala se s obzirom na logiku,
prosudivanje, kronologiju i temu. Organizacijska obiljeZja nekih tekstova obuhvacala su

podnaslove, uokvireni tekst ili popise (Buljan Culej, 2012).

,»Usto se procjenjuju i Cetiri procesa razumijevanja: pronalazenje izri¢ito iskazanih

informacija i prisjecanje na njih, neposredno zakljucivanje, interpretiranje i povezivanje
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informacija 1 pojmova te preispitivanje i procjenjivanje sadrzaja, jezika i tekstualnih

elemenata” (Buljan Culej, 2012, str. 11).

Prema PIRLS-u (2012), na skali rezultata utvrdene su cetiri sidri$ne tocke koje su
oznacene kao medunarodne referentne razine: napredna medunarodna referentna razina od
625 bodova, visa medunarodna referentna razina od 550 bodova, srednja medunarodna
referentna razina od 475 bodova i osnovna medunarodna referentna razina od 400 bodova
(Buljan Culej, 2012).

Republika Hrvatska je u istrazivanju sudjelovala samo jednom, 2011. godine i tada je
u istrazivanju sudjelovalo 4587 ucenika Cetvrtih razreda hrvatskih osnovnih $kola. Od toga se
11 % ucenika svrstalo na naprednu razinu, a ¢ak 90 % svih ucenika nalazilo se na srednjoj
referentnoj razini, §to je usporedivo s rezultatima Finske i Rusije (92 %) te Hong Konga
(93 %). Prema rezultatima, hrvatski su ucenici po ukupnom postotku u srednjoj referentnoj
razini Cetvrti u svijetu pa se stoga u tom istrazivanju Hrvatska smjestila medu deset
najuspjesnijih zemalja svijeta. Uz to, djevojCice su u Citalackoj pismenosti prosje¢no postigle
statisticki znacajno vise rezultate od djecaka, a ta je razlika najvecéa u ¢itanju i razumijevanju

knjizevnih tekstova (21 bod) (Buljan Culej, 2012).

Prema rezultatima istraZivanja PIRLS koji se odnose na procese razumijevanja,
djevojcice su statisticki znacajno uspjesnije u prisjecanju i neposrednom zakljucivanju od
djecaka za 14 bodova, a u interpretiranju, povezivanju i procjenjivanju uspjesnije su za 15
bodova. Po tome se citalatka pismenost razlikuje od ostalih dviju pismenosti jer su u
matematickoj djecaci statisticki bolji, a u prirodoslovnoj su rezultati djevojc¢ica 1 djecaka
izjednaceni. Svi navedeni podaci ukazuju na to da su hrvatski ucenici Cetvrtih razreda
iznadprosjecni i da ostvaruju izuzetno dobre rezultate u Citalackoj pismenosti (Buljan Culej,
2012).

4.2. Nacionalna strategija poticanja citanja (2017. — 2022.)

Pad interesa za knjigu i Citanje, promjena nacind Citanja u digitalnom okruzenju i
nedostatna kompetencija pismenosti za zivot od svakog drustva zahtijeva sustavno bavljenje
pitanjima kulture pismenosti. Stoga se u Hrvatskoj pokazalo prijeko potrebnim izraditi
strateSki dokument koji ¢e povezati 1 uskladiti djelovanje svih ¢imbenika u lancu od autora,

preko knjige do Citatelja.
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U veljaci 2014. godine imenovano je Povjerenstvo sastavljeno od 31 ¢lana za izradu
Nacionalne strategije poticanja Citanja koje je radilo na sljede¢im podruc¢jima: Odgoj i
obrazovanje — predskolska dob i ¢itanje (Budinski, Erdeljac, Ott Franoli¢, Jurki¢ Sviben,
Radoni¢), Odgoj i obrazovanje — $kola i ¢itanje (Barbarosa-Siki¢, Grahovec, Perica, Feri¢,
Reskovac, Govedi¢, Peti Stanti¢, Zima, Gernhardt), Institucije (knjiznice i Citanje) (Seiter
Sveko, Stricevié, Kovadec, Gavranovic), Izdavaci i Citatelji (Bartol¢i¢, Serdarevi¢, Calogjera),
Hrvatski autori i Ccitanje (Micanovi¢, Simi¢-Bodrozi¢, Vukovi¢, Pongrasi¢, Holbling
Matkovi¢) i E-knjiga (Velagi¢, Bulaja, Pintari¢). Rad Povjerenstva na Strategiji odvijao se u
Cetiri zajedniCka sastanka svih ukljuCenih i1 nizu sastanaka navedenih radnih skupina. Na
temelju analize stanja i stru¢nih misljenja ¢lanova radne skupine provedena je SWOT-analiza
¢itanja u Hrvatskoj. Radom u skupinama i sintezom zakljucaka radionice utvrdene su osnovne
snage, slabosti, prilike i prijetnje trenutnog stanja povezanog s c¢itanjem u Republici

Hrvatskoj, koje su polaziSte za daljnje planiranje.
Nacionalna strategija poticanja Citanja (2017. — 2022.) za cilj ima:

e stvoriti okvir za konkretno djelovanje na svim razinama, od nacionalne do
lokalne i institucijske, kako bi se osigurali uvjeti za razvoj ¢itatelja od najranije
dobi;

e osposobljavanje Citatelja za Citanje razli¢itih tipova knjizevnih i neknjizevnih
tekstova u razli¢itim formatima;

e osnazivanje kritickog €itanja;

e brigu za hrvatsku knjiZzevnost i autore;

e razvoj i primjenu mehanizama pracenja Citatelja/necitatelja;

e poduzimanje djelotvornih koraka za razvoj kulture Ccitanja u Republici

Hrvatskoj.

Svrha tog dokumenta jest postic¢i da drustvo shvati vaznost ¢itanja u razvoju pojedinca
1 drustva te specifi¢nosti €itanja u odredenoj Zivotnoj dobi te u skladu s tim konkretno djeluje
1 prihva¢a odgovornost za poticanje Citanja 1 sdmo Citanje. Ova vizija ostvarit ¢e se u
razdoblju od pet godina (2017. — 2022.) provedbom aktivnosti i projekata koji doprinose

ostvarenju triju klju¢nih strateskih ciljeva:

1. uspostavljanje uc¢inkovitog druStvenog okvira za podrsku ¢itanju,

2. razvoj Citalacke pismenosti 1 poticanje Citatelja na aktivno i kriticko Citanje;
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3. povecanje dostupnosti knjiga i drugih ¢italackih materijala.

Nacionalna strategija poticanja Citanja (2017. — 2022.) zahvaca obrazovanje u cijeloj
vertikali od ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja do akademske razine. Takoder upucuje
na formalne i neformalne oblike poticanja Citanja. Kalendarska godina 2021. proglasena je u
Republici Hrvatskoj Godinom c¢itanja. ,,Vlada Republike Hrvatske je na sjednici odrzanoj
30. prosinca 2020. podrzala prijedlog Ministarstva kulture i medija da se 2021. godina
proglasi Godinom ¢itanja” (Ministarstvo kulture i medija, 2021).

4.3. Nastavni kurikul za nastavu hrvatskoga jezika
U kontekstu ostvarivanja prethodno spomenutih ciljeva Nacionalne strategije poticanja
Citanja (2017. — 2022.), valja navesti i ulogu koju ima Nastavni kurikul kojim su povezane sve

razine odgojno-obrazovnoga procesa u kojima se uci i poucava hrvatski jezik.

»Hrvatski jezik sluzbeni je jezik u Republici Hrvatskoj i jezik na kojemu se obrazuju
svi u€enici. Osposobljenost za komunikaciju i izraZzavanje na hrvatskome standardnom jeziku
ucenicima je polaziSte za ucenje svih drugih nastavnih predmeta, stoga se predmet Hrvatski
jezik poucava na svim odgojno-obrazovnim razinama. Uce¢i hrvatski jezik ucenici ovladavaju
komunikacijskom jeziénom kompetencijom te stjecu osnove Citalacke, medijske,
informacijske 1 medukulturne pismenosti, $to je preduvjet osobnomu razvoju, uspjeSnom
Skolovanju, cjelozivotnom ucenju te kritickomu odnosu prema nizu pojava u drustvenome i

poslovnom zivotu” (NN 10/2019).

Predmet Hrvatski jezik organiziran je u tri medusobno povezana predmetna podrucja:
hrvatski jezik 1 komunikacija, knjizevnost 1 stvaralaStvo, kultura 1 mediji. Predmetno podrucje
knjizevnost i stvaralastvo temelji se na Citanju i recepciji knjizevnoga teksta koji je iskaz

umjetnickoga, jeziénog, spoznajnog i osobnog poimanja svijeta i stvarnosti (NN 10/2019).

»Ucenici upoznaju knjizevnost kao stvaralacku jezicnu djelatnost koja omogucuje
osobitu vrstu spoznaje i zadovoljstva. Citanje i upoznavanje hrvatske knjizevnosti, kulturnoga
i civilizacijskoga kruga, ucenicima omogucuje stjecanje znanja, knjizevne kulture i
kulturnoga identiteta, a Citanje knjizevnih tekstova svjetske knjizevnosti razvijanje kulturne
kompetencije 1 medukulturnoga razumijevanja. Ucenike se takoder poti¢e na literarno i
estetsko Citanje knjizevnih testova da bi se razvili u cjelozivotne Citatelje i ljubitelje

umjetnosti rijei. Osobita je vrijednost u€enja 1 poucavanja knjizevnosti i1 stvaralastva
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razvijanje maste 1 estetskih mjerila vrednovanja te dozivljavanje knjizevnosti kao izvora

znanja, iskustva i vrijednosti ¢ovjecanstva” (NN 10/2019).

Ucenici Citanjem knjizevnog teksta poticu osobni razvoj, razvijaju estetske kriterije,
promisljaju o svijetu i sebi te razmjenjuju stavove i misljenja o pro¢itanom. ,.Citanjem se
knjizevni tekst stavlja u suodnos s drugim tekstovima, usporeduje se te tako ostvaruje smisao i
svrhu da poucava, zabavlja te potice razli¢ite refleksije ucenika. Osobito vazno jest poticanje
Citanja iz uzitka i potrebe, stjecanje Citateljskih navika i Citateljske kulture, stoga su vrlo vazni
sadrzaji koji omogucuju uceniku slobodan izbor tekstova za Citanje. Ucenike se potice da se
stvaralacki izraze prema vlastitome interesu potaknuti razli¢itim iskustvima i dozivljajima
knjizevnoga teksta. Citanje knjizevnih tekstova pridonosi stjecanju kulturnoga iskustva
ucenika te uspjesnosti njegove socijalizacije dijeljenjem vlastitih iskustava i spoznavanjem

iskustava drugih ljudi i drukéijih kultura” (NN 10/2019).

Pod odgojno-obrazovnim ciljevima ucenja i poucavanja u Nastavnhome kurikulu

navodi se kako ucenik:

e ,ovladava temeljnim jeziénim djelatnostima slusanja, govorenja, Citanja,
pisanja te njihovim medudjelovanjem, jezicnim znanjem i znanjem o
hrvatskome jeziku kao sustavu;

e stvara pisane i govorne tekstove razlicitih sadrzaja, struktura, namjena i stilova
te razvija aktivan rje¢nik; stjeCe naviku i potrebu za Citanjem i pisanjem
razli¢itih neprekinutih, isprekidanih, mjeSovitih 1 viSestrukih tekstova u
osobne i javne svrhe;

e (ita 1 interpretira reprezentativne tekstove hrvatske i svjetske knjizevnosti na
temelju osobnoga Ccitateljskoga iskustva i znanja o knjizevnosti te razvija
kriticko misljenje 1 literarni ukus;

e otkriva razliCite naCine Citanja razvijajuc¢i iskustva citanja koja oblikuju 1
preoblikuju osobna iskustva te otvaraju nove perspektive, potiCu razvoj
literarnoga ukusa, maste i refleksiju o svijetu, sebi i drugima;

e pronalazi u razli¢itim izvorima sadrZaje 1 informacije o kojima kriticki
promislja, procjenjuje njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznaje kontekst i
namjeru autora te funkcionalno primjenjuje visestruku pismenost, samostalno
rjeSava probleme i donosi odluke” (NN 10/2019).
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Kao §to je prethodno navedeno, nastavni kurikul za 4. razred osnovne Skole za
Hrvatski jezik podijeljen je na tri medusobno povezana predmetna podrudja (domene):
hrvatski jezik i komunikacija (A), knjizevnost i stvaralastvo (B) te kultura i mediji (C). Unutar
svake domene postoje tri sastavnice: odgojno-obrazovni ishod, razrada ishoda i razine
usvojenosti ishoda. ,,U tablicama su ishodi oznaceni kratkom oznakom nastavnoga predmeta
— HJ. Uz oznaku predmeta dodaje se oznaka OS jer se radi o ishodima u osnovnoj $koli.
Nakon toga slijedi oznaka domene, primjerice A, brojéana oznaka razreda te na kraju redni

broj ishoda unutar domene” (NN 10/2019).

Tablica 1. Nastavni kurikul za 4. razred osnovne skole za Hrvatski jezik

A. Hrvatski jezik i komunikacija

odgojno-obrazovni ishodi na
odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

—razgovara i govori prema zadanoj ili
slobodnoj temi

— sadrzajem i strukturom govorenja cjelovito
obuhvaca temu

— organizira govor prema jednostavnoj
strukturi: uvod, srediSnji dio, zavrSetak

— stvaralackim postupcima oblikuje

OS HJ A4.1. govorene tekstove

Ucenik razgovara i govori u —sudjeluje u organiziranoj ili spontanoj — razgovara u skladu sa

skladu s komunikacijskom raspravi zadanom ili slobodnom temom
; i . . . . postujuci pravila uljudnoga

situacijom. — postuje pravila komunikacije u raspravi: ophodenia

slusa sugovornike, govori kad ima rije¢

— prepoznaje vaznost neverbalne
komunikacije

— primjenjuje nove rijeci u komunikacijskoj
situaciji

— postuje drustveno prihvatljiva pravila
uljudne komunikacije u razliitim Zivotnim
situacijama

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
— tekstovi: obavijest, poruka, kratki opis, organizirana i spontana rasprava, govorno oblikovani tekstovi.

odgojno-obrazovni ishod na
odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HJ A4.2. — izdvaja vazne podatke iz poslusanoga
Ucenik slusa razlicite teksta prema uputi — slusa razlicite vrste tekstova,
tekstove, izdvaja vazne — oblikuje biljeske na temelju izdvojenih prema smjernicama, izdvaja
podatke i prepri¢ava sadrZaj podataka kljuéne podatke iz teksta
poslusanoga teksta. — prepric¢ava poslusani tekst na temelju
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biljezaka
— objasnjava nepoznate rijeci sluzeci se
djec¢jim rjecnicima

SadrZaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: knjizevni i obavijesni tekstovi primjereni jeziénom razvoju i dobi, zvuéni zapisi knjizevnih tekstova.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OSHI A4.3.

Ucenik cita tekst i prepricava
sadrzaj teksta sluzedi se
biljeskama.

— povezuje graficku strukturu teksta i sadrzaj
— izdvaja vazne podatke iz teksta i piSe
biljeske s obzirom na sadrzaj i strukturu

— prepricava tekst na temelju biljezaka

— objasnjava podatke u grafickim prikazima
— objasnjava nepoznate rije¢i: na temelju
vodenoga razgovora, zaklju¢ivanja na
temelju konteksta, s pomocu rje¢nika nakon
Citanja teksta

— Cita razliCite vrste tekstova,
prema smjernicama, izdvaja
klju¢ne podatke iz teksta

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: obavijesni, obrazovni i knjizevni tekstovi primjereni dobi.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HJ A.4.4.

Ucenik pise tekstove prema
jednostavnoj strukturi.

— pise tekstove postujuci strukturu: uvod,
razrada i zakljuéak

— pise prema predloScima za ovladavanje
gramatickom i stilistickom normom
potrebnom za strukturiranje teksta

— pise ogledne i Ceste pridjeve (opisne,
gradivne i posvojne pridjeve na -¢ki, -¢ki, -
ski, -Ski)

— to¢no pise posvojne pridjeve izvedene od
vlastitih imena

— pise veliko pocetno slovo: imena naroda,
stanovnika, drzava, geografskih cjelina,
knjiga, filmova, novina

— provjerava pravopisnu to¢nost i slovopisnu
Citkost

— prema predlosku pise kratke
tekstove u skladu

s razvijenom sposobnoséu
promatranja i zapazanja
(usustavljuje zapazanja i
oblikuje kompoziciju opisa) te
uz pomo¢ ucitelja
provjeravajuci pravopisnu
tocnost i slovopisnu Citkost

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: biljeska, pisani sastavak, SMS, poruka elektroni¢ke poste, pismo, sazetak, opis.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HI A4.5.
Ucenik oblikuje tekst

—razumije gramaticku kategoriju vrste rijeci
(imenice, glagoli, pridjevi)

— samostalno oblikuje sintagme,
reCenice i kratki tekst te
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primjenjujuci znanja o
imenicama, glagolima i
pridjevima uvazavajuci
gramatic¢ka i pravopisna
pravila.

— pravilno upotrebljava broj i rod imenica i
pridjeva koji se s njom slazu na oglednim
primjerima

— to¢no oblikuje proslo, sadasnje i buduce
vrijeme

— to¢no oblikuje posvojne pridjeve

— oblikuje recenice u kojima se postuju
pravila sro¢nosti

— funkcionalno upotrebljava rijeci, sintagme
i reCenice u skladu s dinamikom ucenja s
obzirom na jezi¢ni razvoj

— funkcionalno primjenjuje jezi¢na znanja

funkcionalno primjenjuje
jezi¢na znanja uz odstupanja

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HJ A.4.6.

Ucenik objasnjava razliku
izmedu zavi¢ajnoga govora
i hrvatskoga standardnog
jezika.

— sluzi se hrvatskim standardnim jezikom u
javnoj komunikaciji u skladu s usvojenim
jeziénim pravilima

— razlikuje mjesni govor i hrvatski
standardni jezik navodec¢i ogledne i Ceste
primjere

— uocava vaznost pozitivhog odnosa prema
mjesnom govoru

— uocava vaznosti mjesnoga govora i
prepoznaje njegovu komunikacijsku ulogu
na pojedinome prostoru (raznolikost
hrvatskih govora, jezi¢ne zajednice u
Hrvatskoj i izvan granica Republike
Hrvatske)

— Cita i slusa tekstove na kajkavskome,
cakavskom i Stokavskom narjecju i
prepoznaje kojemu narjecju pripada i
prepoznaje narjecje kojem pripada njegov
govor

— izrazava se zavicajnim
govorom i prepoznaje razliku
izmedu zavicajnoga govora i
hrvatskoga standardnoga jezika
te uocava vaznost uc¢enja
hrvatskoga standardnog jezika i
pozitivnoga odnosa prema
mjesnom govoru

B. KnjiZevnost i stvaralastvo

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OSHIBA4.1.

Ucenik izrazava dozivljaj
knjizevnoga teksta u skladu s
vlastitim Citateljskim
iskustvom.

— povezuje dozivljaj i razumijevanje
knjizevnoga teksta s vlastitim misaonim i
emotivnim reakcijama na tekst

— povezuje sadrzaj, temu i motive teksta s
vlastitim iskustvom

— pokazuje radoznalost, sklonost i znatizelju
za komunikaciju s knjizevnim tekstom
—razgovara s drugim ucenicima o vlastitome
dozivljaju teksta

— prepoznaje vrijedne poruke i mudre izreke

— objasnjava svoja zapazanja,
misli i osjecaje nakon
sluSanja/Citanja knjizevnoga
teksta i povezuje sadrzaj, temu i
motive teksta s vlastitim
iskustvom
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— argumentira vlastite dozivljaje i zakljucuje
o uocenim vrijednostima knjizevnoga teksta

SadrZaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: prica, bajka, basna, pjesma, igrokaz, dje¢ji roman, legenda, slikovnica, pripovijetka.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OSHIB.4.2.

Ucenik ¢ita knjizevni tekst i
objasnjava obiljezja
knjizevnoga teksta.

— objasnjava osnovna obiljezja pripovijetke,
pjesme, bajke, basne, zagonetke, igrokaza,
biografije i dje¢jega romana, mudre izreke
— prepoznaje pjesnicke slike (slika u
pokretu, slika u mirovanju), personifikaciju i
onomatopeju u knjizevnome tekstu

— prepoznaje obiljezja poetskih tekstova:
stih, strofa, ritam, zvuc¢nost, slikovitost,
ponavljanje u stihu, pjesnicke slike,
onomatopeja, personifikacija

— prepoznaje obiljezja proznih tekstova:
dogadaj, likovi, pripovjedne tehnike

— prepoznaje obiljezja dramskih tekstova:
lica, dijalog, monolog

— Cita knjizevni tekst, odgovara
na pitanja i postavlja pitanja te
prepoznaje obiljezja
knjizevnoga teksta

— tekstovi: prica, pripovijetka,

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

pjesma, igrokaz, djecji roman, poslovice.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OSHJB.4.3.
Ucenik cita knjizevne
tekstove prema vlastitome

interesu i obrazlaze svoj
izbor.

— razvija Citateljske navike kontinuiranim
¢itanjem i motivacijom za Citanjem razli¢itih
zanrova

— razlikuje djecje rjecnike, enciklopedije i
leksikon

— redovito izlaze svoj Citateljski izbor
ostalim u¢enicima

— razgovara o izabranome i procitanom
knjizevnom djelu
— izabire tekstove prema interesu sa Sireg

popisa predlozenih knjizevnih tekstova za
Citanje i sa popisa novijih izdanja

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HJ B.4.4.

Ucenik se stvaralacki izrazava
potaknut knjizevnim tekstom,
iskustvima i dozivljajima.

— koristi se jezi¢nim vjeStinama, aktivnim
rjecnikom i temeljnim znanjima radi
oblikovanja uradaka u kojima dolazi do
izrazaja kreativnost, originalnost i
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stvaralacko misljenje

— prikuplja vlastite uratke u radnu mapu
(portfolio) prateci vlastiti napredak

— stvara razli¢ite individualne uratke:
pripovijeda sadrzaj knjizevnoga teksta iz
perspektive drugoga lika, vremena ili mjesta,
izrazajno Cita knjizevne tekstove,
recitira/krasnoslovi, pise dnevnik, snima
audioprilog, stvara fotopricu ili fotostrip

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Uceniku se nudi stvaralacki nac¢in izrazavanja i moguénost dokazivanja u kreativnome izricaju koji je bitno
druk¢iji od klasi¢ne provjere znanja. Aktivnosti se mogu ostvarivati individualnim i timskim radom. Ishod se
prati i ne podlijeze vrednovanju. U¢itelj cijeni uéenikovu samostalnost i postuje njegove moguénosti. Uéenik
prikuplja vlastite uratke u radnu mapu i predstavlja ih razrednomu odjelu, a uditelj ga moze nagraditi ocjenom za
izniman trud. Ishodom se ostvaruju medupredmetne teme Osobni i socijalni razvoj, U¢iti kako uciti,
Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije.

C. Kultura i mediji

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OSHJ C4.1.

Ucenik izdvaja vazne podatke
koristeci se razli¢itim
izvorima primjerenima dobi.

— prepoznaje moguce izvore podataka i
informacija: stru¢njaci ili drugi pojedinci,
Skolske ili narodne/gradske knjiznice,
internet

— dolazi do podataka kombinirajuéi razli¢ite
izvore

— prepoznaje, preuzima, pregledava i
objasnjava materijale sa $kolske mrezne
stranice

— upotrebljava podatke u razli¢ite svrhe:
prosiruje sadrzaje uéenja, priprema se za
pisanje i govorenje

— pregledava i pronalazi izvore
podataka i izdvaja nekoliko
vaznih podataka prema uputi

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na
razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

OS HI C.4.2.

Ucenik razlikuje elektronicke
medije primjerene dobi i
interesima ucenika.

—razlikuje televiziju, radio, internet

— gleda emisije za djecu i razgovara o njima
— objasnjava razliku izmedu novinskih
priloga na televiziji i radiju (primjerice,
intervju)

— pristupa drustvenim mrezama uz vodenje i
usmjeravanje te pretrazuje mrezne portale za
djecu

— gleda animirane, dokumentarne i igrane
filmove i filmove djecjega filmskog
stvaralasStva tematski i sadrzajno primjerene

— razlikuje razlicite vrste medija
i izabire medijski sadrzaj prema
vlastitom interesu
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recepcijskim i spoznajnim moguénostima
— zamjecuje slicnosti i razlike izmedu
knjizevnoga djela, kazaliSne predstave ili
filma nastalih prema knjizevnome djelu

odgojno-obrazovni ishod na
odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda razini usvojenosti »dobar« na
kraju razreda

— posjecuje i sudjeluje u kulturnim
dogadajima (likovnima, glazbenim,
znanstveno-popularnim)

— razgovara sa sudionicima tijekom i nakon

OS HJ C.4.3. kulturnoga dogadaja

Ucenik razlikuje i opisuje — izdvaja $to mu se svida ili ne svida u vezi s
kulturne dogadaje koje kulturnim dogadajem

posjecuje i iskazuje svoje — izrazava svoj dozivljaj kulturnoga
misljenje o njima. dogadaja crtezom, slikom, govorom ili

kratkim tekstom
— izrazava svoja zapazanja, misli i osjecaje
nakon posjeta kulturnom dogadaju

SadrZaji za ostvarivanje za ostvarivanje odgojno-obrazovnog ishoda:
— kazali$ne predstave za djecu, likovne izloZbe, izloZbe u muzejima primjerene uzrastu i interesima uéenika,
susreti s knjizevnicima i ilustratorima u $koli ili narodnim (gradskim, mjesnim) knjiznicama, dje¢ji knjizevni,
filmski, obrazovni, tradicijski festivali, kulturni projekti namijenjeni djeci.

Preporuke za ostvarivanje za ostvarivanje odgojno-obrazovnog ishoda:

Ishodom se potic¢e osobni razvoj te aktivno ukljucivanje ucenika u kulturni i drustveni zivot zajednice.

Izvor: Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u

Republici Hrvatskoj (2019). Zagreb: Ministarstvo znanosti i obrazovanja. NN 10/2019

Nastavni kurikul za nastavu hrvatskoga jezika dokument je koji obvezuje ucitelje u
hrvatskim Skolama 1 po kojem se od 2021./2022. skolske godine planira, programira 1 izvodi

nastava hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju.

5. Dosadasnja istraZivanja u Republici Hrvatskoj — doprinos znanstvenim pokazateljima
u razvoju ¢italacke pismenosti

Dosadasnja istrazivanja u Republici Hrvatskoj doprinos su znanstvenim pokazateljima
koji mogu pridonijeti mogu¢im zaprekama u razvoju Citalatke pismenosti u Republici

Hrvatskoj.
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Istrazivanje Gazdi¢-Aleri¢, Aleri¢, Budinski, Kolar Billege (2016) pod nazivom
,Citanje kao viSefunkcionalna kompetencija” imalo je za cilj utvrditi u kojoj se mjeri u
Republici Hrvatskoj cCitanje u osnovnoskolskom obrazovanju poucava i uvjezbava: 1. S
obzirom na potrebu trajnog ovladavanja ¢itanjem i 2. S obzirom na potrebu ovladavanja
Citanjem povezanim s viSefunkcionalno$¢u standardnoga idioma. U vezi s ciljem i
problemima istrazivanja prouceni su, tada aktualni, Nastavni plan i program za osnovnu Skolu
u Republici Hrvatskoj (MZOS, 2006) i metodi¢ki predlogci u najzastupljenijim udzbenicima

za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju.

Prvi cilj istrazivanja bio je utvrditi udio sadrzaja u Nastavnom planu i programu za
osnovnu Skolu (MZOS, 2006) za predmetna podrudja Hrvatskoga jezika u primarnom
obrazovanju (1. — 4. razred). Rezultati pokazuju da su sadrzaji pocetnoga Citanja i pisanja u
Nastavnom planu i programu za osnovau $kolu (MZOS, 2006) zastupljeni s ukupno 14
klju¢nih pojmova, odnosno 5,7 % u ukupnom korpusu sadrzaja. Klju¢nih je pojmova za
predmetno podrucje Jezik 69 (27,9 %), za Jezi¢no izraZzavanje 75 (30,4 %), za Knjizevnost 58
(23,5 %) i za Medijsku kulturu 31 (12,6 %). Dobiveni rezultati pokazuju da je statisticki
znatno manje sadrzaja pocetnoga Citanja i pisanja nego jezika ili jezi¢noga izrazavanja. TO
dovodi do zakljucka da je pocetnom Ccitanju i pisanju u Republici Hrvatskoj dodijeljena
premala vremenska dimenzija da bi se sadrzaji pocdetnoga opismenjivanja optimalno
metodicki realizirali i u€enici na toj razini dosegnuli potrebnu razinu automatizacije Citanja i

pisanja na hrvatskome jeziku.

Drugi je problem istrazivanja bio utvrditi udio tekstova pojedinih funkcionalnih stilova
u ukupnom korpusu analiziranih tekstova u udzbenicima za Hrvatski jezik u primarnom
obrazovanju. Rezultati pokazuju da je od ukupno 417 analiziranih tekstova 325 (77, 9 %)
pisano knjizevnoumjetnickim stilom. Razgovornim je stilom pisano 80 tekstova (19,2 %).
Novinarsko-publicisti¢kim stilom pisana su ukupno 4 teksta (1,0 %). Tekstovima toga stila
ucenici bi trebali biti znatnije izloZeni jer je njegova funkcija informiranje, poucavanje 1
popularizacija znanja i kulture. Znanstvenim je stilom, odnosno njegovim
znanstvenopopularnim podstilom, pisano ukupno 8 tekstova (1,9 %) u sva Cetiri razreda
primarnoga obrazovanja. Izostavljanje metodi¢kih predlozaka pisanih tim stilom
onemogucuje ucenicima primanje primjerenih znanstvenih (znanstveno-popularnih) sadrzaja i
percepciju obiljezja tih sadrzaja. Dobiveni rezultati pokazuju da je statisticki najvise tekstova

pisanih knjizevnoumjetnickim stilom.

22



Nadalje se Zelio utvrditi udio metodickih predlozaka s obzirom na vrstu (poezija,
proza, drama, strip, ilustracija, film) te se na temelju rezultata moze zakljuciti kako u nastavi
Hrvatskoga jezika prevladavaju poetski tekstovi (43,4 %) i prozni tekstovi (41,7 %). Iz toga
proizlazi da je znatan udio poetskih i proznih tekstova u korpusu analiziranih metodickih
predlozaka. Rezultati upu¢uju na to da se nastava Hrvatskoga jezika temelji na literarno-
estetskoj komunikaciji pa se tako i jezi¢ni sadrZaji, koji s obzirom na izraz i sadrzaj imaju
informacijsku ulogu, poucavaju u kontekstu knjizevnoumjetnickoga stila. 1z toga proizlazi i
kritika da je funkcija knjizevnosti kao umjetnosti u nastavi Hrvatskoga jezika neprimjereno

dovedena u funkciju ucenja jezika (gramatike i pravopisa).

Rezultat istrazivanja (Gazdi¢-Aleri¢, Aleri¢, Budinski, Kolar Billege, 2016) pokazuje
da neuravnotezena izlozenost knjizevnoumjetnickom stilu te poetskim i proznim tekstovima
nije primjerena za razvoj funkcionalne pismenosti. U odabiru metodickih predlozaka potrebno
je uvazavati potrebe suvremenih uéenika i primjerenost tema s kojima se mladi Citatelji
susrecu ili za njih pokazuju interes. U poucavanju hrvatskoga jezika, pri odabiru metodickih
predlozaka, osobito je vazno uzimati u obzir viSefunkcionalnost standardnoga idioma kako bi
ucenici dosegnuli komunikacijsku jezicnu kompetenciju na standardnom hrvatskom jeziku u
skladu s urednim jezi¢nim razvojem. Potrebno je ucenike izloziti tekstovima svih
funkcionalnih stilova jer time ucenici napreduju u Citanju s razumijevanjem, a samim time i

¢italackoj pismenosti.

Kako bi provjerile jesu li teme metodic¢kih predloZzaka u aktualnim udZbenicima za
nastavu Hrvatskoga jezika jednako poticajne djevojCicama i djeCacima jer su teme tih
predlozaka jedan od preduvjeta za poticanje Citalacke pismenosti, Graberec i Krcivoj (2017)
provele su istrazivanje pod nazivom ,Jesu li teme metodickih predlozaka u udZbenicima
jednako poticajne za djevojCice 1 djecake?”. Analizom udZbenika htjele su ispitati
zastupljenost pojedinih tema metodic¢kih predloZzaka. Rezultati pokazuju da su metodicki
predlosci s temom ,,zivot djece (Skola, igra, zadac¢a)” (F = 210) i ,,priroda (godisnja doba,
doba dana, promjene)” (F = 189) podjednako zastupljeni u udzbenicima. Zatim slijedi tema
,»zivotinje” (F = 92) koja se ne razlikuje znacajno od broja metodickih predlozaka s temom
,o0sjecaji (ljubav, strah, radost, usamljenost, sreca)” (F = 76). Slijedi tema ,,zivot odraslih
(zanimanja, obaveze, posao, briga)” (F = 60) koja se znacajno ne razlikuje po zastupljenosti
od teme ,,0sjecaji”’. S obzirom na zastupljenost slijede teme ,,blagdani i praznici (Bozi¢,
Uskrs, Sveti Nikola)” (F = 50), ,,predmeti iz svakodnevne uporabe (stol, klupa, knjiga)” (F =

35), ,,obiteljski Zivot (druZenje, obaveze, ¢lanovi obitelji)” (F = 29), ,,domoljublje (domovina,
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rat, solidarnost)” (F = 28). Manje zastupljene teme su ,,0sobne potrebe (hrana, voda, smjestaj,
zdravlje)” (F = 13) i ,,povijest (domovina, grad, proslost)” (F = 13). Slijede teme ,,tehnologija
(racunalo, internet, mobitel)” (F = 5), ,,sport” (F = 2) i ,,glazba” (F = 2) koje se nalaze na

zacelju popisa.

Osim zastupljenosti tema u udZbenicima, analizirao se i interes ucenica i ucenika za
pojedine teme. Pokazalo se da su djevojCice viSe zainteresirane za teme: zivot djece, zivot
odraslih, priroda, osobne potrebe, obiteljski Zivot, osjecaji, blagdani i praznici, predmeti iz
svakodnevne uporabe, Zivotinje i glazba. Djecaci pokazuju veci interes za teme: domoljublje,
sport, tehnologija i povijest. 1z toga se moze zakljuciti da su teme koje su zastupljenije prema

analizi udzbenika zanimljivije, pa stoga i1 poticajnije, djevojcicama nego djeacima.

Rezultati istrazivanja (Graberec i Krcivoj, 2017) pokazuju da su najzastupljenije teme
metodickih predlozaka u udzbenicima one za Koje su djevojéice pokazale znatno veéi interes
nego djecaci. Na temelju tih rezultata pretpostavljaju da bi teme metodickih predlozaka mogle
biti jedan od uzroka boljeg uspjeha djevojCica u ispitivanjima c¢italacke pismenosti u
projektima vanjskoga vrednovanja (PISA). Isto tako smatraju da kontinuirana izlozenost
poticajnim metodickim predloScima pospjesuje i motivaciju za €itanje i uspjeh u ispitivanjima

Citalacke pismenosti.

6. Dosadasnja istraZivanja u svijetu na temu citalaCke pismenosti

U istrazivanju Predictors of Chinese Reading and Literacy Skills among Chinese
School Children: A 3-Year Longitudinal Study (Pokazatelji umijeca citanja i citalacke
pismenosti medu kineskom Skolskom djecom: trogodisnje longitudinalno istrazivanje) (Liao,
Kuo, Tsao, Mok, 2020) cilj je bio identificirati pokazatelje vjeStine Citanja i Citalacke
pismenosti medu kineskom Skolskom djecom u Tajvanu. U istrazivanju je sudjelovalo 182
ucenika osnovne $kole 1. razreda. Prvo su prikupljeni podaci o pismenosti ovih u¢enika, koji
Su obuhvacali morfoloSku svijest, obradu pravopisa, vjestine vizualne percepcije, fonolosku
svijest i brzo automatizirano imenovanje. U 2. su razredu od istih uc¢enika prikupljeni podaci o
njihovim vjesStinama dekodiranja rijeci, koje su obuhvacale prepoznavanje znakova i te¢nost
Citanja. Na Kraju su u 3. razredu prikupljeni podaci o vjeStinama razumijevanja kineskog
jezika istih ucenika. Model strukturne jednadZbe ispitivao je izravne 1 neizravne ucinke
vjestina opismenjavanja ucenika u 1. razredu na njihovo razumijevanje ¢itanja u 3. razredu, a

dekodiranje rijeci uc¢enika u 2. stupnju djelovalo je kao posrednik. Rezultati su pokazali da je
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razumijevanje Citanja ucenika 3. razreda predvideno njihovim vjeStinama pismenosti 1.

razreda.

U istrazivanju pod nazivom Der Zusammenhang zwischen auBerschulischem Lesen
und Lesekompetenz (Povezanost navike citanja izvan skole s citalackom pismenoscéu) (Pfost,
Dorfler, Artel, 2010) Zeljelo se ispitati postoji li povezanost izmedu razvoja Citalacke
pismenosti 1 Citateljskih navika izvan Skole. Istrazivanje je longitudinalno, odnosno
obuhvacalo je istu skupinu ucenika u razdoblju od 3. do 5. razreda. Pritom je u srediStu
interesa bilo pitanje moze li se dokazati uzajamni utjecaj Citalacke pismenosti i Citateljskih
navika. Pritom se u obzir uzeo i spol ucenika te stupanj obrazovanja obitelji iz koje uéenik
dolazi. Istrazivanje je proveo tim stru¢njaka BiKS na Sveucilistu Otto-Friedrich u Bambergu
u Njemackoj. BiKS ¢ine znanstvenici iz podrucja pedagogije, psihologije i sociologije koji se
bave obrazovnim procesima, razvojem kompetencija te donoSenjem odluka bitnih za djecu
predskolskog i skolskog uzrasta. Kako bi se provjerila problemska pitanja, u ovom su radu
analizirani podaci N = 923 Skolarca. Kako bi se procijenila njihova ¢italacka pismenost,
ucenici su Citali tekstove razlicitih duljina, a zatim su odgovarali na pitanja viSestukog izbora
vezana za odredeni tekst (multiple-choice items). Kompleksnost tekstova, kao i broj pitanja o
tekstu povecavao se sa svakim razredom. Na kraju 3. razreda test je imao 20 pitanja, na kraju
4. razreda 26, a na kraju 5. razreda 37 pitanja. Citateljska kompetencija mjerila se tako da se
zbroji broj toéno rijesenih pitanja u testu. Citateljske navike u¢enika izvan §kole zabiljeZene
su putem telefonskog intervjua s roditeljima uc¢enika. U anketama 3. i 4. razreda roditeljima je
postavljeno sljedeée pitanje: ,,Cita li [ciljno ime djeteta] iz zadovoljstva?” Moguée kategorije
odgovora bile su: 1 = ,,gotovo nikad ili nikad”, 2 = , rijetko”, 3 = ,,da, nekoliko puta tjedno” i
4 = da, svakodnevno”. U 5. razredu anketa je malo izmijenjena. Roditeljima se postavilo
pitanje: ,,Koliko dugo [ime ciljanog djeteta] Cita iz zadovoljstva tijekom tjedna?”” Podaci koje
su dali roditelji zabiljeZzeni su na otvorenoj skali i izrazeni u satima tjedno. U okviru

telefonskog intervjua roditelji su naveli i svoj stupanj obrazovanja.

Rezultati istrazivanja potvrduju model medusobnog utjecaja Citateljskih navika i
Citalacke pismenosti, Sto znaci da ucenici koji u slobodno vrijeme vise Citaju, pokazuju i bolji
uspjeh u citalackoj pismenosti pri sljede¢em rjeSavanju ispita. Nadalje, kad je rije¢ o spolu
ucenika, nema statistiCki znacajne razlike izmedu djevojcCica i djeCaka. Ucenici koji dolaze iz
obitelji u kojima roditelji imaju veci stupanj obrazovanja pokazuju bolje rezultate u Citalackoj
pismenosti, dok oni ucenici koji dolaze iz obitelji u kojima su roditelji slabije obrazovani

pokazuju slabije rezultate.
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7. Povezanost sadrZaja, ishoda i vrednovanja u nastavi hrvatskoga jezika

Rano poucavanje hrvatskoga jezika podrazumijeva izbor i organizaciju odgojno-
obrazovnih sadrzaja koji se temelje na mati¢énim znanostima metodike hrvatskoga jezika.
Metodika je interdisciplinarna znanost te stoga objedinjuje mati¢ne znanosti i odgojno-
obrazovne znanosti poput lingvistike, sociologije, psihologije, pedagogije, didaktike, logike i
filozofije te znanstvenu disciplinu dokimologiju (Kolar Billege, 2020). ,,Nastavni je program
(odgojno-obrazovni program) strukturalno ureden tako da se odreduje Sirina, dubina i slijed
poucavanja sadrzaja. Sirina se odnosi na broj ¢injenica, pojmova i zakonitosti koje program
obuhvaca, dubina na iscrpnost u prikazivanju pojmova i zakona, a slijed na okomiti poredak
pojedinih programskih elemenata od pocetka do kraja ucenja po razredima” (Bezen, 2008
prema Kolar Billege 2020, str. 18). Pojmovi koji su vazniji i opsezniji mogu se naci u istom
programu na nekoliko razina, ali svaki se put obraduju dublje i $ire. ,,To je progresivno-
spiralno ili okomito-spiralno programiranje, a primjenjuje se u programima duzeg trajanja i u
programima koji se vremenski i po slozenosti nastavljaju jedan na drugi.” (Bezen, 2008, str.
251). Vertikalno-spiralni sustav pokazuje proces izradivanja pojma dogradivanjem,
razvijanjem i proSirivanjem istih pojmova u skladu sa spoznajnim moguénostima ucenika koji
se provode na razli¢itim stupnjevima odgojno-obrazovnog sustava (vertikalno, iz razreda u
razred) i ostvaruju u razvijenijemu obliku (Rosandi¢, 2005). Prijenos i strukturiranje sadrzaja
temelj je za izradu kognitivnih ishoda ucenja u nastavnom predmetu Hrvatski jezik u
primarnom obrazovanju (Kolar Billege, 2020). Izbor sadrZzaja mora biti u skladu s algoritmom

maticne znanosti i metodicki oblikovan tako da omogucuje dosezanje ishoda.

Pri planiranju 1 provodenju nastave naglasak se stavlja na ishode ucenja koji
omogucuju bolje pracenje, mjerenje 1 vrednovanje rezultata ucenika. U odredivanju
kognitivnih ishoda u€enja vazno je primijeniti metodicki pristup (BeZen, 2011). Precizno
definirani kognitivni ishodi preduvjet su odredivanju razina postignu¢a, odnosno
kompetencija (Kolar Billege, 2020). Ishodi ucenja izrazavaju §to uéenik treba znati, razumjeti
i/ili biti u moguénosti pokazati nakon $to zavrsi odredeni proces ucenja. ,,Nastavni proces i
dosezanje zadanih ishoda ucenja uvjetovani su izborom 1 prijenosom sadrzaja iz mati¢ne
znanosti, primjenom spoznaja temeljnih odgojno-obrazovnih znanosti te provedbom
metodic¢kog ¢ina.” (Kolar Billege, 2020, str 8).

Povezanost sadrzaja, ishoda i1 vrednovanja temelj je valjanosti poucavanja i

ocjenjivanja. Na taj nacin ucenici usvajaju potrebna znanja temeljem dosezanih ishoda, a
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vrednovanjem se prate razine usvojenosti. Rezultat toga je da ucenik ,,dolazi u $kolu po

znanje, a ne samo po ocjenu” (Kolar Billege, 2020).

7.1. Sadrzaji poucavanja koji omogucuju razvoj citalacke pismenosti u udzbeniku za 4. razred

U ovom poglavlju podrobno ¢e se prikazati dvije nastavne jedinice iz knjizevnosti.

Nastavne jedinice preuzete su iz udzbenika ,,Trag u pri¢i” za nastavu hrvatskoga jezika za

Cetvrti razred osnovne skole, kao sto je prikazano na slikama koje slijede.

Slika 1. Nastavna jedinica Prva ljubav plava

PRVA LJUBAV PLAVA

Bila je to ljubav na prvi pogled. Na prvi oblak. Na prvival. More je imalo oti boje
neba, a nebo ofi boje mora. Kud god je nebo putovalo, more mu je bilo suputnik. Kud god
Je more ilo, nebo je i8lo s njim. Kad se more ljutilo, ( nebo se namrgodilo. Kad je nebo
pljustalo, more ga je zalijevalo suzama bisernim. Kad su padale zvijezde s neba, more th je
dotekivalo u narugje. Kad su mornari lomili kruh sa sedam kora, nebo ih je polilo
miijekom s Mlijegnog puta. Kad je mornare brodolomee progutalo more, duge su im otisle
u nebo. Kad bi morske sirene pjevale, nebo bi ljuljalo njihovu pjesmu u njedrima. Kad bi
nebo grmjelo i munja kidala oblake, more bi Zupalo modre kase i trgalo zmijolike trave.
Kad se mjesec srebmim smijehom smijao, more se mjesecinom kao svilenom kosom
pokrivalo. - | dogodi se da neki Zovjek istrgne 3koljku iz grudi morskih. Stavi je pod glavu,
blizu uha, kako bi bio blize sinu $to ga more nekoé otme. | Skoljka mu za3umi ( kaZe o sinu
koji kao morski vitez na valovima Ja3e u oklopu od sunca, s mjeseevim 3titom. Ali oda mu
i svoju tajnu: o velikoj jubavi morskoj i nebeskoj. No, tajnu Zivota mu ne oda.

Jesi li kada prislonila/prislonio gkoljku na uho? Sto si éula/éuc?
Koja regenica opisuje kakvi su bili more i nebo u svojoj ljubavi?
Progitaj neke slikovite recenice. Mozes li zamisliti te slike?

1. Sto je tema pri¢e Prva ljubav plava?

2 Koje se pojave opisuju u pri&i? Je li takva ljubav uistinu moguéa?

3. Koja se rije éesto ponavija na podetku regenice?
Zasto?
2) da bi se odredilo vrijeme u prigi
b) da bi se naglasila svaka regenica
c) da bi se istaknula ljubav izmedu neba i mora

4 Kako se zove izraajno sredstvo u kojemu neZivom dajemo asobine Zvoga?

Skoljka se prenosila od uha do uha. | odonda se jo prenosi | Sumi. | dan-danas mogu
se vidjeti ljudi kako upiru prstom u more. | u nebo. TraZe odgovore na svoja pitanja. Traze
tajnu Zivota, Trale, pitaju, Eude se. A more i nebo Sute, zaljubljeni jedno u drugo.
Zagrijeni, zaCarani, ozvjezdani. Ono $to Eovjek
ne zna, oni jako dobro znaju_

5. Pronadi i napiZi dijelove prige koji potvrduju da su likovima pridane ljudske osobine.
Promotri primjer i nastavi pisati.

suputnik - esoba koje putuje s nekim

: " NEBO i MORE |

- A nama preostaje jedino ispod zvijezda i i i |
putovati, putovati i traZiti, naslanjati skoljku na | |
uho. putovalo je, imalo je o&i_ | 8loje, ljutilo se. |
Mozda jednom uspijemo daznati nesto.. i i
Vigkoalava Hulpe ! i

1 {

| |

Sto se usporeduje u pri&?

Kako se odnose jedno prema drugome?
Pronadi regenice koje potvrduju da je more
uvijek bilo tamo gdje je nebo.

Kakva je to [jubav na prvi oblak, na prvi val? Kako takvu ljubav nazivamo kod {jud®?
Tho je svjedotio o velikoj plavoj luba?

6. U prvome odlomku podertaj imenice L zaokrusi glagole.
7. Oboji pridjeve u drugome odlomku. Osmisli slikovite reéenice rabeéi podcrtane pridieve.

8 Radite u skupini. Odaberite dvije prirodne pojave ili dijelove pnnnde Lopisite njlthovu
ljubav. Prigu napidite na zajednizki papir. "%

Kako odonda 3koljka prenosi tajnu o ljubavi mora i neba? 3 Npr: cujet i leptir, kamen [ val, pﬁcaldrvo_ o4 ' ’ -
| - e
pak I »‘;!W 1 4 S

‘, = < R

Izvor: Trag u pri¢i 4 (1. dio). Radni udzbenik hrvatskoga jezika za 4. razred osnovne $kole (str. 135 - 136).
Budinski, V., Ivan¢i¢, G., Kolar Billege, M., Miji¢, V., Puh Malogorski, N., (2021). Zagreb: Profil Klett.

Na slici 1 prikazana je nastavna jedinica Prva ljubav plava. Pri¢a je posluzila kao
knjizevnoumjetnicki metodicki predlozak. Ispod metodickog predloska nalazi se bogat
metodicki instrumentarij S pomocu kojeg ucenici ostvaruju planirane ishode sata. Pitanja
ispod teksta postuju nacelo postupnosti. Iz razvojne psihologije poznato je da se dijete razvija

postupno (anatomski, fizioloski i psihicki). Njegov se jezi¢ni razvoj takoder dogada postupno.
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ucenika. Istovremeno se uvazava i individualni razvoj ucenika (Rosandi¢, 2002). Stoga ucenik
prvo pronalazi informacije u tekstu, zatim ih povezuje, tumaci, objedinjava, a na koncu se
osvrée na vlastita iskustva i povezuje ih s tekstom. Metodicki predlozak ove nastavne jedinice
je 1 jezinometodicki jer je zasi¢en personificiranim opisima mora i neba koje uc¢enici moraju
prepoznati i napisati. Rosandi¢ (2002) tvrdi da je zlatno pravilo suvremene nastave hrvatskoga
jezika sljedece: imati Sto reéi, osjecati potrebu nesto reci ili napisati te imati sredstva kojima
se to ostvaruje. Ova nastavna jedinica to svakako potvrduje jer nacelom postupnosti,
primjerenosti 1 individualnosti vodi ucenike od jednostavnijeg sadrZzaja ka sloZenijem,
odnosno od odgovaranja na pitanja o tekstu, do pisanja vlastite price. Izabrani predlozak
sadrzajno je, tematski i strukturno osmisljen tako da omogucuje ostvarivanje ishoda sata te

pridonosi razvoju jezi¢nih kompetencija i ¢italacke pismenosti.

Slika 2. Nastavna jedinica Kazaliste

KAZALISTE

Prvu modernu kazalidnu zgradu na Trgu sv. Marka sagradio je 1834. godine trgovac
Kristofor Stankovi¢ nakon 3to je osvojio glavni zgoditak na betkoj lutriji. Bilo je to u
vrijeme hrvatskog narodnog preporoda. Upravo u tom kazalistu izvedena je prva drama
na hrvatskom jeziku .Juran i Sofija” lvana Kukuljevi¢a Sakcinskog i prva hrvatska opera
.Ljubav i zloba" Vatroslava Lisinskog. Od studenog 1860. godine sve kazali3ne predstave u
Zagrebu odravaju se na hrvatskom jeziku.

Slavna operna pjevacica Milka Tmina nastupala je po cijelom svijetu. U Muzeju grada
Zagreba izlozena su njezina dva kazaliZna kostima, nagrade u obliku lovorovih vijenaca,
kazali3ni programi, zastavice. .

iz muzejeke publikacis a diecu Muzsj grada Zagreba, ur. Vesna Leinar

hrvatski narodni preporod - nacionalni, opera — glazbeno-scensko djelo u kojemu pjevadi glumei
kulturni i politizki pokret u Hrvatskoj u pjevajudi prikazuju dramsku radnju uz pratnju orkestra

19. stoljedu; naziva se i llirski pokret e = : X : rey
lovorov vijenac — vijenac od lovorova kica; dodjeljivac

drama - tekst namijenjen glumaskoj se pobjednicima u anticko vrijeme, a pastao je simbol
tzvedbt pred publikom pobjede

Koja je prva hrvatska drama na hrvatskome jeziku? Tko joj je autor?

D; Kako se zove prva hrvatska opera? Tko ju je skladac?

Izvor: Trag u pri¢i 4 (2. dio). Radni udzbenik hrvatskoga jezika za 4. razred osnovne $kole (str. 120). Budinski i
sur., (2021). Zagreb: Profil Klett.
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Slika 3. Nastavna jedinica Kazaliste

han Kululjevié Sakeinskl odrzan je 2. svibnja 1843, godine,
nakon vise stoljeca, pri zastupnicki govor na hrvatskome
Jeziku u Hrvatskome saboru.

NAUCI
Prezimena kao 3to su Lisinski ili Sakeinski imaju nastavak -ski kao posvojni pridjevi, ali
8, kao | sva druga prezimena, pifu velikim poZetnim slovom.

Vatroslav Lisinski roden je u Zagrebu 8. srpnja 1813, a umro je
31, svibnja 1854, Bio je hrvatski skladatelj OsnivaZ je hrvatske
orkestralne glazbe. Po njemu nosi ime Koncertna dvorana

Vatroslava Lisinskog- 2. Pridjevi se najéesce slafu s imenicom u rodu (m. r, 2 r, 5. £ § broju G, ma). Pridruzi
imenici pridjev hrvatski tako da joj cdgovara u rodu i broju.
Promotri i progitaj naglas navedene izraze. kuca —_— ke
| hrvatska opera | | hrvatshi jezik | dom —————————domoui
selo sela

|
| 3. lzvedi posvoj idjeve od vlastitih imenica. Pazi na pisanje poetnoga slova
Hrvatsha, hrvatski i becka u tim su izrazima pridjevi koji izricu Zije je Sto. E ' e pridjeve s JE :

Pasvojni pridjevi kojl zavrSavaju na -ski, -3k, -2ki U -cki pifu se malim i

poZetnim slovom, ] Medimurje: _______ gibanica
(Stavonia) slavonsk klen (Pag) pathi sir i lsteas :‘:‘f‘:’ Kt
(Zagreb) zagrebedki odrezak  (Gospié) gaspiéki krumpirl | e L keump
1. Dopuni regenice posvojnim pridjevima izvedenima od imenica u zagradama. Dalmacie .
U Republici Hrvatsko brajn s grarlovi L ntheve mameritost, i  brojne e - _r::
druge zanimljivosti. Tako éemo svakomu turistu preporusitl da posjeti Tagorje: —  pterica "
tHratska) ] Sl e —
U Istrl je nezaobil {Pulz) Arena. Na Lhae - — -
(Hrvatska) obali vrijedno jevidjeti ——— {Sen]) tvrdavu Nehaj, Francuska s
(Zacdarl Morske orgulje, ————— (5p) Riwu i Njema " Jesk
stare {Dubrovnik) ulice i zidine. jezik
U unutragnjasti Hrvatske divno je pjesaciti (Lika) g }
stazamaipenjatisena  {Velehit) vrhunca.
Dio Hrvatske digise_ {Slavonija) ravnicom i

ager breal =
i |
Izvor: Trag u pri¢i 4 (2. dio). Radni udZbenik hrvatskoga jezika za 4. razred osnovne $kole (str. 121 - 122).
Budinski i sur., (2021). Zagreb: Profil Klett.

Slika 4. Nastavna jedinica Kazaliste

stenina I
Madarska: __ kohbasice Ialijp; ———— —"“ﬁ_ e 2. U regenicama zamijeni pridjeve navim pridjevima. Nemaj mijenjati vrstu pridjeva
Jenik ek {opisne zamijeni opisnima, a posvajna pasvajnima),

Velika Martina ku¢a ima dvadeset Zarenih prozora.

Srebena kuglica visi na dugazkome langitu.

Unniljata Katarinina matka pije bijelo miijsko.

i
NAUEI |
Pridjevi izvedani od viastitih imena koji zavriavaju na -ov, -ev, -in uvijek se pisu 'I
velikim poZetnim slovom, Ostali pridjevi pifu se malim poZetnim slovom, osim kad |
su prva rije& u imenu ili naslovu (Tonijev sat, Anina kuhinja, Tvrtkov bicikl). |
Primjer. Prafesor Baltazar nastac je u Zagrebathoj Skali crtanoga filma. U mojoj je |
ulict Zagrebazka banka. !

3. Trima pridievima opiZi imenicu Jagoda i trima pridjevima imenicu jogoda pa csmisli

redenice.

4. Sastavi zadatak koji et rijesiti u razredu, a ukljufuje znanje o pridjevima,

imenicama i glagolima.

4. Zaokruz| toéna napisan pridjev. lspravi pogregke u astalima.
Matijin wanin vukovarski Zadarske

5. Napisi pravopisno toéno imena ulica, trgova i ustancva.
TRG SVETOG MARKA
KOMCERTHA DVORANA VATROSLAVA LISINSKOG

fommm e
I

: 1. ©znasi je li tvrdnja togna ili netozna.

Pridjevi Marijev, Anin i Zronismirow pifu se velikim postnim slovorn. OSNOVNA SKOLA BRACE RADIC |

TOENO METOCNO

ULICA NIKOLE TESLE
SETALISTE KNEZA BRANIMIRA

Pridjevi Hrvatski, Vinkovacka | Osjetka pisu se velkim pogetnim slovom,

! TOENO NETOCNO

Izvor: Trag u pri¢i 4 (2. dio). Radni udzbenik hrvatskoga jezika za 4. razred osnovne $kole (str. 123 - 124).
Budinski i sur., (2021). Zagreb: Profil Klett.
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Informativni tekst KazaliSte iz istoimene udZzbenicke jedinice prikazane na slikama 2,
3 i 4 sluzi kao jezicnometodicki predlozak. Tekst je zasi¢en jezicnom pojavom (posvojnim
pridjevima) koju ¢e ucenici upoznati na nastavnhom satu. Bogatim metodickim
instrumentarijem, koji se sastoji od Zivotopisa hrvatskih velikana, ilustracija, sadrzaja koji
upu¢uju ucenike na pravilnu tvorbu i pisanje posvojnih pridjeva, pitanja za zajednicku
analizu, pitanja za primjenu znanja o posvojnim pridjevima te za samostalni rad ucenika,
,vode ucenika (i uclitelja) do spoznaje Zeljenog pojma ili procesa u postupku analize
metodi¢kog predloska” (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2012). Ucenike se u skladu s
nacelom postupnosti i primjerenosti polako uvodi u nastavni sadrzaj. Sadrzaj je ucenicima
prvo objasnjen i zorno prikazan, zatim ucenici primjenjuju znanje rjeSavajuci zadatke. Zadatci
takoder prate ve¢ spomenuto vertikalno-spiralno programiranje jer u¢enike vode od poznatog
sadrzaja prema novome. Ucenik na koncu mora osmisliti i napisati vlastiti zadatak primjenom

1 objedinjavanjem stecenih znanja §to uvelike doprinosi razvoju njegove Citalacke pismenosti.

8. Metodologija istrazivanja

8.1. Ispitanici

U istrazivanju su sudjelovali ucenici Cetvrtoga razreda osnovnih $kola na podrucju
grada Zagreba: OS Pavleka Migkine (Cetiri razredna odjela), Salezijanska osnovna $kola
(jedan razredni odjel), Prva katolicka osnovna $kola u Gradu Zagrebu (jedan razredni odjel),
OS Remete (dva razredna odjela), OS kralja Tomislava (dva razredna odjela), OS Ivana
Cankara (dva razredna odjela). U tablici 2 prikazan je broj ispitanih ucenika u pojedinim

skolama.

Tablica 2. Broj ispitanih ucenika u pojedinim Skolama

Ime skole Broj ispitanih uéenika (N)
OS Pavleka Miskine N =90
Salezijanska osnovna $kola N =16

Prva katolicka osnovna $kola u Gradu Zagrebu N =15

OS Remete N =32
OS kralja Tomislava N =48
OS Ivana Cankara N =47
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U istrazivanju je sudjelovalo 248 ucenika (N = 248) Cetvrtog razreda osnovnih $kola.

Ukupno je ispitano 128 djecaka i 120 djevojcica.

8.2. Postupak istrazivanja i metode analize podataka

Istrazivanje je provedeno u travnju i svibnju 2021. godine, na kraju drugog
polugodista cetvrtoga razreda. U svakoj od prethodno navedenih Skola, uz dopustenje
ravnateljica, pristanak uciteljica i roditelja, ucenici su rjeSavali ispit pismenim putem.
Roditelji su prije testiranja trebali potpisati privolu. Primjer privole nalazi se u prilozima.
Zhog situacije izazvane pandemijom bolesti COVID-19 i nemoguénosti 0sobnog dolaska u

navedene skole, rjeSavanje ispita u svakom su razredu nadgledale uditeljice.

Za ispitivanje Citalacke pismenosti upotrijebljen je ispit ¢itanja s razumijevanjem Koji

se nalazi na slikama 5 i 6.

Slika 5. Ispit ¢itanja s razumijevanjem

ClTAM l RAZUMUEM ! 1. U koje se goditnje doba dogada radnja ove price?

A) ljeti
me | prezime
Nadnevak Razred Broj bodova Ocjera i

2 4 redenleu d
PROLJETNA FRIZURA
U zrabu se vet osjeca nedto. Osjeca se, nasluduje, odnekud dopire

| nekl poznati mirts. Ranoproljetnl

Proljece stite. Posljednjl kristalic leda jo¥ nifta ne slutt. On jof
sniva na blagom suncu. | molda sanja bajkoviti ples bezbrof snjeZnih
pahuljica uz violine ledenth jetrova. Jof ne osjeca da sunZeva toplina :
Snijeg Je plakao cijell tiedan. Suze su tekde | tekle. | naginio je *‘. ' Kristalié leda baikeviti oles pahuliica
tavo jezerce u dolinl, u gaju bijelih, jof snenth breza. E“—- . S RS PR
Jodan biell cblaié, lagan kao perce, doplovi nad brezinagajs
| ugleda bistro jezerce u podnoXju stabala Jezerce glatko poput zrcala. k. Objasni svolim rijetima $50 znati da su breze snene
= Gle. ogledalo| Bad kao naruZenc. Maloprije sam oprao kesu. Oprao sam je Iamponom
mirisa Jublca,
Cujele zime oblatié e nosio zimsku debelu kapu spuitenu do nosa. Isplela ju je, naravno,
brizna mama. Da ne nazebe, relda je, | da stalno ne Imrca. A kad je prije nekoliko dana
konagno pospremio kapu na dno ormara, sviel vietri¢ stalno mu je mrsio kosw lzgledao je _
poput nakostrijelenog makka. S. Zasto je snijeg plakao
Ugledavai svoj lik u jezercu - ogledalu, zadovoljno se nasmije.
= Pogledajte kakova mi je frizural Ljepdu nema nijedan oblak na cljelom nebu
| zaista. Ne samo da je oblazi¢ bio najljepsi nego Je | cljela brezina Sumica mirtsala na
ljubice L sva okolica | nebo boje azura.

A) sedam

fera Zurmurid

Gaj = mala fuma, fumica
Azur - plavo, plav, plava

Izvor: Hrvatski jezik 4. Provjere znanja za 4. razred osnovne $kole. Budinski, V., Ivan¢i¢, G., Kolar Billege, M.,
Puh Malogorski, N., Vitli¢, J., (2021). Zagreb: Profil Klett.
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Slika 6. Ispit citanja s razumijevanjem

7.\ prici se nalazi nekoliko usporedaba. Prepiai dvije. 12. Povez! crtom odgovarajuée pojmove.
sniva na blagome suncu vjetar
plakao je cijeli tjedan ablagié
doplovi iznad brezina paja majka
8. mr a isa b am, n
isplela je zimsku kapu kristalié leda
mrsio mu je kosu snijeg
Oblagi¢ je oprao kasu
13. Na keju je proljetnicu mirisala cljela brezina Sumica? Zaokruz! sliku
9. Koja od navedenih osobina pripeda oblaticeve] mami? Zzokruz rijes
hvalisavost 1 V 4
¢ 4
i slovo ispred tognoga odgovora 9 e

Gdje se zbiva radnja price? Tko je plavni lik u priei?
S 4. Kojim je prirodnim pojavama knjiZeunica pridala osobine Fivih bi¢a? Zackru# rijes
A) uzraku A) vietar
ezero snije
u jezeru snijeg J nieg
u udelini oblagié mama oblatica breza
Grje je oblacié ugledao svoj lik? 15. Odredi brojevima od 1 do 6 pravilan redosljed dogadaja u prizi. Pl redne brojeve.
Al | tl Dolazak bijeloga oblaci¢a iznad brezina gaja
u jezercu — ogledalu | J Brezina Sumica | okolica mirifu na ljubice
u rijeci -
u Oblagi¢ je oprao kosu samponom od ljubica
11. Gle, ogledalol Ba¥ kao narugeno.” u Proljece stize
Ta recenica znati da je oblaci¢ vidio svojodraze u Snijeg stvara jezero od suza
Jezerce mu je posluilo kao U Oblai¢ skida zimsku kapu koju je isplela majka

Izvor: Hrvatski jezik 4. Provjere znanja za 4. razred osnovne $kole. Budinski i sur., (2021). Zagreb: Profil Klett.

Instrument primijenjen u ovom istrazivanju preuzet je iz priru¢nika pod nazivom
Hrvatski jezik 4. Provjere znanja za 4. razred osnovne skole autorica Vesne Budinski, Martine
Kolar Billege, Gordane Ivanci¢, Nevenke Puh Malogorski te Josipe Vitli¢. Taj instrument
oblikovan je tako da svojim sadrzajem obuhvaca razliite vrste zadataka koji pridonose
razvoju Citalacke pismenosti 1 koji su se prethodno pojavljivali tijekom cetverogodiSnjeg
obrazovanja ucenika. Zadatci obuhvacaju pronalazenje podataka u tekstu, tumacenja
podataka, uoCavanje usporedbe, izraZzavanje suda o likovima i o njihovu ponasanju,
odredivanje mjesta i vremena radnje u pri¢i, zamjecivanje personifikacije te prepoznavanje i

odredivanje redoslijeda radnje u prici.

Ispiti su bodovani u skladu s knjizicom RjeSenja zadataka s istaknutim ishodima
ucenja i prijedlozima vrednovanja uz provjere znanja (Budinski, Ivanci¢, Kolar Billege, Puh
Malogorski, Vitli¢, 2021) u kojoj je svaki zadatak potkrijepljen ishodom iz Nastavnoga
kurikula te brojem bodova za pojedini zadatak. Maksimalan broj bodova iznosi osamnaest
(18). Ishodi te broj bodova prikazani su u Tablici 3.
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Tablica 3. Ishodi ucenja i prijedlozi vrednovanja za ispit Citanja s razumijevanjem

Kurikulum A4.3.,B.4.1.,B.4.2.,B.4.3.

Bodovi

1

. UCenik pronalazi podatke u tekstu.

1

. UCenik pronalazi podatke u tekstu.

. UCenik pronalazi podatke u tekstu.

. UCenik tumaci podatke u tekstu.

. UCenik tumaci podatke u tekstu.

Ucenik pronalazi podatke u tekstu.

. UCenik uocava usporedbu i pronalazi podatke u tekstu.

. U€enik pronalazi podatke u tekstu.

2
3
4
5
6.
7
8
9

. Uc€enik izraZava sud o likovima prema njihovu ponaSanju.

10. U¢enik odreduje mjesto 1 vrijeme radnje u prici te pronalazi podatke u tekstu.

11. Ucenik pronalazi podatke u tekstu.

12. Uc€enik pronalazi podatke u tekstu. Bod se dodjeljuje ako su svi odgovori to¢ni.

13. Ucenik pronalazi podatke u tekstu.

14. U¢enik zamjecuje personifikaciju.

15. Ucenik prepoznaje i odreduje redoslijed radnje u prici.

R e e e ST S ] S S SR S RSN IR ) B S I S

Izvor: RjeSenja zadataka s istaknutim ishodima uéenja i prijedlozima vrednovanja uz provjere znanja Hrvatski

jezik 4 za etvrti razred osnovne $kole (str. 23). Budinski i sur., (2021). Zagreb: Profil Klett.

Za obradu podataka koristen je statisticki paket IBM SPSS 23. Od deskriptivnih

podataka prikazani su broj, postotak, aritmeti¢ka sredina, standardna devijacija te minimum i

maksimum. Za ispitivanje razlika izmedu dvije skupine sudionika koriSten je t-test za

nezavisne uzorke, a kao razina statistiCke znacajnost koristena je vrijednost p < 0,05. Postotak

toc¢no rijeSenih zadataka izracunan je tako Sto je dobiveni rezultat podijeljen s maksimalnim

brojem bodova, a koli¢nik je na kraju pomnozen sa 100. Primjerice, u¢enik s ostvarenih 13
bodova ima postotak to¢no rijeSenih zadataka od 72,22 % jer je (13/18) * 100 = 72,22.

8.3. Cilj istrazivanja

.- v . .- o . . v e 1w
Cilj istraZivanja Je istraziti razinu Citalacke pismenosti kod ucenika™ Cetvrtog razreda

osnovne Skole.

! Termin ucenici koristi se kao neutralan oblik za djevojéice i dje¢ake. Kad je potrebno naglasiti spol uéenika
koriste se termini djecak i djevojcica.
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8.4. Problemi istrazivanja i pripadacuje hipoteze
P1: Utvrditi postotni udio uéenika s obzirom na njihovu uspjeSnost u rjeSavanju

zadataka Citanja i razumijevanja procitanoga.

H1: Pretpostavljamo da ¢e 90 % ucenika biti uspjeSno u rjeSavanju svih zadataka

Citanja s razumijevanjem (odnosno da ¢e dosegnuti ukupan broj bodova — 18 bodova).

P2: Utvrditi razlike u uspjeSnosti u rjeSavanju zadataka citanja i razumijevanja

procitanog s obzirom na spol ucenika.

H2: Pretpostavljamo da ¢e djevojice imati vecu uspjesnost u rjeSavanju ispita Citanja

S razumijevanjem.
P3: Utvrditi raspodjelu djevojc¢ica i dje¢aka s obzirom na broj bodova.

H3: Pretpostavljamo da ¢e djevojcice ostvariti prosje¢no veci broj bodova u ispitu

¢itanja s razumijevanjem.

8.5. Rezultati istrazivanja

U provedenom istrazivanju sudjelovalo je ukupno 248 sudionika od cega je 128
djecaka (51,6 %) i 120 djevojcica (48,4 %). U tablici 4 prikazan je broj i postotak sudionika s
obzirom na skolu i spol, dok je u tablici 5 prikazan ukupan broj ispitanika u $koli te postotni

udio u ukupnom broju ispitanika N = 248.

Tablica 4. Prikaz broja i postotka sudionika s obzirom na skolu i spol

~

M z
OS kralja Tomislava 25 (52,1 %) 23 (47,9 %)
OS Ivana Cankara 27 (57,4 %) 20 (42,6 %)
OS Pavleka Miskine 50 (55,6 %) 40 (44,4 %)
OS Remete 16 (50 %) 16 (50 %)
Salezijanska osnovna skola 7 (43,8 %) 9 (56,3 %)
Prva katolicka osnovna $kola u Gradu Zagrebu 3 (20 %) 12 (80 %)



Tablica 5. Prikaz ukupnog broja ispitanika i postotnog udjela u ukupnom broju ispitanika
sudionika s obzirom na Skolu

Ukupan broj ispitanika u skoli i
postotni udio u ukupnom broju
ispitanika (N = 248)

OS kralja Tomislava 48 (19,4 %)
OS Ivana Cankara 47 (19 %)
OS Pavleka Miskine 90 (36,3 %)
OS Remete 32 (12,9 %)
Salezijanska osnovna $kola 16 (6,5 %)
Prva katolicka osnovna $kola u Gradu Zagrebu 15 (6 %)

U tablici 6 prikazan je postotak toéno rijesenih zadataka po razredima za OS kralja

Tomislava.

Tablica 6. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol, razred te ukupno za cijelu OS kralja Tomislava

4.a 4.c Ukupno
M Z M Z
M 62,39 % 65,38 % 55,09 % 67,78 % 62,50 %
SD 12,66 % 15,57 % 13,70 % 8,61 % 13,54 %
minimum 33,33% 27,78 % 27,78 % 50 % 27,78 %
maksimum 77,78 % 88,89 % 72,22 % 77,78 % 88,89 %

Legenda:
M — aritmeticka sredina
SD - standardna devijacija

Ispitano je postoje li statisti¢ki znacajne razlike u spolu kad je rije¢ o postotku to¢no
rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne uzorke.
Rezultati su pokazali da u 4.c razredu djevojcice postizu statisticki znacajno bolji rezultat od
djecaka (t(20) = -2,53; p = 0,02), dok u 4.a razredu nije bilo statisticki zna¢ajnih razlika (t(24)
=-0,54; p = 0,54).
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U tablici 7 prikazan je postotak to¢no rijeSenih zadataka po razredima za OS Ivana

Cankara.

Tablica 7. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol, razred te ukupno za cijelu OS Ivana Cankara

4.a 4.b Ukupno
M Z M Z
M 61,51 % 66,67 % 68,38 % 73,89 % 67,14 %
SD 17,76 % 11,42 % 7,31 % 12,01 % 13,30 %
minimum 22,22 % 44,44 % 55,56 % 55,56 % 22,22 %
maksimum 83,33 % 77,78 % 77,78 % 88,89 % 88,89 %

Takoder je ispitano postoje li statisticki znacajne razlike u spolu kad je rije¢ o postotku
to¢no rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne
uzorke. Rezultati su pokazali da znacajnih razlika s obzirom na spol nema ni u 4.a razredu
(t(22) =-0,80; p = 0,43) ni u 4.b razredu (t(21) =-1,36; p = 0,19).

U tablici 8 i 9 prikazan je postotak to¢no rijeSenih zadataka po razredima za OS

Pavleka Miskine.

Tablica 8. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na
spol za 4.a i 4.b razred OS Pavleka Miskine

4.a 4.b

M Z M Z
M 66,16 % 68,38 % 69,09 % 68,75 %
SD 18,83 % 9,46 % 12,17 % 16,78 %
minimum 44,44 % 50 % 33,33 % 38,89 %
maksimum 94,44 % 77,78 % 88,89 % 88,89 %
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Tablica 9. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol za 4.c i 4.d razred te ukupno za OS Pavieka Miskine

4.c. 4.d. Ukupno
M Z M Z
M 63,89 % 70,99 % 57,07 % 71,67 % 66,91 %
SD 15,26 % 9,11 % 14,07 % 7,15 % 13,48 %
minimum 38,89 % 55,56 % 33,33 % 61,11 % 33,33 %
maksimum 88,89 % 83,33 % 77,78 % 77,78 % 49,44 %

Takoder je ispitano postoje li statisticki znacajne razlike s obzirom na spol u postotku
to¢no rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne
uzorke. Rezultati su pokazali da znacajnih razlika s obzirom na spol nema ni u 4.a razredu
(t(22) = -0,37; p = 0,71), ni u 4.b razredu (t(22) = 0,06; p = 0,95), ni u 4.c razredu (t(19) = -
1,23; p = 0,23). Medutim, dobivena je statisticki znacajna razlika za 4.d razred (t(19) = -2,95;

p =0,01). Djevojcice postizu statisticki znacajno bolji rezultat od djecaka.
U tablici 10 su prikazani rezultati za OS Remete.

Tablica 10. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol, razred te ukupno za cijelu OS Remete

4.a 4.b Ukupno
M V/ M v/
M 71,67 % 74,44 % 57,41 % 69,44 % 69.44 %
SD 9,24 % 10,54 % 17,80 % 11,52 % 12,93 %
minimum 50 % 55,56 % 33,33 % 50 % 33,33 %
maksimum 77,78 % 94,44 % 77,78 % 83,33 % 94,44 %

Ispitano je postoje li statisticki znacajne razlike s obzirom na spol u postotku tocno
rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne uzorke.
Rezultati su pokazali da nema znacajnih razlika s obzirom na spol ni u 4.a razredu (t(18) = -
0,63; p=0,754) ni u 4.b razredu (t(10) =-1,39; p = 0,19).

U tablici 11 prikazani su rezultati za Salezijansku osnovnu skolu.
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Tablica 11. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijeSenih zadataka s obzirom na

spol, razred te ukupno za cijelu Salezijansku osnovnu skolu

4.a Ukupno
M Z
M 62,69 % 64,19 % 63,54 %
SD 7,67 % 9,26 % 8,36 %
minimum 50 % 50 % 50 %
maksimum 12,22 % 77,78 % 77,78 %

Ispitano je postoje li statisticki znacajne razlike s obzirom na spol u postotku tocno
rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne uzorke.
Rezultati su pokazali da u 4.a razredu nema znacajnih razlika s obzirom na spol (t(14) = -0,34;
p=0,73).

U tablici 12 prikazani su rezultati za Prvu katolicku osnovnu Skolu u Gradu Zagrebu.

Tablica 12. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol, razred te ukupno za cijelu Prvu katolicku osnovnu skolu u Gradu Zagrebu

4.a Ukupno
M 7
M 64.81 % 65,74 % 65,56 %
SD 17,86 % 10,01 % 11,15%
minimum 44,44 % 50 % 44,44 %
maksimum 77,78 % 77,78 % 77,78 %

Ispitano je postoje li statisticki znacajne razlike s obzirom na spol u postotku tocno
rijeSenih zadataka za svaki razred posebno. Pritom je upotrijebljen t-test za nezavisne uzorke.
Rezultati su pokazali da u 4.a razredu nema znacajnih razlika s obzirom na spol (t(13) = -0,12;
p = 0,90).

U tablici 13 prikazane su prosje¢ne vrijednosti koje obuhvacaju sve sudionike

istrazivanja.
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Tablica 13. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka za sve

sudionike

M SD minimum maksimum

Ukupno N = 248 66,13 % 13,05 % 22,22 % 94,44 %

Kao §to je vidljivo iz tablice 13, prosjetan postotak to¢no rijeSenog testa iznosi
66,13 %, dok je najmanji udio 22,22 %, a najveéi 94,44 %. Drugim rijeCima, nijedan ucenik

nije postigao maksimalan broj bodova, odnosno 18 bodova.

U tablici 14 prikazan je broj i postotak uc¢enika koji su postigli odredeni broj bodova u
ispitu ¢itanja s razumijevanjem.

Tablica 14. Prikaz broja i postotka djecaka i djevojcica koji su ostvarili odredeni broj
bodova

~

Broj bodova M 4

4 1 (0,8 %) 0 (0 %)

5 2 (1,6 %) 1 (0,8 %)

6 5 (3,9 %) 1 (0,8 %)

7 3 (2,3 %) 1 (0,8 %)

8 7 (5,5 %) 1 (0,8 %)

9 9 (7 %) 8 (6,7 %)
10 7 (5,5 %) 12 (10 %)
11 22 (17,2 %) 9 (7,5 %)
12 23 (18 %) 24 (20 %)
13 24 (18,8 %) 28 (23,3 %)
14 16 (12,5 %) 23 (19,2 %)
15 5 (3,9 %) 8 (6,7 %)
16 3 (2,3 %) 4 (3,3 %)
17 1 (0,8 %) 1 (0,8 %)
18 0 (0 %) 0 (0 %)
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Na kraju su ispitane razlike izmedu djecaka i djevojcCica za sve $kole zajedno. Pritom

je upotrijebljen t-test za nezavisne uzorke, a rezultati su prikazani u tablici 15.

Tablica 15. Prikaz deskriptivnih rezultata za postotak tocno rijesenih zadataka s obzirom na

spol ispitanika

M SD minimum maksimum
djecaci 63,63 % 14,18 % 22,22 % 94,44 %
djevojcice 68,79 % 11,18 % 27,78 % 94,44 %

Rezultati su pokazali da postoji statisti¢ki znacajna razlika izmedu djecaka i djevojéica
u pogledu uspjesnosti rjesavanja testa (t(246) = -3,17; p = 0,02). DjevojCice postizu statisticki

znacajno bolji uspjeh u odnosu na djecake. Rezultati su prikazani i graficki na slici 7.

-
o

(o)
o1

(6}
ol

Postotni udio uspjesnosti
D
o

al
o

Djecaci Djevojcice
Spol

Slika 7. Prikaz prosjecnog postotnog udjela toc¢no rijeSenih zadataka za djecake i
djevojcice

8.6. Rasprava i zakljucak

Provedenim istrazivanjem utvrdio se postotak ucenika koji su uspjesno rijesili zadatke
Citanja 1 razumijevanja proCitanoga. Takoder se utvrdila razlika u uspjeSnosti rjeSavanja
zadataka Citanja i razumijevanja procitanog s obzirom na spol ucenika te s obzirom na broj
postignutih bodova u ispitu. Uz navedeno, utvrden je i postotak to¢no rijeSenih zadataka za

svaku $kolu posebno s obzirom na spol, razred te ukupno za svaku skolu.
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U OS kralja Tomislava rezultati pokazuju da u 4.c razredu djevojdice postizu
statisticki znacajno bolji rezultat od djecaka (t(20) = -2,53; p = 0,02), dok u 4.a razredu nije
bilo statisticki znacajnih razlika (t(24) = -0,54; p = 0,54). U OS Ivana Cankara pokazalo se da
nema znacajnih razlika izmedu djevojc€ica i djecaka ni u 4.a razredu (t(22) = -0,80; p = 0,43)
ni u 4.b razredu (t(21) = -1,36; p = 0,19). U OS Pavleka Miskine rezultati pokazuju da nema
statisticki znaCajnih razlika izmedu djevojcica i djecaka kad je rije¢ o uspjesnosti u rjeSavanju
ispita ni u 4.a razredu (t(22) =-0,37; p = 0,71), ni u 4.b razredu (t(22) = 0,06; p=0,95), ni u 4.c
razredu (t(19) = -1,23; p = 0,23). Medutim, pokazalo se da postoji statisti¢ki znacajna razlika
u 4.d razredu (t(19) = -2,95; p = 0,01) u kojem djevojéice postizu statisticki znacajno bolji
rezultat od djedaka. Rezultati OS Remete pokazuju da nema statisticki znacajnih razlika
izmedu djevojcica i djeaka ni u 4.a razredu (t(18) = -0,63; p = 0,754), ni u 4.b razredu (t(10)
=-1,39; p = 0,19). Statisticki znacajne razlike izmedu djecaka i djevojcica takoder nema ni u
Salezijanskoj osnovnoj $koli (t(14) = -0,34; p = 0,73), kao ni u Prvoj katolickoj osnovnoj $koli
u Gradu Zagrebu (t(13) = -0,12; p=0,90).

Na temelju rezultata istrazivanja utvrden je i prosjecan postotak to¢no rijeSenog testa
za sudionike svih $kola (N = 248) koji iznosi M = 66,13 %. Najmanji postotak rijeSenosti
iznosi 22,22 % a najveci 94,44 %. Drugim rije¢ima, nijedan ucenik nije postigao maksimalan
broj bodova, odnosno 18 bodova. Prva hipoteza kojom se pretpostavljalo da ¢e 90 % ucenika
biti uspjesno u rjeSavanju svih zadataka ispita, odnosno posti¢i 18 bodova, opovrgnuta je jer
nijedan ucenik od ukupnog broja ispitanika nije ostvario maksimalan broj bodova Sto je 1

vidljivo u tablicama 13 i 14.

Druga hipoteza kojom se pretpostavljalo da ¢e djevoj¢ice biti uspjeSnije u rjeSavanju
ispita Citanja s razumijevanjem potvrdena je jer je istrazivanje pokazalo da postoji statisticki
znacajna razlika izmedu djecaka 1 djevojcica kad je rije¢ o uspjeSnosti u rjeSavanju testa
(t(246) = -3,17; p = 0,02). Djevojcice postizu statisti¢ki znacajno bolji uspjeh u odnosu na
djecake.

U tablici 14 prikazan je broj i postotak djecaka i djevojcica koji su ostvarili odredeni
broj bodova u ispitu. Jedan, dva i tri boda nije ostvario nitko od ispitanika, stoga je 4 boda
minimalna vrijednost koju su ispitanici postigli, odnosno jedan djecak, $to ¢ini 0,8 % od
ukupnog uzorka djecaka. Kao §to je ve¢ navedeno, 18 bodova nije ostvario nitko od
ispitanika, stoga je 17 bodova maksimalna vrijednost koju su ispitanici postigli, odnosno

jedan djecak, Sto ¢ini 0,8 % od ukupnog uzorka djecaka i jedna djevojcica, Sto ¢ini 0,8 % od
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ukupnog uzorka djevojéica. Iz toga proizlazi da je raspon postignutih bodova u provedenom
ispitu 4 — 17. Iz tablice je takoder vidljivo da je najveci broj djeCaka osvojio 13 bodova,
odnosno njih 24 §to ¢ini 18,8 % od ukupnog uzorka djec¢aka. Njih 23, odnosno 18 % ostvarilo
je 12 bodova, a 22 djecaka, to¢nije 17,2 %, postiglo je 11 bodova. Djevojcice su takoder u
najvec¢em broju postigle 13 bodova, tocnije njih 28, Sto iznosi 23,3 % od ukupnog uzorka
djevojcica. Medu ispitanima su 24 djevojcice, tocnije njih 20 % postiglo je 12 bodova, a 23
djevojcice, odnosno 19,2 % postiglo je 14 bodova. Tako je potvrdena treca hipoteza u kojoj
smo pretpostavili da ¢e djevojCice ostvariti prosjeéno veéi broj bodova u ispitu Citanja s

razumijevanjem.

Analiza ispita pokazala je da su ucenici najuspjes$niji u rjeSavanju zadatka Koji
provjeravaju razinu pronalazenje podataka u tekstu. Da bi ucinkovito pronalazili podatke,
ucenici moraju pregledavati, traziti, uo¢iti i odabirati vazne podatke. U ispitnim zadatcima u
kojima se trazi pronalaZzenje podataka, ucenici su trebali prepoznati osnovne elemente poruke:
likove, vrijeme, mjesto radnje itd. Zadatci 1, 2, 3, 6, 8, 11, 12 i 13 provjeravaju zna li uéenik
pronaci to¢an podatak u tekstu (slika 5 i 6). Zadatci pronalazenja podataka u tekstu prikazani
su u obliku zadataka zaokruzivanja, nadopunjavanja i povezivanja. S takvom se vrstom
zadataka ucenici najce$¢e susreCu, ne samo na satu hrvatskog jezika, nego i na ostalim
nastavnim predmetima $to objasnjava uspjeSnost u rjeSavanju upravo te vrste zadataka.
Istrazivanje koje je provela autorica Lavrnja (2017) takoder je pokazalo da su ucenici

najuspjesniji u rjeSavanju zadataka u kojima se od njih trazi da pronadu podatke u tekstu.

Nakon zadataka pronalazenja podataka u tekstu, slijede zadatci kojima se provjerava
razina tumacenja podataka, odnosno razumijevanje onoga sto nije izreceno. U ispitu su tu ulogu
imali zadatci 4 i 5 (slika 5). U€enici su morali objasniti znacenje pojma ,,snene” te obrazloziti
,»Zasto je snijeg plakao?”. Odgovore na ova pitanja ucenici nisu mogli pronaci u tekstu, nego
su trebali povezati podatke navedene u tekstu s opéim, svakodnevnim znanjem. Ucenici su U
rjeSavanju ove vrste zadataka bili manje uspjesni nego u zadatcima pronalazenja podataka u

tekstu.

Ucenici su najmanje uspje$ni u rjeSavanju zadataka koji ukljucuju objedinjavanje
podataka. Objedinjavanje je povezivanje razliCitih podataka radi boljeg razumijevanja ili
usporedivanja uzro¢no-posljedi¢nih odnosa. Zadatcima 14 i 15 provjeravala se sposobnost
objedinjavanja podataka (slika 4 i 5). U zadatku 14 ucenici su morali odrediti koji su pojmovi

personificirani. Ucenici su u vecini slucajeva zaokruzili znatno vise rije¢i, nego §to je trebalo, ¢ak
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i one rijeCi koje se ne spominju u tekstu. U zadatku 15 ucenici su trebali prepoznati i odrediti

redoslijed radnje u pri¢i. Svega nekoliko ucenika rijesilo je taj zadatak u potpunosti to¢no.

Na temelju provedenog istrazivanja mozemo zakljuéiti da su u nastavi hrvatskoga jezika
potrebni raznovrsni zadatci, osobito zadatci tumacenja i objedinjavanja u kojima su, kao $to je
istraZivanje pokazalo, ucenici bili znatno manje uspjes$ni Nnego U rjeSavanju zadataka pronalazenja
podataka u tekstu. Kako bi razvijanje citalacke pismenosti kod ucenika bilo §to uspjesnije,
potrebno je kontinuirano raditi s ucenicima na razli¢itim metodickim predloScima pisanim
razli¢itim funkcionalnim stilovima (Lavrnja, 2017). Upravo zadatci tumacenja i objedinjavanja u
vec¢oj mjeri potiCu razvijanje CitalaCke pismenosti jer od ucenika zahtijevaju proSirivanje
pocetnih dojmova o tekstu, usporedivanje i suprotstavljanje podataka, objedinjavanje dvaju ili

viSe podataka iz teksta te izvodenje zakljuaka o odnosu izmedu razli¢itih izvora podataka.

Djevojcice su jo$ jednom bile uspjesnije u rjeSavanju ispita Citanja s razumijevanjem od
djecaka. Moguci razlog tomu jest nezainteresiranost djeCaka za sadrzaje metodickih predlozaka
koji se koriste na nastavi hrvatskog jezika (Graberec, Krcivoj, 2017) ili to S§to izvan Skole ne

provode dovoljno vremena ¢itajuci (Pfost, Dorfler, Artel, 2010).
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spol, razred te ukupno za cijelu Salezijansku OS
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Prilozi

Prilog 1. Privola za sudjelovanje u istrazivanju

PRIVOLA

Temeljem c¢lanka 6. stavka 1. tocka a) i ¢lanka 7. stavka 2. Opée uredbe o zastiti podataka.

Svojim potpisom dajem izri¢itu privolu Ani Ladan za koriStenje podataka provedenih ispitom
¢itanja i razumijevanja iz hrvatskog jezika. Ispit je anonimnog karaktera te sadrzi spol i naziv

osnovne Skole te odgovore na postavljena pitanja, vezana za uvodni tekst, Vaseg djeteta.

Koristenje 1 obradivanje podataka je u svrhu diplomskog rada kojeg provodi studentica
Uciteljskog fakulteta s njemackim jezikom Ana Ladan pod vodstvom mentorice doc. dr. sc.

Martine Kolar Billege.

Ova privola odnosi se na dijete:

(Ime i prezime djeteta) (roditelj/zakonski
zastupnik)

U Zagrebu,
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Prilog 2. Ispit Citanja s razumijevanjem

CITAM | RAZUMIJEM

Ime | prezime

Madnevak Razred Broj bodova Ocjera
PROLJETNA FRIZURA
U zraku se veé osjeca nefto. Osjeca se, nasluuje, odnekusd doplre
| ekl paznati mirts. Ranoproljetnl

Proljece stize. Posljednl kristali leda jod nibta ne slutt. On jo3
sniva na blagom suncu | moda sanjs bajkoviti ples bezbroj snje2nih
pahuljica uz vicline ledenih vjetrova. Jod ne asjeéa da sundeva toplina
postaje jafa_

Snijeg Je plakao cijell tiedan. Suze su tekle | tekle.. | naginio je
&atavo jezerce u dolink, u gaju bijelth, jof snenth breza.

Jedan bijel oblatié, lagan kao perce, doplovi lznad brezina gaja
Lugleda bistro jezerce u podnaZju stabala. Jezerce glatko poput zrcala.

- Gle, ogledalol Bat k Zeno. Maloprije sam oprao kosu. O Je
mirisa ljublca.

Cljele zime oblaié je nosio zimsku debelu kapu spultenu do nosa. Isplela ju je, narmmo,
brizna mama. Da ne nazebe, rekla je, | da stalno ne 3mrca. A kad je prije nekoliko dana
konaZno paspremio kapu na dno ormara, svjelt vjetri¢ stalno mu je mrsio kosu lzgledaoc je

poput nakostrijelenog makka.
Ugledavl svoj lik u jezercu - ogledaly, zadovoljno se nasmije.
- Pogledajte kakva mi je frizural Liepiu nema nijedan oblak na cljelom nebu

| zalsta. Ne samo da Je oblaZié bio najljep3i nego Je | cljela brezina Sumica mirtsala na

ljubice | sva okolica | nebo boje azura.

WVera Zemuric

Gaj = mala fuma, fumica
Agur - plavo, plav, plava

Prilog 3. Ispit ¢itanja s razumijevanjem

7. U priti se nalazi nekoliko usporedaba. Prepisi dvije

8. Dopuni redenicu odgwara]ac m rijefima: Samponom mirisa breze, amponom mirisa

fjubica

Oblazi¢ je oprao kosu

9. Koja od navedenih osabina pripada oblaéiceve] mami? Zaokruzi rijet

hvalisavost briznost lijenost

10. Zaokrusi slove ispred toénoga edgevera.

Gje se zbiva radnja price? Tko je glavni lik u priei?

A) uzraku A) vietar
B) ujezeru B) snijeg
C) u udolint C) oblati¢

Gdje je oblaci¢ upledao svoj lik?
A) u prozoru
B) u jezercu - ogledalu

Q) urijeci

.

=

.Gle, ogledalol Bas kao naruzeno.”
Ta redenica 7nati da je oblagi¢ vidio svejodrazu

jezerce mu je poslufilo kao

1. U koje se goditnje doha dogada radnja ove price?
Al ljeti
B) ujesen
C) zimi

2. Kakav se miris osjedan u rraku? Prepiti refenlou kojs to potvrduje

3. Spop potetak i kra) refenice
Kristali¢ leda sniva nifta ne sluti

Kristali¢ leda sanja na blagom suncu

Kristalic leda bajkoviti ples pahuljica

&, Objasni svofim riedima 4o znafi da su brere snene

S, Zasto je snijeg plakao?

6. FKoliko je dana snijeg stvarao jererce?

A) sedam
B) csam

C) pet

12. Povez| criom odgovarajuée pojmave.

sniva na blagome suncu vjetar
plakao je cijeli tiedan oblaié
doplovi iznad brezina paja majka
isplela je zimsku kapu kristali¢ leda
mrsio mu je kosu snijeg

13. Na koju je proljetnicu mirisala cljela brezina Sumica? Zaokrui sliku.

1k. Kojim je prirodnim pojavama knjiZevnica pridala osobine zivih bica? Zaokruzi rijesi.

Jezero kristalié leda kisa snijeg oblagié

mama oblagica sunce breza

15. Odredi brojevima od 1 do & pravilan redosljed dogadaja u prizi. Pisi redne brojeve.
D Dolazak bijeloga obla¢i¢a iznad brezina gaja
D Brezina Sumica  ckolica mirifu na ljubice

D Oblagi¢ je oprao kesu 3amponom od ljubica

D Proljece stize

D Snijeg stvara jezero od suza
D Oblagi¢ skida zimsku kapu koju je isplela majka
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Izjava o izvornosti diplomskog rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristio drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

Ana Ladan
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