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Sazetak

Novi kurikul Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije
(NN 10/2019) donosi promjene u strukturiranju sadrzaja nastavnoga predmeta Hrvatski jezik.
Navedena promjena direktno je utjecala i na sadrzaj i strukturu udzbenika za nastavni predmet
Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju. U koncepciji novog kurikula sredi$nje mjesto zauzimaju
odgojno-obrazovni ishodi. U ovome radu Kurikulski pristup i metodicki kontekst u udzbenicima
Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju razmatramo kurikulski koncept i metodicki kontekst
poucCavanja, analiziramo udzbenike za primarno obrazovanje s obzirom na metodicki

instrumentarij. Poseban aspekt u ovome radu zauzimaju ishodovna postignuca.

Rad je podijeljen u 10 poglavlja. U prvom dijelu terminoloski se odreduje pojam kurikula,
daje se povijesni pregled i razvoj kurikula u svijetu 1 Hrvatskoj. Razlazu se tematske cjeline kako
bismo opisali implementaciju kurikula u nastavu Hrvatskoga jezika. Iznose se razliCiti modeli
kurikula, a kao zasebna cjelina opisuju se temeljene sastavnice kurikulskog modela (ciljevi,
sadrzaji, uvjeti i vrednovanje ucenja). U drugom dijelu navodi se predmet istrazivanja (udzbenici
zanastavu Hrvatskoga jezika). Pozicionira se uloga udzbenika u nastavi Hrvatskoga jezika, navode
se relevantni podaci vezani uz povijesni razvoj udzbenika te njihovo metodicko oblikovanje za
nastavu Hrvatskoga jezika. U radu se pojmovno odreduje i definira primarno obrazovanje u
Republici Hrvatskoj kao obrazovni ciklus od prve cetiri Skolske godine. U srediSnjem dijelu
pozicionirana je metodika kao znanost o poucavanju nastavnoga predmeta i njezin suodnos, tj.

utjecaj na razvoj CitalaCke pismenosti.

Istrazivacki dio prikazuje analizu sadrzaja u udzbenicima i prirucnicima za nastavu
Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju. Cilj istrazivanja je dobiti uvidu u koliko se
udzbenickih jedinica frekventira svaki pojedini ishod koji je dominantan. Istraziti sadrzaje i
strukturu udzbenickih jedinica za 1., 2. 1 3. razred osnovne Skole te istraziti frekvenciju sadrzaja
za pojedine ishode u nastavi Hrvatskoga jezika u 1., 2. i 3. razredu. Zakljucujemo da su zadani
ishodi u udZbenicima Hrvatskoga jezika u analiziranim udzbenicima za pojedini razred u

primarnom obrazovanju sadrzajno povezani te da se medusobno dopunjuju.

Kljucni pojmovi: primarno obrazovanje, kurikul, metodika hrvatskoga jezika, nastava Hrvatskoga

jezika



Summary

The new curriculum Curriculum of the subject Croatian language for primary schools
and gymnasiums (NN 10/2019) brings changes in the structuring of the content of subject Croatian
language. This change directly affected the content and structure of the textbook for subject
Croatian language in primary education. Educational outcomes occupy a central place in the
conception of the new curriculum. In this paper - Curricular approach and methodological context
in Croatian language textbooks in primary education, we consider the curricular concept and
methodological context of teaching and we analyze textbooks for primary education with regard
to methodological tools. A special aspect in this paper is occupied by the initial achievements.

The paper is divided into 10 chapters. The first part terminologically defines the concept
of curriculum, gives a historical overview and development of curricula in the world and in
Croatia. Thematic units are discussed in order to describe the implementation of curricula in
Croatian language teaching. Different models of the curriculum are presented and, as a separate
unit, the basic components of the curriculum model are described (goals, contents, conditions and
evaluation of learning). The second part lists the subject of research - textbooks for teaching the
Croatian language. The role of textbooks in the teaching Croatian language is positioned and
relevant data related to the historical development of textbooks and their methodological design
for teaching Croatian language are stated. The paper conceptually defines primary education in the
Republic of Croatia as an educational cycle from the first four school years. In the central part,
methodology is positioned as a science of teaching a subject and its correlation, i.e. the impact on
the development of reading literacy.

The research part presents the analysis of the content in textbooks and manuals for
teaching the Croatian language in primary education. The aim of the research is to gain insight into
how many textbook units each individual outcome is frequent as dominant. Investigating the
contents and structure of the textbook unit for the 1st, 2nd and 3rd grade of primary school and
also the frequency of contents for individual outcomes in the teaching of the Croatian language in
the 1st and 3rd grades. The key conclusion is that the set outcomes in the Croatian language
textbooks for individual grades in primary education are substantively connected and that they are
interconnected and complementary.

Key words: primary education, curriculum, Croatian language methodology, Croatian language

teaching






1. Uvod

Hrvatski jezik u osnovnim Skolama nastavni je predmet koji po broju sati u nastavnom planu
(175 sati godis$nje) snazno utjeCe na jezi¢no obrazovanje ucenika. Metodike nastavnih predmeta
pa tako i metodika Hrvatskoga jezika ima nezamjenjivu ulogu u oblikovanju i izvodenju odgojno-
obrazovnog procesa na svim stupnjevima obrazovanja. ,,Bez steCenih metodickih kompetencija
(znanja, sposobnosti i1 vjestina) djelotvorno poucavanje nije moguce* (Bezen, 2008, str.71).
Izvodenje odgojno-obrazovne prakse s ciljem postizanja odgojno-obrazovnih ishoda kod ucenika

najucinkovitijim putem, smisao je metodi¢kog znanja i djelovanja.

Kurikul i kurikulska teorija temeljena je na Getiri pitanja: Sto? (koji ciljevi se Zele postiéi),
Koji sadrzaji? (trebaju ucenici uciti da bi se ciljevi ostvarili), Koje metode poucavanja i ucenja?
(treba primijeniti u poucavanju) i Kako vrednovati? (na koji nacin vrednovati ucenje). Kurikulski
pristup 1 metodicki kontekst u izravnom su suodnosu jer metodika nastavnoga predmeta odreduje

sadrZaje poucavanja, ishode ucenja i vrednovanja.

UdZbenik je knjiga (Matijevié, 2017) u kojoj se nalaze sustavno odabrani tekstovi koji ucenici
¢itaju kako bi stjecali znanja i kompetencije vazne za nastavak Skolovanja i buduc¢i zivot (Citalacka
pismenost, kultura komuniciranja, uc¢enje razlicitih znanstvenih i tehnic¢kih podataka itd.) Koncept
udzbenika takoder treba sadrzavati didakticko-metodi¢ku uredenost koja ¢e razvijati i unapredivati

kompetencije u¢enika.

Predmet istrazivanja u ovom radu su udzbenici i prirucnici prvog, drugog i treceg razreda
Hrvatskoga jezika u osnovnoj Skoli. Zakljuak ovoga rada usmjeren je na kurikulski pristup i
metodicki kontekst u udzbenicima Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju. Navedeni
pokazatelji upucuju na inovativno i metodi¢ko oblikovanje udzbenika. Metodicki instrumentarij u
analiziranim udzbenicima omogucuju dosezanje ishoda 1 kurikulski interdisciplinarni pristup

poucavanja.



2. Kurikulski pristup i metodi¢ki kontekst

2.1.Terminolosko odredenje kurikula

Kurikulski pristup i metodicki kontekst pouc¢avanja u nastavi Hrvatskoga jezika utemeljuje
se na teoriji kurikula. Naziv kurikul (Rosandi¢, 2005) obuhvaca ova tri osnovna znacenja: sadrzaj
odgojno-obrazovnog procesa, aktivnosti koje se odnose na planiranje, primjenu i vrednovanje

kurikula te operacionalizaciju koncepta kurikulskog razvoja.

,,uvremena kurikulska teorija nastala je tako da su americki psiholozi primijenili psihologijske
spoznaje o ucenju na problematiku razvoja programa, poucavanja i vrednovanja obrazovnih postignuca.
Kako ucenje na dozivljajnoj i ponasajnoj razini istrazuje psihologija (a na organskoj neuroznanost), to je
razvoj eksperimentalne psihologije u dvadesetom stolje¢u omogucio da se problematika nastave znanstveno

objasni i prakti¢no unaprijedi* (Gagne 1989. prema Pastuovi¢, 2012, str. 277).

Rije¢ kurikulum dolazi iz latinskog jezika u kojem oznacava tijek ili slijed koji opisuje
optimalan put djelovanja i dolaska do odredenog cilja. Autor (Previsi¢, 2007) navodi kako se do
najpovoljnijih rezultata dolazi kroz nekoliko procesa a to su: planiranje, organizacija, izvodenje i
kontrola. Takoder, napominje kako se prema nekim istrazivanjima rije¢ curriculum javlja prvo u
pedagogiji na prijelazu iz 16. u 17. stoljece 1 u tom vremenu oznacava redoslijed uc¢enja nastavnih
cjelina po godiStima, Sto su tada poistovjecivali s nastavnim planom i programom. Ratke i
Komensky u svojim djelima Methodus didactica 1 Didactica magna iznose $iri nacrt ciljeva,
planova, programa, organizacije i postupaka u nastavi te time reformiraju srednjovjekovni skolski

kurikulum. (Previsi¢, 2007)

Povijest kurikula mozemo pratiti u knjizi Colina J. Marsha Kurikulum — temeljni pojmovi
(Colin J. Marsh: Key Concepts for Understanding Curriculum. The Falmer press, London/New
York/Philadelphia, 1992). Isti autor navodi da je razvoj kurikula poceo pocetkom 20. stoljeca
kada su pedagoski stru¢njaci u Sjedinjenim Americkim Drzavama na nov nacin usmjerili

obrazovne pristupe okrenute djeci.

»Dewey je zagovarao neku vrstu obrazovanja usmjerena na dijete, u kojem bi djetetove prakticne
aktivnosti mogle biti usmjerene na drustvene potrebe. Zagovaratelji pristupa individualizacije u¢enja u
Sjedinjenim Americkim Drzavama proizveli su uspjeSne programe — primjerice, Gary-plan (1918):
usmjerenost na aktivnost, potrebe drustva, Dalton-plan (1925): uporaba radnih listova i predmetni kabineti

te Winnetka-plan (1927): kurikulum podijeljen na 'pomo¢ne predmete' i 'djelatne predmete' samostalno
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samopoucavanje u pomo¢nim predmetima. Drugi pokusaji uvodenja kurikuluma usmjerenih na dijete
potaknuli su osnivanje eksperimentalnih Skola. Dewey je 1896. otvorio kabinetsku skolu pri Sveucilistu u
Chicagu, a mnogi pedagoski stru¢njaci slijedili su njegov primjer na drugim sveucilistima*“ (Colin J.

Marsh, 1994, (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta, 2011) str. 219).

Drustvo za progresivno obrazovanje dozivjelo je veliki uspjeh 30-ih godina 20. stoljeca
kada su pokrenuli istrazivanje u kojem je 30 Skola prihvatilo osam godina provoditi kurikule
usmjerene na djecu. Kada su usporedivali ucenike koji su bili upisani na sveuciliste i one koji su
i8li u redovitu srednju $kolu, pokazalo se da ucenici u eksperimentalnoj skupini nisu bili prikraceni,
nego su imali bolje ocjene na sveuciliStu i postizali bolje rezultate na testovima stvaralastva,

misljenja i drustvene osvijestenosti. (Colin J. Marsh, 1994)

Terminolosko odredenje kurikula mozemo pratiti i u hrvatskoj literaturi u knjizi Cindric,
Miljkovic, Strugar Didaktika i kurikulum, 2016. ,,U propagiranju americkog obrazovnog koncepta
1 prijenosu teorije kurikuluma u Europu osobito je bio znacajan S. B. Robinsohn, tadasnji direktor

UNESCO-va instituta za pedagogiju u Hamburgu* (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2016, str. 78).

Prema (Previsi¢, 2007) Benjamin S. Bloom, 1956. godine ucinio je prvi vazniji korak u
podrucju novog pristupa kurikula objavivsi svoju prvu knjigu o klasifikaciji 1 taksonomiji

kognitivnog razvoja i ciljeva u€enja (Taxonomy of Educational Objectives).

Taksonomija se moze smatrati, piSe Bloom, ,klasifikacijom onih oblika reagiranja i
ponasanja ucenika koji predstavljaju zeljene rezultate odgojnog procesa®. (Cindri¢, Miljkovi¢,
Strugar, 2010, str. 122) Mozemo iz priloZzenog zakljuciti da se klasificira Zeljeno ponasanje
ucenika (kako ucenici reagiraju, misle i osje¢aju nakon $to su bili izloZeni utjecaju nastave i svoga
ucenja). Takoder, Bloom u taksonomiji odreduje Sest kategorija, a svaka od njih ima potkategoriju
koje se nalaze u kognitivhom (spoznajnom) podrucju. ,,Kategorije su poredane tako da slijede
nacelo od jednostavnijeg k sloZenijemu verbalnom postignuéu te od konkretnoga prema

apstraktnom znanju‘ (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010, str.122).

Novija literatura u Hrvatskoj pozicionira u kurikulskom kontekstu sadrzaje, ishode i
vrednovanje u nastavi Hrvatskoga jezika. Knjiga (Kolar Billege, 2020) Sadrzaj, ishodi i
vrednovanje u Hrvatskom jeziku — metodicki pristup navodi da se ishodi ucenja odreduju na

temelju jezi¢nih sadrzaja po Bloomovoj revidiranoj taksonomiji koju Anderson i Krathwohl (2001)



prikazuju u knjizi Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing: A Revision of Bloom's
Taxonomy of Educational Objectives. Takoder, je znanstveno vrijedna po tome §to povezuje razine

znanja i kognitivne procese. UvrStavanje ishoda u taksonomsku tablicu prikazano je na Slici 1.

Educational Objective
The student will learn to apply the
reduce-reuse-recycle approach to conservation.

Noun A A Verb

the reduce-reuse-recycle approach to apply
conservation

Knowledge Dimension ‘P& i Cognitive Process Dimension
A. Factual knowledge 1. Remember
B. Conceptual knowledge 2. Understand

® C. Procedural knowledge (the reduce-reuse- ael L Apply (apply)

© recycle approach to conservation) i 4. Analyze

: D. Metacognative knowledge 5. Evaluate

1 ; 6. Create

The student will learn to apply
the reduce-reuse-recycle approach
to conservation

The knowledge The congitive process dimension
dimension l.remember 2.understand  3.apply ;|  4.analyze  S.evaluate 6. create

A,
Factual
knowledge

B.
Conceptual
knowledge
fueeeecneee: b Procedural
knowledge
D.
Metacongitive
knowledge

Slika 1. Graficki prikaz uvrstavanja ishoda u taksonomsku tablicu

(Anderson i Krathwohl, 2001, str. 32) (Kolar Billege, 2020, str. 115)



Graficki prikaz strukturiran je kao tablica u ¢ija se polja mogu upisati obrazovni ishodi. Ishodi

(eksplicitni ili implicitni) obuhvacaju i razine znanja a ona su:

e | Cinjenicna znanja — podaci o objektima i ¢injenicama te njihovim odnosima. Ta su znanja
korisna i upotrebljiva jer uspostavljaju veze izmedu varijabli, a govornicima jezika stoji na
raspolaganju velika koli¢ina ¢injeni¢noga znanja pohranjena u dugotrajnoj memoriji. To
se znanje stjeCe eksplicitno, svjesnim naporom, i priziva se svjesno (Erdeljac, 2009)

e konceptualno znanje — ukljucuje znanje klasifikacija, kategorija, principa i generalizacija,
teorija, modela i struktura

e proceduralno znanje —ukljucuje znanje o vjestinama i algoritmima, tehnikama i metodama
te kriterijima za izbor ,.kada $to uciniti, znanje koje omogucava provedbu neke aktivnosti

® metakognitivno znanje — znanje o spoznaji opc¢enito, kao i1 svijest i znanje o spoznaji
pojedinca. Podrazumijeva svjesnost o vlastitome znanju pri izboru strategija rjeSavanja

problema* (Kolar Billege, 2020, str. 115-116).

Polja tablice nalaze se na sjeciStu razina znanja i kognitivnih procesa. Kognitivnu procesi su:
prisje¢anje, razumijevanje, primjena, analiza, vrednovanje, stvaranje/sinteza koji se mogu
klasificirati u ovome taksonomskom okviru. (Kolar Billege,2020) ,,U skladu s time vazno je
metodickim pristupom odrediti sadrzaje 1 ishode (pa i1 kognitivne) tako da se ukljucuje stjecanje
cjelovitog znanja na razinama koje omogucavaju primjenu jezi¢nog znanja u jezicnoj upotrebi‘

(Kolar Billege, 2020, str. 116).

Teoreticari kurikula 1 kurikulska istrazivanja upucuju na dugotrajnost preispitivanja i
provjeravanja vezana uz aktualnu druStvenu situaciju, stanje u znanosti, postignuéa u
odgojno-obrazovnim znanostima te odgojno-obrazovnom sustavu u njegovoj integriranoj

vertikali. (Rosandi¢, 2005)

TerminoloSko odredenje kurikula naznaceno je i u Leksikonu odgojno-obrazovnih znanosti
(2017), a obuhvaca sveukupna iskustva ucenja koja neka skolska zajednica planira, ostvaruje i

vrednuje u vidu jasno izrazenih formativnih ciljeva. (Marjanovi¢, 2017)

Kurikulski pristup i metodicki kontekst mora uvazavati znanstvene spoznaje temeljene na

kurikulskoj teoriji.



2.2. Nacionalni kurikul u Republici Hrvatskoj

Leksikon odgojno-obrazovnih znanosti (2017) Akademije odgojno-obrazovnih znanosti
navodi ove sastavnice: ,,nastanak aktualne ideje kurikula (Ralph Tyler), temeljna nacela za kurikul
1 poucavanje, prvi razvoj kurikula (dijagnoza potreba, formulacija ciljeva, odabir sadrzaja,
organizacija sadrZaja, odabir iskustava ucenja, organizacija iskustava ucenja, odredenje onoga $to
se mora vrednovati), razvoj kurikula u Europi, razvoj kurikula u Italiji te novi pravci kurikula u

SAD-u* (Marijanovi¢, 2007, str. 515-518).

,Nacionalni okvirni kurikulum temeljni je dokument u kojemu su prikazane ove sastavnice:
vrijednosti, ciljevi, nacela, sadrzaj i op¢i ciljevi odgojno-obrazovnih podrucja, vrjednovanje ucenickih
postignuéa te vrjednovanje i samovrjednovanje ostvarivanja nacionalnoga kurikuluma. SrediSnji dio
Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma ¢ine ucenicka postignuca za odgojno-obrazovna podrucja, razradena
po odgojno-obrazovnim ciklusima te opisi i ciljevi medupredmetnih tema koje su usmjerene na
razvijanje kljunih ucenickih kompetencija. Osnova je za izradbu nastavnoga plana primjerenoga
optere¢enju ucenika, razradbu predmetne strukture unutar odgojno-obrazovnoga podrucja, odredivanje
predmeta i modula jezgrovnoga i diferenciranoga (razlikovnoga) kurikuluma (izbornih predmeta i modula),

te Skolskoga kurikuluma“® (NOK, 2011, str. 16).

Kurikulske promjene u Hrvatskoj pocele su kasnije nego u zemljama Europske unije. Kao
polaziSte izradeni su strategijski dokumenti tijekom 2000-ih godina te je izmijenjen nastavni plan
i program (Nastavni plan i program za osnovnu skolu, HNOS, 2006). Izradom Strategije za izradbu
1 razvoj nacionalnog kurikuluma 2007. godine stvorena je programska osnova za razvoj novog
modela nacionalnog kurikula. Dana$nji nacionalni okvirni kurikul izraden je 2011. godine koji
stavlja u srediSte razvoj temeljnih kompetencija ucenika/ucenica. Vazno je naglasiti da za razvoj
nacionalnog kurikula pojam koherencije ima dublje znaCenje te da uskladenost i povezanost
nastavnih predmeta obuhvaca povezanost svih komponenti kurikulskog sustava (vrednovanje
ucenickih postignuca, na¢in poucavanja, obrazovanje i profesionalni razvoj ucitelja i nastavnika,
nastavne materijale i sl.) Pretpostavka dobrog funkcioniranja svake njegove komponente jest
dobro definiranje i realizacija svake pojedine komponente kurikula. (Baranovi¢, Domovi¢,

Vidovi¢, 2013)

Dokument ,,Kurikulumski pristup promjenama u osnovnom skolstvu — razrada okvirnog
plana i programa u funkciji rastere¢enja ucenika (razredna nastava) (Ministarstvo prosvjete i Sporta

Republike Hrvatske, 2002) donosi novosti koje se odnose na:
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(1) strukturiranje sadrzaja i programa za Hrvatski jezik po nastavnim cjelinama (koje su strukturirane po
predmetnim podru¢jima i jeziCnim aktivnostima (djelatnostima) te stoga primjerene za analitiCko

pracenje/ocjenjivanje) i

(2) odredivanje zadaca nastavnoga predmeta (koje su odredene preciznije nego u dotadasnjim programima,
ali ne posve precizno.) Sadrzaj Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije (NN 10/2019) obuhvacéa ove sastavnice: svrhu i opis; odgojno-obrazovne ciljeve ucenja i
poucavanja; strukturu — podruc¢ja predmetnoga kurikuluma; odgojno-obrazovne ishode, sadrzaje i razine
usvojenosti po razredima i organizacijskim podruc¢jima. Struktura nastavnoga predmeta Hrvatski jezik

uspostavljena je ovim podrucjima: Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo, Kultura i

mediji“ (Kolar Billege, 2020, str. 23).

Od skolske godine 2019-2020. u Republici Hrvatskoj u odgojno-obrazovni sustav implementiran
je dokument Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije
(NN10/2019). (Budinski,2019) Navedeni dokument bio je u eksperimentalnoj provedbi u od 2019.

do 2021. godine. Rezultati eksperimentalne provedbe nisu dostupni znanstvenoj zajednici.

2.3. Problematika nacionalnog kurikula Hrvatskoga jezika

Inovacija u Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije
(NN10/2019) je u planiranju i programiranju i ishodovnoj strukturi. U ovom poglavlju razlozit
¢emo neke problemske teme koje su se pojavile uvodenjem kurikula u nastavu Hrvatskoga jezika.
Prate¢i problematiku kurikula hrvatski su znanstvenici i metodicari upucivali na ove vazne

znanstvene postavke.

,,Odgojno-obrazovni sustav je u Hrvatskoj centraliziran i nastavnici nemaju previse mogucnosti
utjecaja na plan i program rada, mogu tek samostalno birati udzbenike s popisa koji je odobren od
Ministarstva znanosti i obrazovanja i sporta. Analizirajuci kurikule razvijenih zemalja Europske unije
Bezen (2013) naglasava kako je kreiranje nacionalnog kurikula Hrvatskoga jezika golem posao jer je
potrebno pomno razraditi polaziste Nacionalnog obrazovnog kurikuluma i doraditi koncepcije unutar

njega‘ (Lazzarich, 2017, str. 31).

U nastavi Hrvatskoga jezika od 1991. do 2019. sadrzaj plana i programa je bitno mijenjan.
U Nastavnome planu i programu za osnovnu $kolu iz 1991. godine godisnji i tjedni broj sati

redovite nastave Hrvatskoga jezika bio je najmanje 210 sati godiSnje po razredima $to je tjedno u
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primarnom obrazovanju bilo Sest sati nastave Hrvatskog jezika. U 49 skola u RH, prema
Hrvatskome nacionalnome standardu (MZOS, 2006), realizirala se eksperimentalna provedba
programa te je propisan plan i program u kojem je znatno smanjen sadrzaj Hrvatskoga jezika te je
satnica manja u odnosu na 1991. godinu (sa Sest na pet sati tjedno). Autorica (Kolar Billege, 2020)
takoder napominje kako prije izmjene programa nisu provedena znanstvena istrazivanja o
sadrzajima kojima ucenici mogu ovladati, a kojima ne mogu, nego je bio cilj smanjiti sadrzaj
opsegom i dubinom radi ,,rastere¢enja ucenika®. ,,Rasterecenje je nekriticki provedeno, $to znaci
da nije odreden optimalan sadrzaj koji bi omoguéio nesmetano napredovanje u obrazovnome
procesu kroz cikluse. U programskoj je strukturi svih programa vidljivo djelomi¢no nepostivanje
vertikalno-spiralnoga programiranja, odnosno nepostivanja zakonitosti maticne znanosti* (Kolar

Billege, 2020, str. 24).

Navedena autorica (Kolar Billege, 2020) zakljucuje da je odluke potrebno temeljiti na
metodickom pristupu te da se treba uvazavati struktura mati¢nih znanosti, teorija

didaktickog/metodic¢kog transfera i spoznaje temeljnih odgojno-obrazovnih znanosti.

Osim rasterecenja programa, odnosno sadrzaja (Lazzarich, 2017) takoder smatra da bi
valjalo povecati satnicu nastave Hrvatskoga jezika u svim obrazovnim ciklusima, prije svega u
primarnom obrazovanju. Napominje kako su ucenici tijekom povijest slusali i po 6 sati tjedno

materinskog jezika. (Nastavni plan osnovne Skole u Hrvatskoj 1960.)

»Mnoga su od propisanih obrazovnih postignu¢a neprecizno formulirana, a procjena uspjesnosti
ucenika u dosezanju obrazovnog postignu¢a moze se temeljiti isklju¢ivo na subjektivnoj procjeni ucitelja
jer nema definiranih standarda postignu¢a kao ni standardiziranih ispita za unutarnje vrednovanje (ni
sumativno ni formativno). Razine postignuc¢a nisu jasno definirane, a ipak se u praksi dosezanje obrazovnog

postignuca ocjenjuje broj¢anim ocjenama od 1 do 5 ( Kolar Billege, 2020, str. 34-35).

Takoder (Kolar Billege, 2020) daje primjer da je u kurikulu navedeno da su razine zadaca
razli¢ite zahtjevnosti: od prepoznavanja i ponavljanja, razumijevanja i primjene, analize, kritickog
prosudivanja, povezivanja i uredivanja podataka te kreiranja zakljuCaka, no to se ne moze
zamijetiti u podru¢ju gramatike. Naime, vecina je zadaca odredena na razini prepoznavanja koja
je yjedno i najniza razina, bilo da se radio o faktografskome, konceptualnome ili proceduralnome

znanju.



Problematika nacionalnog kurikula za Hrvatski jezik tema je interdisciplinarnih
znanstvenih istrazivanja koja upucuju na manjak gramatickih sadrzaja. ,,Pojedina istrazivanja
pokazuju kako mnogi ucitelji smatraju da ucenici u sklopu Hrvatskog jezika ne stjecu dovoljno
znanja za nesmetan prijelaz u peti razred, stoga bi valjalo ponuditi viSe jezi¢nih sadrzaja“

(Lazzarich, 2017, str. 33).

(Vujci¢, 2013) navodi da treba posebno istaknuti problem izbora predmeta, organizaciju i
njihov raspored u Skolskom obrazovnom planu. Sam izbor predmeta nije uvjetovan samo nekim
objektivnim kriterijima, ve¢ i odredenim ideologijama i vladaju¢im interesima u drustvu. Potrebno
je razlikovati klasifikaciju znanja i predmeta te izbor sadrzaja i organizaciju samih znanja unutar

svakog pojedinog obrazovnog predmeta.

Takoder, (Kelly, 2011) u svojoj knjizi The Curriculum. Theory and practice nalaze da
nacionalni kurikul ne smiju planirati politiari i njihovi pomo¢nici, ve¢ ga trebaju planirati
struénjaci koji su upoznati s kurikulom iako rade u kontekstu nadlezne demokratske kontrole i

odgovornosti.

Young i Muller (2010) preporucuju da suvremeni kurikul treba osigurati ravnotezu u
zastupljenosti konceptualnog/temeljnog znanja, njegove povezanosti sa svakodnevnim iskustvom
ucenika koje daje smisao i znacenje konceptima te stjecanje vjestina (kognitivnih i prakti¢nih) koje
ucenicima omogucuju razumijevanje koncepata, odnosno razvijanje njihova konceptualnog
misljenja. Kurikul treba osiguravati konceptualno razumijevanje koje nadilazi u¢enikovo iskustvo.

(Baranovi¢, Domovi¢, Vidovic, 2013)

Problematiku Nacionalnog kurikuluma Hrvatskoga jezika (NN 10/2019) potrebno je
interdisciplinarno sagledavati, znanstveno istraZiti njegovu eksperimentalnu primjenu te na

temelju dobivenih empirijskih pokazatelja revidirati potrebne segmente navedenog dokumenta.



2.4. Kompetencijski model kurikula

Kompetencijski model kurikula obuhvaca:

a) opisivanje pozeljnih ishoda uc¢enja ucenika odredene dobi i odredenog predmeta

b) opisivanje moguénih putova do pozeljnih znanja i vjestina. (Pastuovi¢, 2005)

Prilozeni kompetencijski model znatno olakSava dizajniranje programa i izvodenje
poucavanja u modeliranju kompetencija te interdisciplinarno sudjeluju znanosti edukacijske
psihologije i metodike nastave pojedinih predmeta. Naziv kompetencije oznaCava razliCite
pojmove kao §to su sposobnosti, znanja, specificne vjestine te motivativno-akcijske osobine kao
Sto su vrijednosti, stavovi i navike. Podjela razli¢itih kompetencija priblizno odgovara taksonomiji
ciljeva ucenja na kognitivne, psthomotorne i afektivne (obrazovne i odgojne) ciljeve ucenja.

(Pastuovi¢, 2005)

(Baranovi¢, 2006) definira kompetenciju kao paket transfernoga, multifunkcionalnog znanja,
vjestina 1 stavova koje trebaju imati svi pojedinci za svoje samoostvarenje i1 razvoj, uklju¢enost u
drustveni zivot i zaposlenost. One trebaju biti stvarane tijekom obrazovanja ili usavrSavanja te

trebaju biti polaziStem za daljnje ucenje kao dio cjelozivotnog ucenja.

Europski je parlament 2006. donio dokument pod nazivom ,,Kljuéne kompetencije za cjelozivotno
ucenje — Europski kompetencijski okvir (Vujc¢i¢, 2013, Baranovi¢, 2006, Kolar Billege, 2020) navode

sljede¢e kompetencije:

o Komunikacija na materinskom jeziku (osposobljavanje za pravilno i stvaralacko usmeno i pisano
izrazavanje i tumacenje koncepata, misli, osjecaja, stavova i ¢injenica).

o Komunikacija na stranom jeziku (osposobljavanje za razumijevanje, usmeno i pisano izrazavanje
te medukulturalno razumijevanje na stranom jeziku).

o Matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodosloviju i tehnici (osposobljavanje
ucenika za razvijanje i primjenu matemati¢kog misljenja u rjeSavanju problema u nizu razli¢itih
svakodnevnih situacija te osposobljavanje za primjenu prirodoslovnog znanja).

e Digitalna kompetencija (osposobljavanje za sigurnu i kriticku uporabu
informacijsko-komunikacijske tehnologije za rad, uporabu racunala za pronalazenje, procjenu,
pohranjivanje, stvaranje, prikazivanje i razmjenu informacija te razvijanje suradnickih mreza preko

interneta).
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o Metodicka kompetencija (uciti kako uciti) (osposobljenost za proces ucenja i ustrajnost u ucenju,
organiziranje vlastitog ucenja, Sto ukljucuje uc¢inkovito upravljanje vremenom i informacijama
kako u samostalnom ucenju tako i pri ucenju u skupini).

e Socijalna i gradanska kompetencija (obuhvacéa osposobljenost za meduljudsku i medukulturalnu
suradnju).

o [nicijativnost i poduzetnost (odnosi se na sposobnost pojedinca da ideje pretvori u djelovanje, a
ukljucuje stvaralastvo, inovativnost i spremnost na preuzimanje rizika te sposobnost planiranja i
vodenja projekata).

e Kulturna svijest i izrazavanje (odnosi se na svijest o vaznosti kulture, prepoznavanje lokalne,
nacionalne i europske kulturne bastine te osposobljavanje ucenika za razumijevanje kulturne i
jezicne raznolikosti Europe i svijeta, odnosno razvijanje svijesti u¢enika o vaznosti kulture u

svakodnevnom zivotu“ (EP, 2006; Smjernice 2012) prema (Vujci¢, 2013, str. 294-295).

Novi pristup kurikula stavlja u srediSte ucenikova postignuca te je naglasak na ocekivana
znanja 1 vjestine 1 kompetencije koje ucenici trebaju ste¢i na zavrSetku odredenog perioda

obrazovanja. (Baranovi¢, 2006)

,Pojam kompetencije obuhvaca znanja, ali i brojne druge psiholoske, socijalne i iskustvene
sastavnice. Znanje podrazumijeva kogniciju, a kompetencije osposobljenost za obavljanje
zadataka. Kompetencije nema bez znanja te zbog toga je ucCenje temeljni preduvjet razvoja i

postojanja kompetencije” (Kolar Billege, 2020, str. 112).

Kompetencijski model za pojedina podru¢ja mora obuhvatiti sadrzaje poucavanja, ishode
ucenja te moguce metodicke pristupe i sustave da bismo bili sigurni da je moguc¢i model prihvatljiv

za primjenu u neposrednom odgojno-obrazovnom radu.

2.5. Tradicionalni i konstruktivisticki model kurikula

,INoviji kurikuli, koji prolaze od koncepta znanja kao socijalne konstrukcije, vide znanje
kao produkt i odgovor na promjenjive ekonomske i socijalne potrebe drustva, a ne kao univerzalne,
vjecne istine odvojene od drustvenog konteksta i svrhe, kao Sto to Cine tradicionalni kurikuli*

(Baranovi¢, Domovi¢, Vidovi¢, 2013, str. 12).

Tradicionalni model kurikula koncipiran je kao predmetni kurikul u kojem nastavni
predmet prozimaju znanstvene discipline ¢ije ih granice omeduju i diferenciraju. Slabosti i

nedostatci ovog koncepta kurikula su elitizam 1 nepovezanost sa zivotom i iskustvom ucenika.

11



Takoder ne zadovoljava politicki prijedlog za povecanje pristupa obrazovanju te ne omogucuje
stjecanje znanja koje zahtijeva ekonomija. Konstruktivisticki model kurikula nastao je kao kritika
na tradicionalni model te pridaje vaznost kontekstualnom i funkcionalnom znanju, tj. znanje koje
odgovara na promjenjive ekonomske i drustvene potrebe a ujedno osposobljava u¢enike za zivot
u takvom kontekstu. Ovaj model stavlja u srediste iskustvo ucenika u procesu poucavanja i ucenja,
a pritom se poucavanje i uc¢enje podrazumijeva kao proces u kojem ucenici uz pomo¢ ucitelja sami
konstruiraju svoje znanje. Danas je ovaj model kurikula kritiziran zbog toga Sto preveliku vaznost
daje specificnim znanjima od trenutacne vaznosti te zapostavlja temeljna (konceptualna znanja)
bez kojih nije moguce razumjeti svijet. Takoder se podcjenjuju razlike izmedu ucitelja 1 u¢enika u
pedagoskom procesu koji omogucava ucenicima pristup specijaliziranim znanjima. (Baranovi¢,

Domovié, Vidovié, 2013)

»,DonoSenjem Nacionalnog okvirnog kurikula u Hrvatskoj je na programskoj razini stvoren
dokument koji znaci viSestruki zaokret u razvoju nacionalnog kurikula. On je naznacio orijentaciju na
izradu koherentnog kurikulskog sustava, orijentaciju na prijelaz od tradicionalnog na sadrzaje orijentiranog
kurikula, na kurikul temeljen na ishod ucenja, odnosno na kurikul usmjeren na razvoj temeljnih

kompetencija potrebnih za cjelozivotno ucenje (Baranovi¢, Domovi¢, Vidovi¢, 2013, str. 9).

Tradicionalni 1 konstruktivisticki model kurikula opisali su navedeni autori, stoga je

potrebno navedene spoznaje uvazavati u strukturiranju suvremenog modela kurikula.

2.6. Kurikulski koncept i relevantne sastavnice

Prema (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010, str. 80) ,,temeljni model kurikulumskog plana predlozili
su Herrick i Tyler. Kurikul danas mozemo nazvati filozofijom odgoja i obrazovanja koja treba odgovoriti

na Cetiri temeljna pitanja:

e Sto? (ciljevi: §to se Zeli posti¢i odgojem i obrazovanjem te za §to uéenici trebaju biti osposobljeni)

e Koji sadrzaji? (Sto ucenici trebaju uciti da bi se ciljevi ostvarili a ucenici bili kompetentni)

o Kakva organizacija i koje metode poucavanja i ucenja? (kako organizirati ucenje da bi bilo
uspjesno i produktivno)

e Kako vrednovati? (na koji nain trebamo mjeriti ili procjenjivati rezultate ucenja)* (Cindrié,

Miljkovi¢ i Strugar, 2010).
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Uspjesan model kurikulskog sustava prikazan je na Slici 2. Na prikazanoj shemi uoceni su

elementi kurikulskog sustava i medudjelovanje kurikulskih elemenata (procesa i okoline).

ciljevi uenja
(ispitivanje potreba)

sadrZaji uéenja uvjeti ucenja |

(programiranje) (poutavanie)

ishod u€enja
(vrednovanje)

Slika 2. Medudjelovanje kurikulumskih elemenata (procesa) i okoline

(Bezen, 2008, str. 208)

,,Model pokazuje da su svi elementi sustava meduovisni. SadrZaji u¢enja ne ovise samo o ciljevima

ucéenja nego i o uvjetima u kojima se ucenje odvija te o rezultatima vrednovanjima.* Na temelju rezultata
vrednovanja planiraju se potrebne promjene kako bi ucenik dosegnuo ishod ucenja. ,,Model se
utvrduje s pomocu tehnika kurikulumskog planiranja koji u terminima teorije sustava predstavljaju

organizacijske procese i sadrZzaj koji su posebni dijelom kurikulumske teorije* (Pastuovi¢, 2012, str. 279;

281).

Takoder mozemo primijetiti da su tri od Cetiri elemenata kurikulskog sustava povezana s

okolinom. Vidimo da o prirodnim i drustvenim uvjetima ovise zahtjevi $to se postavljaju u odnosu
na obrazovanje i odgoj. Potrebni ciljevi u¢enja (kompetencije) djeluju na ostale sastavnice kurikula

te postoji metodi¢ka problematika u kurikulskoj teoriji koja je djelomice sadrzana u uvjetima
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ucenja iako se u njima ne iscrpljuje primarno jer metodiku osobito zanimaju sadrzaji i1 ishodi

ucenja. (Bezen, 2008)

U metodickoj 1 edukoloskoj literaturi opisane su sastavnice predlozenih kurikulskih modela.
(Rosandi¢, 2003; Rosandi¢, 2005; Pastuovi¢, 2012) predstavljaju ovaj sedmoclani model kurikula
koji se oblikuje:

e Utvrdivanjem potreba (razlozi stvaranja kurikula)

o Iskazivanjem ciljeva (uskladivanje ciljeva s drustvenim potrebama i zahtjevima
buduénosti)

e [zborom sadrzaja (uskladivanje sadrzaja, potreba i ciljeva)

e Organizacijom sadrzaja (programiranje)

e [zborom nacina ucenja (strategija ucenja i poucavanja, uskladivanje sadrzaja, ciljeva i
strategija)

e Organizacijom poucavanja i ucenja (metode, oblici, sredstva)

e Metodama vrednovanja (instrumentarij vrednovanja).

,Curriculum uzima znanstvenu matricu kao podlogu za izgradivanje didakticke matrice. Izvorni
znanstveni sadrzaj postaje odgojno-obrazovni sadrzaj koji se pojavljuje u novoj strukturi s novim
funkcijama. Pri strukturiranju nastavnog predmeta teorija curriculuma postavlja pitanje: koje znanstvene
sadrzaje odabrati i 'pretvoriti' u nastavne sadrzaje, kako ih rasporediti (prema kriterijima znanstvene
sistematike ili prema autonomnim didaktickim kriterijima), na kojoj razini razvijati odabrane sadrzaje, kako

ih artikulirati u nastavni predmet, smjestiti u uze i sire didakti¢ko okruzenje* (Rosandic, 2003, str. 18).

Kurikulski koncepti mogu se pratiti prema ovim autorima (BeZen, 2008; Pastuovi¢, 2012;
Kolar Billege 2020; Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010; Previsi¢, 2007; Lazzarich, 2017 ) Isti autori

navode ove sastavnice kurikulskog modela:

e (iljevi poucavanja/ucenja (utvrdivanje potreba za ucenjem nekih sadrzaja i formulacija
ciljeva)

e Sadrzaj poucavanja/ucenja (program — podrazumijeva izbor i strukturiranje sadrzaja)

o Uvjeti poucavanja/ucenja  (organizacija, strategija, metode 1 sredstva u
obrazovnom/nastavnom procesu)

e rednovanje rezultata poucavanja/ucenja.
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3. Ciljevi ucenja i ispitivanje odgojno-obrazovnih potreba

Pri analizi potreba za razvoj kurikula potrebno je razlikovati ciljeve obrazovanja i odgoja od
ciljeva ucenja. Ciljevi obrazovanja su osigurati prikladne inpute za odrzivi drustveni razvoj i
aktualizaciju potencijala pojedine osobe. Ciljeve ucenja definiramo kao znanja, psihomotorne
vjestine, vrijednosti, stavovi 1 navike koje osobu osposobljavaju za ostvarivanje ciljeva
obrazovanja. Oni trebaju biti klasificirani u skladu s taksonomijom ciljeva na kognitivne (znanja),
psihomotorne i afektivne, tj. vrijednosti stavove i navike. Ciljevi se mogu ostvarivati na razli¢itim
razinama. Ako Zelimo kona¢nu listu svih ciljeva ucenja, onda trebamo uzeti u obzir i ostale
elemente kurikulskog sustava. Elemente kurikulskog sustava mozemo nazvati ograni¢enja koja
proizlaze iz vanjskih (novac, zgrade i oprema, osposobljenost nastavnika, udzbenici te ostala
nastavna sredstva) i unutarnjih (sposobnosti, predznanja i motivacija polaznika) uvjeta ucenja.

(Pastuovié, 2012)

,Ciljevi uCenja trebaju odgovarati na pitanja: u cemu se razlikuje polaznik prije i nakon ucenja,
kako ¢emo znati je li polaznik doista naucio ono §to je ciljevima ucenja predvideno? Na ta se

pitanja moze odgovoriti ako su ciljevi operativno definirani* (Pastuovi¢, 2012, str. 283).

3.1. Sadrzaji ucenja u strukturi kurikula

Sadrzaji ucenja prije svega ovise o ciljevima ucenja te o rezultatima vrednovanja ucenickih
postignuca. Ako su postignu¢a nedostatna, potrebno je redefinirati ciljeve, a preko njih i sadrzaje.
Metodoloske implikacije ovih relacija sastoje se u tome da se sadrzaji obrazovanja redefiniraju

onda kada se promijene ciljevi obrazovanja i odgoja. (Bezen, 2008)
,,Pri odredivanju sadrzaja ucenja u kurikulskom kontekstu najvaznije je razmatrati ova pitanja:

e Kako odabrati i ¢ime opravdati izbor sadrzaja obrazovanja i odgoja?

e Kako organizirati (rasporediti) znanja i ostale sadrzaje unutar programa?*

(Pastuovi¢, 2012, str. 283)

Odabir sadrzaja treba biti povezan s postavkama mati¢ne znanosti, izmijenjen metodickim
prijenosom (transferom) u skladu sa spoznajama odgojno-obrazovnih znanosti. Nastava
Hrvatskoga jezika ukljucuje sadrzaje za cjelovit razvoj kognitivnih, afektivnih i1 socijalnih
kompetencija. Zadaci su strukturirani na mikrorazini na nacin da objedinjuju kurikulske

medupredmetne teme (Osobni i socijalni razvoj; Gradanski odgoj i obrazovanje; U¢iti kako uciti;
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Poduzetnistvo; Zdravlje, sigurnost i zastita okoliSa; Uporaba informacijske 1 komunikacijske

tehnologije) 1 podrucja temeljnih kompetencija. (Kolar Billege, 2020)

Sadrzaji (Pastuovi¢, 2012) se odabiru prema stupnju vaznosti. Bitnim sadrzajima smatraju se
oni koji omogucavaju Sto ucinkovitije ostvarivanje ciljeva ucenja, tj. postizanje definiranih

kompetencija na §to viSoj razini. Do vaznih sadrzaja dolazi se:

o Normativni ili deduktivni pristup programiranju (polazi od neke opcéenite veoma vazne vrednote
koja sluzi kao putokaz pri izboru sadrzaja obrazovanja i odgoja. Pri tome se kao izvor znanja koristi
postojeca podjela znanja na znanstvene discipline ili se polazi od neke obrazovne doktrine. Znanje
pohranjeno u znanstvenim disciplinama se pri tome preraduje tako da bi bilo prikladno za
poucavanje, pa se pretvara u znanstveno utemeljene nastavne predmete.

o Empirijski ili induktivni pristup programiranju polazi pri izboru obrazovnih sadrzaja od zivotnih
uloga i podrucja ljudske djelatnosti za koje ljude treba osposobiti obrazovanjem i odgojem. Taj
pristup kao glavni izvor sadrzaja uzima ciljeve ucenja koji su utvrdeni ispitivanjem obrazovnih
potreba.

o Kombinirani induktivno-deduktivni pristup programiranju ocituje se u kurikulumu usmjerenom
prema kompetencijama. Induktivni karakter tog pristupa sastoji se u tome §to polazi od zivotnih
potreba u suvremenom globaliziranom svijetu za koje Covjek treba obrazovanjem osposobiti kako
bi se s njima mogao kompetentno nositi. Deduktivna se karakteristika pristupa ocituje u tome Sto
sadrZaji obrazovanja kojim se osoba treba osposobiti crpe iz fonda postoje¢eg znanja akumuliranog
u znanosti i vrijednosnom sustavu drustva. Sadrzaji su odredeni i postoje¢im uvjetima ucenja i
rezultatima ranijeg vrednovanja. Odabrani sadrzaji ovise o unutarnjim uvjetima ucenja
(sposobnosti, motivaciji, predznanju...) i vanjskim uvjetima ucenja (osposobljenost nastavnika i
tehnoloskim moguénostima obrazovne ustanove). Nadasve je vazno da programer identificira i
istakne koncepte bitne za razumijevanja i primjenu nauc¢enoga prilikom ucenja sljede¢ih sadrzaja i
sadrzaja u drugim podru¢jima. Teorija programiranja jest dijelom teorije kurikula. Teorija
programiranja se temelji na spoznajama psihologije poucavanja a u pedagoskoj teoriji dijelom
didaktike i metodika nastave. Programiranjem se rasporeduju sadrzaji u¢enja u predmete, nastavne
jedinice pri ¢emu je njihov raspored relativno fleksibilan jer ovisi o promjenljivim uvjetima

ucenja“ (Pastuovi¢, 2012, str. 283-285).
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3.2. Uvjeti ucenja — ucenje i poucavanje

Uvjete ucenja mozemo definirati kao ¢imbenike o kojima ovisi uspjesnost nekog procesa
ucenja. Moguce ih je podijeliti prema tome odnose li se na svojstva osobe koja u¢i ili na svojstva

okoline u kojoj se u¢enje odvija. (Pastuovi¢, 2012)

Gangne (1974) razradujuci kurikulski koncept zamjenjuje element ,,metode i organizacije*
konceptom ,,uvjeta ucenja‘“ koji omogucuje bolju analizu medudjelovanja razli¢itih cimbenika
uspjeSnog ucenja i identifikaciju onih interakcija koje objasnjavaju ucinkovitost poucavanja.

(Bezen, 2008, str. 208)

Unutarnji uvjeti ucenja su pocetno stanje kognitivnih i afektivnih osobina uc¢enika. To su
intelektualne i psihomotorne sposobnosti, relevantno predznanje i nekognitivne osobine o kojima
ovisi motivacija za ucenje (vrijednosti, stavove i navike u€enika). Vanjski uvjeti ucenja su program
(sadrzaj poucavanja), ucitelj, odnosno njegova osposobljenost za uspjesno poucavanje,
organizacije 1 metode poucavanja, zgrade i oprema. (Bezen, 2008, Pastuovi¢,2012, Bezen,

Budinski, Kolar Billege, 2018, Kolar Billege, 2020)

(Pastuovi¢, 2012) dalje piSe kako vanjski uvjeti uCenja trebaju osigurati optimalno
odvijanje procesa ucenja, a to su obrazovna organizacija (Skola ili neka druga organizacija u kojoj
se organizirano uci) i obiteljska sredina koja u nekoj mjeri podupire. Obrazovna se organizacija
sastoji od triju glavnih elemenata: ljudi, strukturiranih organizacijskih procesa i tehnologije.
Sredi$nji organizacijski proces Skole jest poucavanje, a ono predstavlja niz aktivnosti ucitelja koje
imaju cilj olakSati proces ucenja. Autor napominje kako poucavanje moze samo olakSati, ali
nikako zamijeniti ucenje. Smatra da je optimalan nacin u¢enja kognitivno ucenje ili u¢enje vidom
stoga se psihomotorne vjestine najbolje uce kombinacijom ucenja vidom, oponasanjem i

pokuSavanjem.

Obrazovni program ostvaruje se izvodenjem nastavnih jedinica, a svaka nastavna jedinica
sastoji se od teme i odgojno-obrazovnih ishoda ucenja. Za svaku nastavnu jedinicu treba odrediti

vanjske 1 unutarnje uvjete ucenja.
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3.3. Vrednovanje (ishoda ucenja) kurikula

o Vrednovanje kurikula

»Evaluacija obrazovanja je postupak kojim se utvrduje stupanja ostvarenosti njegovih
ciljeva. Svrha evaluacije jest poboljSavanje djelotvornosti obrazovanja u ostvarivanju njegovih

ciljeva.* (Pastuovi¢, 2012, str. 300)

Autori definiraju vrednovanje kao ,sustavno procjenjivanje ucinaka 1 procesa u
ostvarivanju postavljenih nacela i ciljeva kurikuluma. Osim unutarnje ucinkovitosti ucenja
(ucenikovih postignuca) vrlo je vazno utvrditi vanjsku ucinkovitost kurikuluma koja je zapravo
odnos izmedu ulaznih sastavnica kurikuluma i u¢inka na okruzenje odgojno-obrazovnog procesa,
primjerice, na kulturne vrijednosti, odgoj 1 obrazovanje, gospodarstvo i dr.* (Cindri¢, Miljkovi¢ i

Strugar, 2010, str. 212-213).
Prati se 1 vrednuje:

e kuvaliteta strukturnih dijelova programa (ostvarivanje i kvaliteta sadrzaja) radi daljnjeg
usavrSavanja i mijenjanja
e ostvarenje programa i kvaliteta uvjeta poucavanja i ucenja

¢ ucinci programa (Cindri¢, Miljkovi¢ 1 Strugar, 2010).

Ciljeve obrazovanja mozemo podijeliti na unutarnje i vanjske. Unutarnje ciljeve definiramo
kao ciljeve ucenja te zeljene promjene u osobinama osoba koje se obrazuju. Kognitivne (razlicita
znanja), psihomotorne i afektivne (vrijednosti, stavovi i navike) su osobine na koje se poucavanjem
nastoji djelovati. S druge strane, vanjski ciljevi edukacije su promjene u okolini obrazovanja koje
su rezultat naucenih osposobljenosti. ,,Vanjske ciljeve nije moguce posti¢i ako nisu ostvareni
unutarnji. Vrednovanje se u kurikulumskom sustavu provjerava stupanj ostvarenosti unutarnjih, a

ne vanjskih ciljeva obrazovanja* (Pastuovic¢, 2012, str. 300-301).
o Vrednovanje ucenickih postignuca

Vrednovanje ucenickih postignu¢a definira se kao ,,sustavno prikupljanje podataka u
procesu ucenja 1 postignutoj razini kompetencije: znanjima, vjeStinama, sposobnostima,

samostalnosti i odgovornosti prema radu, u skladu s unaprijed definiranim i prihva¢enim nac¢inima,
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postupcima i elementima, a sastavnice su pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje (Kolar Billege,

2020, str. 78).
Najcesce su ove svrhe ocjenjivanja istaknute u literaturi:

e osigurati nastavnicima povratne informacije o u¢enikovu napretku
e ucenicima osigurati povratne informacije o ucenju

e motivirati uenike

e osigurati evidenciju napretka

e posluziti kao izraz sadasnjih postignuca

e osigurati u¢enicku spremnost za buduce ucenje. (Kolar Billege, 2020, str. 78)

,,Vrednovanje u¢enickih postignuéa moze biti unutarnje i vanjsko. Unutarnje vrednovanje provode
sami ucitelji provjeravanjem znanja i drugih postignuca svojih uc¢enika u nekom vremenskom razdoblju
dodjeljivanjem ocjena iz skale 1 do 5, s tim da je ocjena negativna, a ocjene 2-5 stupnjevi su pozitivne
ocjene gdje 2 oznacuje najnizi prolazni, a 5 najvisi stupanj uspjeha. Vanjsko vrednovanje provodi posebna
sluzba vrednovanja izvan Skole koja ucenicka postignuc¢a utvrduje posebno pripremljenim instrumentima.
U Hrvatskoj vanjsko vrednovanje provodi Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja koji je

osnovan 2005. godine* (Bezen, 2008, str. 335).

U knjizi Sadrzaji, ishodi i vrednovanje u nastavi Hrvatskoga jezika (Kolar Billege, 2020) navode

se 1 razlikuju ovi modeli ocjenjivanja:

e brojcano (model ocjenjivanja aktivnosti 1 postignutih rezultata na svim Skolskim
stupnjevima, a svaki broj oznacava najc¢eS¢e dogovoren ili nepisan opseg ili kvalitetu
stecenih znanja ili sposobnosti)

e opisno (biljezi se individualni napredak ucenika pa se na taj nacin smatra svrsishodnim za
ocjenjivanje ucenika tijekom procesa ucenja i napredovanja, ono omogucava pregledniju
analizu pojedinacnog i skupnog uspjeha a ucenicima 1 roditeljima daje povratnu
informaciju).

e formativno (ocjenjivanje tijekom procesa, uglavnom neformalno, a odvija se tijekom
ucenja i poucavanja; ucitelju daje povratnu informaciju o radu ucenika i na temelju toga

ocjenjivanja ucitelj procjenjuje daljnje korake u poucavanju)
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e sumativno (ocjenjivanje koje se provodi na kraju procesa ili razdoblja poucavanja te je
svrha sumativnog ocjenjivanja utvrdivanje uspjeha ucenika na kraju nekog obrazovnog
razdoblja (polugodiste, kraj godine) prema postavljenim standardima).

o sinteticko (dokimolosko rjesenje prema kojem se za vise razlicitih varijabli, odnosno
ciljeva odgoja 1 obrazovanja dodjeljuje jedna sinteticka ocjena obicno u vidu brojke ili
slova koji imaju neko dogovoreno znacenje)

e analiticko (ocjenjivanje koje podrazumijeva procjenu vise varijabli (ciljeva) obrazovnog
programa. Kriteriji za vrednovanje pismenih sastavaka uc¢enika nizih razreda osnovne skole
na pokusnom nacionalnom vrednovanju k. god. 2007./2008. u organizaciji Nacionalnog
centra mogu posluziti kao instrumentarij analitickog pristupa vrednovanju ucenickih

sastavka na temelju opisnika — kljuceva za ispravljanje). (Kolar Billege, 2020)

Danas uditelj ima vaznu ulogu u pracenju i procjenjivanju ucenikovog znanja te njegovih
sposobnosti 1 vjestina. Ucitelj pracenje ucenikovih postignu¢a dobiva povratnu informaciju o
napretku ili poteskoama koje su nastale u procesu ucenja. Dobiveni pokazatelji omogucuju
uceniku metodicko strukturiranje razli¢itih aktivnosti i metodickih artefakata koji su prilagodeni
ucenicima. Opisani proces definiran je u metodici hrvatskoga jezika kao personalizirani metodicki

instrumentarij (Budinski, 2020) Takav nacin rada omogucuje u¢enikov nesmetan jezicni razvoj.
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4. Udzbenici u primarnom obrazovanju

4.1. Udzbenik kao knjiga u nastavi Hrvatskoga jezika

,UdZbenik je obvezni obrazovni materijal u svim predmetima, izuzev predmeta s pretezno
odgojnom komponentom, koji sluzi kao cjelovit izvor za ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih ishoda
utvrdenih predmetnim kurikulumom, kao i o¢ekivanja medupredmetnih tema za pojedini razred i predmet.
Sadrzaj i struktura udzbenika mora omoguc¢avati uc¢enicima samostalno ucenje i stjecanje razlicitih razina i
vrsta kompetencija, kao 1 vrednovanje usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda i ocekivanja
medupredmetnih tema® (Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju

Skolu, NN 116/2018, clanak 3).

Izrada udzbenika u Hrvatskoj odreduje se posebnim zakonom (Zakon o udzbenicima i
drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu, NN 116/2018). Cjelovit zakon o

udzbenicima donijet je dva puta: 2001. 1 2006. godine.

,,0sim zakonom , problematika udzbenika regulira se i provedbenim propisom — udzbenickim
standardom. Udzbenicki standard poblize utvrduje standarde i zahtjeve kojima mora udovoljiti svaki
udzbenik da bi mogao biti odobren za uporabu u Skolama. On pokazuje da je udzbenik kao izvor znanja
projektiran po metodi¢koj paradigmi pristupa odgojno-obrazovnom procesu. Standardi i zahtjevi prema
udzbeniku zapravo izrazavaju strukturu i koncept metodike: obrazovni proces polazi od sadrzaja koje treba
nauciti i koji su znanstveno verificirani, ali i prilagodeni stupnju psihofizickog razvoja ucenika (teorije

didakticke znanosti i didakti¢kog prijenosa)“ (Bezen, 2008, str. 291-292).
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2288
Na temelju ¢lanka 89. Ustava Republike Hrvatske, donosim

ODLUKU

0 PROGLASENJU ZAKONA O UDZBENICIMA I DRUGIM OBRAZOVNIM MATERIJALIMA ZA
OSNOVNU I SREDNJU SKOLU

Proglasavam Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju $kolu, koji je Hrvatski
sabor donio na sjednici 14. prosinca 2018.

Klasa: 011-01/18-01/220

Urbroj: 71-06-01/1-18-2

Zagreb, 19. prosinca 2018.

Predsjednica
Republike Hrvatske
Kolinda Grabar-Kitarovi¢, v. r.

ZAKON

0 UDZBENICIMA I DRUGIM OBRAZOVNIM MATERIJALIMA ZA OSNOVNU I SREDNJU
SKOLU

1. OPCE ODREDBE
Predmet Zakona
Clanak 1.
Ovim se Zak duje postupak odob ja, uvrs ja u katalog, izbora i povlagenja iz uporabe udzbenika i
drugih obrazovnih materijala za uenike osnovnih i srednjih skola.
Clanak 2.
Izrazi koji se koriste u ovome Zakonu, a imaju rodno znacenje, odnose se jednako na muski i zenski rod.

Udzbenik
Clanak 3.
(1) Udzbenik je obvezni obrazovni materijal u svim predmetima, izuzev pred s pretezno odgoj
komponentom, koji sluzi kao cjelovit izvor za ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih ishoda utvrdenih predmetnim
kurikulumom, kao i oéekivanja medupredmetnih tema za pojedini razred i predmet. Sadrzaj i struktura udzbenika mora
gucavati ucenicima uéenje i stjecanje razlicitih razina i vrsta k d j jenosti
odgojno-obrazovnih ishoda i o¢ekivanja medupredmetnih tema.

- 1 1,
V) v

cija, kaoiv

(2) U smislu ovoga Zakona, predmetima s prete?
te tjelesna i zdravstvena kultura.

(3) Udzbenik moze biti tiskani i/ili elektronicki, a moze se sastojati od tiskanog i elektronickog dijela. Tiskani oblik
udzbenika oblikovan je na naéin da ne zahtijeva upisivanje rjesenja ili odgovora na pitanja i predviden je za viSegodisnje
koristenje.

(4) Elektronicki udzbenik ili elektroniki dio udzbenika mora sadrzavati barem jednu od sljedeih triju znacajki:
dinamicko predocavanje, simulaciju (virtualni pokus) i interakciju (na relacijama uéenik - sadrzaj, u¢enik — nastavnik i/ili
uéenik - uéenik). Radi tehni¢kog i metodickog unaprjedivanja, elektronicki udzbenik ili elektronicki dio udzbenika moze
se izmijeniti bez procedure propisane ovim Zakonom po zavrsetku nastavne godine u kojoj je udzbenik u upotrebi, a prije

smatraju se likovna, glazbena, tehnicka

pocetka nove skolske godine.
(5) Iznimno od stavka 3. ovoga &lanka, tiskani udzbenik moze biti radnog karaktera odnosno oblikovan na naéin da
gucuje upisivanje rjesenja ili odgovora u dnoj nastavi osnovne $kole, i to samo za razrede i predmete utvrdene

pravilnikom iz stavka 6. ovoga ¢clanka te za strane jezike u svim razredima osnovne i srednje skole. Udzbenici prilagodeni
za uenike s teSkotama takoder mogu biti radnog karaktera.
(6) Znanstveni, pedagoski, psiholoski, didakti¢ko-metodicki, eticki, jezi¢ni, likovno-graficki i tehnicki zahtjevi za

izradu udzbenika, kao i oblik udzbenika za pojedini predmet, razred i razinu obrazovanja, predstavljaju udzbenicki
standard, a utvrduju se pravilnikom koji donosi mini dlezan za obr je (u daljnjem tekstu: ministar).
Pravilnikom se utvrduje i koristenje udzbenika za predmete s pretezno odgojnom komponent

Slika 3. Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu skolu i srednju Skolu

(NN 116/2018, ¢lanak 1.,2.13.)
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Udzbenik je namijenjen, tvrde (Bakota, Trtanj, 2013), za stjecanje znanja i omogucavanje
uspjesnog ucenja. Da bi se postigla navedena namjena, udzbenik treba ispuniti razliCite zahtjeve
(od jezi¢nih zahtjeva do zahtjeva mati¢ne struke iz koje udzbenik proizlazi). Jezik udzbenika
trebao bi komunikacijsko i jezicno osposobljavati ucenike, a udzbenicka ¢e pitanja i zadaci u
metodickom instrumentariju poticati ucenika na jezicne djelatnosti (sluSanje, govorenje, Citanje,
pisanje). Ucenik ¢e u jeziCno-komunikacijskim aktivnostima biti potaknut na jezi¢nu
proizvodnju/produkciju (tj. na govorenje i pisanje), odnosno na jezi¢no primanje/percepciju (tj. na

slusanje i Citanje).
4.2. Povijesni razvoj udzbenika

Knjigama koje su prve pisane za potrebe obrazovanja koristili su se pretezno ucitelji koji
su ucenicima prepricavali i tumacili sadrzaj obrazovne knjige. U pocetku (prije pojave pisanje
rije¢i) najvaznija ljudska znanja prenosila su se usmenom predajom ili su bila u¢ena napamet.
Prva tiskana knjiga bila je Gutembergova Biblija, 1455. Tiskana knjiga kao komunikacijski medij
omogucila je pisanje knjiga za Skolske potrebe te se mogao Skolovati veéi broj mladih i odraslih.
Model koji je osmislio Komensky (didakticko osmisljavanje razredno-predmetno-satnog sustava)

bio je kritiziran tri i pol stoljeca, ali je 1 dalje temelj danasnje nastave u Skoli. (Matijevi¢, 2017)

U staroj skoli (18. 1 19. stoljeca) zadatak je udzbenika bio da tekstovno konkretizira
sluzbene nastavne programe u skladu s odgovaraju¢om nauc¢nom sistematikom prevedenom u
nastavni predmet. Sukladno tome, tekstovno izlaganje u udzbeniku predstavljalo je dominantan
nacin izrazavanja autora. UCenicima je ucenje iz takvih udzbenika bilo prilicno tesko te se ono
uglavnom svodilo na stalno Citanje i brojno reproduktivno ponavljanje sadrzaja teksta radi
memoriranja. Iz svega navedenog mozemo zakljuciti da u staroj Skoli udZbenici nisu bili narocito
didakticki oblikovani; oni su znacili konkretizaciju nastavnih programa, odnosno opsegom

smanjene naucene sistematike za pojedini predmet. (Poljak, 1980)

Nova skola (prijelaz iz 19. u 20. stoljece i prvo desetljece 20. stolje¢a do Drugoga svjetskog
rata) nastaje kao reakcija na staru skolu u svim njezinim didakti¢kim postavkama, pa tako i s
obzirom na koncipiranje udzbenika. Autori udzbenika zahtijevali su da se ucenike upucuje na
izvodenje odredene aktivnosti. Pri tome se misli na odredeni rad te po tome udzbenik postaje radna

knjiga u kojoj ucenici treba iznijeti Sto 1 kako trebaju raditi. Takoder se zapostavljalo stjecanje
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sistematskog znanja iz udzbenika na osnovi izlozenih nastavnih sadrzaja i orijentiranje uc¢enika na

rad kao na primarni izvor znanja. (Poljak, 1980)

Prema (Matijevi¢, 2017, str. 78-79) ,,po¢etkom proslog stolje¢a udzbenici su donosili zbirku
tekstova kojima se ucitelj koristio kao polazistem za objasnjavanje nastavnih sadrzaja, a uCenici za dodatno
samostalno ucenje kod kuce. U Citankama su se nalazili knjizevni i umjetnicki tekstovi, a u udzbenicima za
predmete iz podrucja prirodnih i drustvenih znanosti, nalazili su se znanstvenopopularni tekstovi, odnosno
didakticki oblikovani i strukturirani tekstovi koji slijede osnovna didakticka pravila o postupnosti u
poucavanju. U drugoj polovici te potkraj protekloga i pocetkom ovog stoljeca znatno je napredovala tehnika

tiskanja knjiga i udzbenika.*

4.3. Didakticko oblikovanje udzbenika

Prema Poljaku (1980) u globalnoj strukturi nastavnog procesa iskazuju se neke osnovne

komponente bez kojih nema potpunog i sigurnog obrazovanja, a to su:

¢ uvodenje ucenika u nove nastavne sadrzaje

e obrada novih nastavnih sadrzaja radi stjecanja znanja

e vjezbanje aktivnosti radi stjecanja sposobnosti

e ponavljanje nastavnih sadrzaja radi trajnosti usvojenih znanja

e provjeravanje znanja i sposobnosti.

Upravo se te strukturne komponente trebaju aplicirati na didakticko oblikovanje udzbenika i u

tome je bit tog oblikovanja. (Poljak, 1980)

Mozemo primijetiti da se u Poljakovoj didaktickoj teoriji 1 teoriji udzbenika razlazu cjeloviti
1 razgranati udzbenici te su zbog toga udzbenici bili prilicno debeli. Problem se brzo rijesio
orijentacijom autora i nakladnika udzbenika na razgranate udzbenike. Autori i nakladnici
pripremili su jednu osnovnu knjigu (udzbenik) uz koju su se nalazile pripremljene zbirke zadataka
za vjezbanje ili radne biljeznice za vjezbanje 1 ponavljanje te svezak ispita za provjeravanje i
samoprovjeravanje. (Matijevi¢, 2017)

(Previsi¢, 2007) u svojoj knjizi Kurikulum — teorije, metodologija, sadrzaj, struktura
napominje da za izradu udzbenika polazna tocka treba biti, tada, nastavni plan i program, danas,

kurikul te da je udZzbenik izvor stjecanja znanja u kojem se znanje definira kao sustavna struktura

sadrzaja koju ucenik treba usvojiti, sve do razine samostalnog stvaranja vlastita sustava znanja.
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Materijali kurikula (nastavni programi, udzbenici ili vodi¢i za nastavnike) vazni su izvori koji
nose ,,kapacitet za razrednu nastavu te su oni alati kojima se sluze ucitelji u nastavnom satu. U
materijale kurikula ugraden je sam kurikul u kojem se sadrzaj odabire, organizira i transformira u

drustvene, kulturne, obrazovne, kurikulske i pedagoske svrhe. (Zeng, 2011)

4.4. Metodicko oblikovanje udzbenika za nastavu Hrvatskoga jezika

Nastavni program (predmetni kurikul) odreduje sadrzaj udzbenika (Citanke). Prema
zahtjevima teorije didaktickog prijenosa i teorije udzbenika programski sadrzaj se prenosi u
¢itanku. Teorija didaktiCkog prijenosa ukljuuje nacela prema kojim se knjizevnoumjetnicki i

knjizevnoznanstveni sadrzaj prenosi u ¢itanku-udzbenik. (Rosandi¢, 2005)
Rijec je (Rosandi¢, 2005) o ovim nacelima:

e nacelu primjerenosti dozivljajno-spoznajnim mogucnostima ucenica/ucenika odredene
dobi

¢ nacelu odgojnosti
e nacelu obrazovne opravdanosti

¢ nacelu didakticko-metodicke oblikovanosti.
Citanke-udzbenici stvaraju se prema razli¢itim kriterijima. Prema kriteriju namjene razlikujemo:

o Citanke-udzbenike za mlade razrede osnovne Skole (razredna nastava ili prvi stupanj
osnovnoskolskog obrazovanja od prvog do treceg razreda)

e Citanke-udzbenike za vise razrede osnovne skole (od 5. do 8. razreda ili od 3. do 6. i 6. do

8. razreda)

e Citanke-udzbenike za srednju Skolu.

Te se Citanke-udzbenici uskladuju sa zahtjevima nastavnoga programa (sadrzajem, zadacima i
ciljevima) te zahtjevima teorije udzbenika. ,Prema metodicko-didakti¢koj oblikovanosti

¢itanka-udzbenik moze biti:

e Recepcijsko-reproduktivna (dodjeljuje ucenici/uCeniku ulogu primatelja knjizevnog sadrzaja

(memoriranje i prepricavanje sadrzaja...)
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e Recepcijsko-produktivna (ucenika podize na razinu estetskog subjekta koji ostvaruje razlicite
oblike stvaralacke djelatnosti i slozene procese dozivljavanja te procese potice metodicki
instrumentarij i1 likovno-graficki sadrzaj)

o Komunikacijska (u svakoj komunikacijskoj situaciji ostvaruje se odredena dozivljajna ili spoznajna
djelatnost u razli¢itim oblicima jezi¢ne komunikacije (sluSanju, govorenju, ¢itanju i pisanju)

e Razgranata (sadrzi vise dijelova: ¢itanku-udzbenik, radne listove, priru¢nik za uciteljicu/ucitelja)

e Jiseizvorna (multimedijska) (obuhvaca razliCite medije: videokasetu, internet, televizijske i

radijske emisije, zvu¢na Citanka, nastavni film...)* (Rosandi¢, 2005, str. 161-162).

Metodic¢ko oblikovanje udzbenika za nastavu Hrvatskoga jezika od izuzetne je vaznosti za
razvoj ucenicke recepcije i produkcije na Hrvatskome jeziku. Udzbenik je knjiga pomocu koje
uvodimo ucenika u svijet pismenosti, omogucujemo mu dekodiranje svih pohranjenih znanja koja

su mu neophodna podloga za razvoj vlastite ¢italacke pismenosti.

4.5. Udzbenik knjizevnosti te njegovo metodicko oblikovanje

Zbog brojnosti ciljeva nastave Hrvatskoga jezika i slozenosti strukture, za predmet
Hrvatski jezik svaki razred ima dvije vrste temeljnih udzbenika: udzbenici za hrvatski jezik
(obuhvacaju sadrzaje gramatike — slovnice 1 izrazavanja) i udzbenici za knjizevnost ili citanke
(obuhvacaju sadrzaje knjizevnosti i medijske kulture). Prvi razred osnovne skole ima zasebne
sadrzaje pocetnog Citanja i pisanja pa je stoga oblikovan poseban udzbenik (pocetnica). Sadrzaj
svih udzbenika oslanja se na, nekada, nastavni plan i program, a danas u vecini razreda na

kurikul. (Bezen, 2003)

,,Nova koncepcija kurikula namece promjene u raspodjeli sadrzaja nastavnoga predmeta Hrvatski
jezik (prema jezicnim djelatnostima slusanja, govorenja, itanja i pisanja), a $to nuzno dovodi i do promjene
u sadrzaju i koncepciji udzbenika. UdZbenici hrvatskoga jezika trebali bi jasnije sadrzajno i koncepcijski u
metodickome instrumentariju ukazati da su pitanja i zadaci u funkciji razvijanja navedenih jezi¢nih

djelatnosti (Bakota, Trtanj, 2012, str. 135).

Metodickim nacelima smatraju se nacela kojih se mora drzati ucitelj knjizevnosti da bi ostvario
uspjesnu knjizevnu pouku, a i pisac udzbenika da bi sastavio dobar udzbenik. Vaznija metodicka

nacela (Bezen, 2003, str. 23-35) u izboru knjiZzevnog teksta za Citanku su ova:

o | Uskladenost udzbenika s nastavnim programom temeljno je utilitarno nacelo koje proizlazi iz

sasvim pragmati¢ne svrhe udzbenika kao Skolske knjige. Svrha je udZzbenika da omoguéi
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ostvarivanje nastavnog programa pojedinog predmeta u Skoli kao metodicki oblikovan izvor
znanja, pomo¢ ucenicima i uciteljima u ostvarivanju svrhe nastave predmeta za koje je napisan.
Reprezentativnost tekstova i pisaca u udzbeniku knjizevnosti kazuje da se u udzbenik ukljucuju
tekstovi reprezentativnih autora s tim da su ti tekstovi reprezentativni i po svojoj umjetnickoj
vrijednosti. U ¢itankama se ne bi smjeli naci tekstovi bez umjetnicke kvalitete, na kojima se ne
mogu uspjesno uciti pojedini knjizevnoteoretski pojmovi i osobitosti knjizevno-umjetni¢kog stila.
Primjerenost knjizevnog teksta spoznajnim mogucnostima ucenika nacelo je utemeljeno na
spoznajama razvojne i djecje psihologije. U udzbenik knjiZevnosti treba unositi samo tekstove
(knjizevnometodicke predloske) koje ucenici mogu u potpunosti razumjeti. Pod razumijevanjem
teksta misli se ponajprije na razumijevanje znacenja svih rijeci, tijeka dogadaja i osnovnih odnosa
medu likovima.

Obaveznost knjizevnometodickog predloska kao nacelo znaci da se znanje o knjizevnosti u Skoli, a
pogotovo u nastavi, trebaju stjecati na knjizevnim predloScima, dakle izravno na knjizevnom tekstu,
a ne bez njega. Knjizevnometodicki predlozak je metodicki pojam koji oznacuje knjizevno djelo ili
dio knjizevnog djela na kojemu se u nastavi uocavaju i s pomocu ¢ije se analize spoznaju knjizevne
pojave.

Nastavna jedinica — osnovna strukturna jedinica u udzbeniku. Nastavna jedinica u udzbeniku je
njegova najmanja metodicka cjelina koje se sastoji od jednog osnovnog knjizevnometodickog
predloska i popratnog metodickog instrumentarija. Strukturiranost temeljnih udzbenika po
nastavnim jedinicama vazno je zato $to jednoj nastavnoj jedinci odgovara barem jedan nastavni sat
ucenja novih sadrzaja u Skoli.

Obaveznost metodicke opreme (instrumentarij). Pod metodickom opremom podrazumijeva se sva
tekstualna i slikovna sredstva koja prate predlozak, a svrha im je pomo¢ u¢enicima i uciteljima u
izvodenju nastavne jedinice pomocu predloska.

Zanrovska raznovrsnost udzbenika knjizevnosti natelni je zahtjev za predstavljanjem knjizevnog
stvaranja u §koli u svoj njegovoj Zanrovskoj raznolikosti. To znaci da bi u€enici tijekom $kolovanja
trebali upoznati obiljezja sva Cetiri glavna knjizevna zanra: poezije, proze, drame i eseja, ali i
knjizevne vrste unutar tih Zanrova (vrsta lirskih pjesama, proze, drame i eseja).

Prisutnost pisaca (tekstova) iz nacionalne i svjetske knjizevnosti nacelo je usmjereno prema
stvaranja nacionalnog identiteta u¢enjem o domacoj knjizevnoj bastini, ali 1 razvijanja osjecaja
pripadnosti zapadnoeuropskom kulturnom krugu i svjetskoj zajednici upoznavanjem s piscima i

djelima zapadnoeuropskih knjizevnosti te knjizevnosti drugih civilizacijskih krugova.
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o Tematska bliskost knjizevnih tekstova ucenikovu iskustvu i interesima vazno je nacelo o kojem u
velikoj mjeri ovisi stupanj zainteresiranosti ucenika za knjizevne tekstove, Cestoca uporabe
udzbenika i uopce razvoj interesa za Citanje i za knjizevnost kao umjetnost.

e Otvorenost udzbenika knjizevnosti povezivanju s drugim umjetnostima i medijima nacelo je
usmjereno protiv medijske zatvorenosti nastave knjizevnosti u tiskovni medij. Knjizevnost je po
svojoj prirodi umjetnost pisanog, odnosno tiskovnog, a to znaci vizualiziranog jezika koji se biljezi
slovima kao simbolima.

o Otvorenost udzbenika knjizevnosti primjeni razlicitih nastavnih sustava, strategija i metoda nacelo
je koje omoguéuje metodicku polivalentnost i bogatstvo metodickih pristupa obradi svake nastavne

jedinice na nastavnom satu. Svaki je nastavni sat neponovljiv metodicki Cin.

e  Funkcionalnost likovnih priloga u udzbeniku izdvajamo kao posebno nacelo zbog vaznosti
likovnog sadrzaja i graficke oblikovanosti za poucnu ucinkovitost udzbenika knjizevnosti.“

(Bezen, 2003, str. 23-35).

Ova bitna obiljezja udzbenika(Marsh, 1994) navodi :nastavno gradivo (sadrzaj koji treba
prenijeti Citatelju , znanje za koje se drzi da ga najvise treba prenositi), nacin predstavljanja (nacin
na koje je predstavljeno nastavno gradivo (tvrde ili meke korice, audiovizualna sredstva...),
oslikavanje (ono se obi¢no sastoji od fotografija, umjetnickih djela, tablica i1 grafic¢kih prikaza),
dostupnost (klju¢ za informacijski sustav udZzbenika, pretpostavlja sadrzaj knjige, naslove i
podnaslove, kazala itd.) 1 izgled (korice, uvodni dio poglavlja i druga sredstva kojima se povecava
privlacnost knjige, naglasava njezina organiziranost i pobuduje zanimanje onih koji se njome

sluze).

,»Udzbenik jednog odgojno-obrazovnog podrucja predstavlja cjelinu tog podruc¢ja s usustavljenim
pojedinostima koje ¢e Ciniti funkcionalnu cjelovitost. Udzbenik ne moze nastajati bez onoga tko posreduje
znanje, a posreduju ga ucitelj i udzbenik istodobno. Udzbenik donosi sustavno odredeno znanje, a uciteljeva

mudrost preobrazava nacin prenoSenja znanja uceniku.” (Previsi¢, 2007, str. 417)

Metodicko oblikovanje udzbenika valja temeljiti na navedenim nacelima, uskladiti s
algoritmom mati¢ne znanosti primjereno metodickom transferu (Kolar Billege, 2020). U
primarnom obrazovanju udZbenik je relevantna knjiga za razvoj komunikacijske jezi¢ne

kompetencije i stjecanje etic¢kih i estetskih vrednota.
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5. Primarno obrazovanje

Primarno obrazovanje u Republici Hrvatskoj odvija se u prva Cetiri razreda obavezne
osnovne Skole. Ucenici upisuju prvi razred od Seste ili sedme godine Zzivota, a primarno
obrazovanje zavrSavaju otprilike s deset ili jedanaest godina. Na Slici 4. mozemo uociti stupnjeve

obrazovanja i godine starosti pri pocetku i1 zavrSetku odredenog odgojno-obrazovnog ciklusa.

.........................................
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Slika 4. Stupnjevi obrazovanja u Republici Hrvatskoj

(Kolar Billege, 2020, str. 13)

To se razdoblje obrazovanja u Medunarodnoj standardnoj klasifikaciji obrazovanja
(International Standard Classification of Education — ISCED) svrstava u razinu ISCED 1. ,,Ta
razina podrazumijeva pocetak sustavnog obrazovanja u Citanju i pisanju 1 matematici
ukljucivanjem u nacionalne obrazovne institucije i programe te pocetak obaveznog obrazovanja

(prvi stupanj osnovnog/obaveznog obrazovanja)* (Kolar Billege, 2020, str. 13).

Primarno obrazovanje u Republici Hrvatskoj obuhvaca prva Cetiri razreda osnovne $kole.
U tome je ciklusu nastava organizirana u predmetno-satnome sustavu u kojemu je uobicajena

vremenska dimenzija 45 minuta. Trajanje primarnog obrazovanja potrebno je temeljiti na

29



spoznajama psiholoskih teorija i pristupa. Pocetak i1 kraj jednog ciklusa obrazovanja trebalo bi

uskladiti s razvojnim razdobljima koje odreduje J. Piaget. (Kolar Billege, 2020)

U najbitnije odrednice Piagetove teorije kognitivnog razvoja pripada njegov stav o slijedu
strukturalno razlicitih razvojnih stupnjeva koji se dogadaju prema odredenim zakonitostima, a one

slijede jedno za drugim:
e Razdoblje senzomotoricke inteligencije: oko 0 — 2. godine
e Razdoblje predoperacionalnog misljenja: oko 2. — 7. godine s dva podrazdoblja:

a) Razvoj uloge simbola, jezika, pretpojmovnog i transduktivnog misljenja (oko 2. —

4. godine)
b) Zorno (jo$ znatno vezano za opazanje), ireverzibilno misljenje (oko 4. — 7. godine)

e Razdoblje konkretnih operacija: reverzibilnost, grupiranje, no jo$ uvijek znatno vezano za

konkretno-zornu realnost (oko 7. — 11. godine)

e Razdoblje formalnih operacija: formalno, apstraktno, hipoteticko misljenje (nakon oko 11.

godine).

Razdoblje konkretnih operacija traje do jedanaeste godine djetetova Zivota, a ciklus primarnog

obrazovanja zavrSava oko njegove desete godine. (Buggle, 2002)

,»Odgojno-obrazovne razine jesu: predskolski odgoj i obrazovanje, osnovnoskolsko opée obvezno
obrazovanje i srednjoskolsko obrazovanje. Odgojno-obrazovni ciklusi jesu odgojno-obrazovna razvojna
razdoblja ucenika koja ¢ine jednu cjelinu. Obuhvacéaju nekoliko godina Skolovanja tijekom odredene
odgojno-obrazovne razine te imaju zajedniCke odgojno-obrazovne ciljeve, odnosno ocekivanja $to sve
ucenik treba posti¢i u odredenomu razvojnomu ciklusu. Odgojno-obrazovni ciklusi temelje se na razvojnim
fazama ucenika. Nacionalni okvirni kurikulum odreduje Cetiri odgojno-obrazovna ciklusa za stjecanje

temeljnih kompetencija. Oni su redom:

o Prvi ciklus koji ¢ine L., 1L, IIL. 1 IV. razred osnovne $kole.

e Drugi ciklus koji ¢ine V. 1 VI. razred osnovne Skole.

e Tredi ciklus koji ¢ine VII. 1 VIII. razred osnovne Skole.

e Cetvrti ciklus odnosi se na 1. i II. razred srednjih strukovnih i umjetni¢kih $kola, dok u

gimnazijama obuhvaca sva Cetiri razreda. Treba imati na umu da se u srednjim strukovnim 1
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umjetnickim Skolama opéeobrazovni sadrzaji mogu poucavati i u zavr$nim razredima, ovisno

o profilu i potrebama $kole, odnosno uéenika“(NOK, 2011, str. 35).

Autorica u knjizi Sadrzaji, ishodi i vrednovanje u Hrvatskome jeziku — metodicki pristup
(Kolar Billege, 2020) navodi kako okvir nacionalnoga kurikula odreduje rani i predSkolski sustav
odgoja 1 obrazovanja te pet odgojno-obrazovnih ciklusa u osnovnoskolskome i srednjoskolskome

odgoju i obrazovanja.

,, Prvi ciklus (predskola; 1.1 2. razred osnovne Skole) — ukljucuje posljednju godinu kontinuiranoga
pohadanja djecjeg vrti¢a ili godinu dana obvezne predskole (za djecu koja nisu obuhvaéena visegodisnjim
programom ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja) i prva dva razreda osnovne $kole. Predskola je
dio ranoga 1 predskolskoga odgoja i obrazovanja i odvija se u dje¢jim vrti¢ima, a samo u iznimnim
slucajevima u osnovnim skolama. Odgojno-obrazovni proces u 1. i 2. razredu osnovne skole obiljezen je
visokom razinom integriranosti. Odgojno-obrazovni ciklus, izmedu ostalog, sluzi povezivanju ranoga i

predskolskoga i osnovnoskolskoga odgoja i obrazovanja.

Drugi ciklus (3. — 5. razred osnovne skole) — ukljucuje odgojno-obrazovni proces u 3., 4., 1 5.
razredu osmogodisnje osnovne Skole. U 3. i 4. razredu prevladava razredna nastava, dok se od 5. razreda
poucavanje i ucenje organizira kao predmetna nastava. Takvim odredenjem ciklusa omoguc¢ava se laksi

prijelaz iz razredne u predmetnu nastavu.

Treci ciklus (6. — 8. razred osnovne Skole) — ukljucuje odgojno-obrazovni proces u 6., 7. i 8. razredu
osmogodi$nje osnovne $kole i podrazumijeva isklju¢ivo predmetnu nastavu* (Kolar Billege, 2020, str.

16-17).
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6. Metodika — znanost o poucavanju nastavnoga predmeta (Buggle, 2002)

Ante Bezen (2008) utemeljio je metodiku kao znanstvenu disciplinu i na temelju knjige

Metodika: znanost o poucavanju nastavnog jezika metodika je uvrstena u sustav znanosti.

Rije¢ metodu (Pranji¢, 2012, str. 124) u svom radu ,,ras¢lanjuje kao gréku kovanicu sastavljenu
od dviju rijeci: (meta) i (hodos), sto bi doslovce znacilo 'prema putu, stazi'; a u slobodnom prijevodu:
'slijede¢i pravi put, iznalaze¢i pravi put, stazu'. Hrvatski pedagoski izvori metodiku smatraju znanos$cu o
nastavnim metodama; znanoS¢u koja proucava zakonitosti nastave pojedinog nastavnoga predmeta;
teorijom nastave; uvodenjem u neko predmetno podrucje, a s obzirom na podruc¢nu pripadnost, tretiraju je

kao pedagosku znanost $to nije toliko sporno kada je rije¢ o odgojno-obrazovnom sustavu.*

(Bezen, 2013) smatra da se metodika u krilu same pedagogije, odnosno didaktike, kad su
se one odvojile od neposredne obrazovne prakse pretvorile u Ciste teorije. Metodika se oblikovala
kao posebna sastavnica obrazovanja i znanosti zahvaljujuéi prakti¢nim potrebama koje pedagogija

svojom tradicionalnom strukturom nije mogla artikulirati dovoljno uspjesno.

Metodika prema (Rosandicu, 2003) proucava zakonitosti oblikovanja nastavnih predmeta
ili odgojno-obrazovnih podruc¢ja na svim stupnjevima odgojno-obrazovnog sustava, zakonitosti
nastavnog procesa koji ostvaruje nastavni predmet, zakonitosti odgojno-obrazovnog procesa u
izvannastavnim 1 izvanskolskim oblicima rada, odgojne ucinke nastave i drugih oblika
odgojno-obrazovne djelatnosti, organizaciju odgojno-obrazovnog procesa, izvore, metode,
sredstva koji su specificni za odredeni tip odgojno-obrazovne djelatnosti, komunikaciju u
odgojno-obrazovnom procesu i njezine sudionike te teoriju i praksu odgoja i obrazovanja

odredenog nastavnog predmeta u proslosti, sadasnjosti i buduc¢nosti.

,Metodika se temeljni na vladajucoj paradigmi znanja. Suvremena paradigma znanja,
odnosno mati¢nih znanosti, koje sudjeluju u obrazovanju, vidljiva je u popisu nastavnih predmeta

1 njihovim programima za pojedine vrste Skola“ (Bezen, 2013, str .44).
Autor (Bezen, 2013) razlikuje:

o Staru (didakticku) paradigmu metodike Hrvatskoga jezika
o  Novu (kurikulsku) paradigmu metodike Hrvatskoga jezika.

Donosenjem Nacionalnog okvirnog kurikuluma 2011. godine promovirala se nova metodicka

paradigma Hrvatskoga jezika u osnovnoj, a tako i srednjoj Skoli. Nova se paradigma razlikuje od
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tradicionalne (didakticke) paradigme prije svega jer je Zeli osuvremeniti, te se stoga temelji na
teoriji kurikula. Osim elemenata stare paradigme (stupanj obrazovanja, strateski cilj tog stupnja
obrazovanja, podru¢ja nastavnog predmeta, discipliniranoj pripadnosti nastavnih sadrzaja i
oblicima organizacije sadrzaja) uvode se jos dva nova, a to su odgojno-obrazovni ciklus (moze se

povezati s obrazovnim stupnjem) i odgojno-obrazovno podrucje. (Bezen, 2013)

6.1. Temeljni metodicki pojmovi u nastavnome procesu

,,U oblikovanju i ostvarivanju odgojno-obrazovnog procesa sudjeluju spoznaje iz razli¢itih
znanstvenih disciplina od kojih su neke zajednicke za sve metodike, a druge se javljaju u odredenoj
metodici, §to ovisi 0 konkretnom odgojno-obrazovnom ¢inu* (Bezen, Budinski, Kolar Billege,

2018, str. 9).

Znanosti koje nastaju povezivanjem vise disciplina nazivaju se interdisciplinarne znanosti.
Interdisciplinarnost oznacuje svojstvo pocivanja odredene znanstvene strukture na vise disciplina.
Zato metodiku moZemo smatrati interdisciplinom jer nastaje od dvije skupine znanosti koje sadrze
viSe pojedinacnih znanosti, a medu njima su najvaznije supstratne discipline. Kada izabiremo
sadrzaj koji ¢emo poucavati u pojedinome nastavnome predmetu trebamo se osloniti na mati¢nu
znanost iz Cijeg se znanstvenog pojmovnika odabiru pojmovi koji ulaze u program nastavnoga
predmeta koji je ujedno i uporiste na kojemu se izgraduje metodicki pristup odredivanja sadrzaja
poucavanja. Supstratne discipline vazne su za uspostavljanje i razumijevanje prirode metodike jer
se njihovim povezivanjem i zajedni¢kim djelovanjem metodika konstruira kao posebna disciplina.

(Bezen,2008; Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2018; Kolar Billege, 2020)
,» 10 su sljedece skupine disciplina:

a) Maticne znanosti su znanosti od kojih se uzima sadrzaj nastavnoga predmeta. Nastavni
predmet Hrvatski jezik zbog svoje sloZenosti ima viSe mati¢nih znanosti: lingvistika,
znanosti o knjizevnosti, mediologija, stilistika...

b) Temeljne odgojno  obrazovne znanosti pruzaju  spoznaje o oblikovanju
odgojno-obrazovnog procesa, tj. za poucavanje nekog sadrzaja. Najvaznije su medu njima
psihologija odgoja i obrazovanja, filozofija odgoja, sociologija obrazovanja, pedagogija,

edukologija itd.” (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2018, str. 9)
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., Metodicke teorije (Bezen, 2013, str. 49) objasnjava kao konstruiranje te prostor istrazivanja i
primjenu suvremene metodike. Nastale su povezivanjem didaktike i metodike, edukologije i

metodike.*
Dijele su u dvije skupine:

o Sinergijske metodicke teorije (Teorija didaktickog prijenosa, Teorija didakticne znanosti 1
umjetnosti, Teorija metodickog (odgojno-obrazovnog) ¢ina, Teorija metodickog polja,
Teorija nastavnog programa i predmeta i Teorija kurikula)

e Provedbene metodicke teorije (koncepti izvodenja metodiCke prakse). (Bezen, 2013)

Metodicka struktura izvodi se iz teorije metodickog (odgojno-obrazovnog) cina, koje je
osnovno teorijsko polaziste metodike utemeljeno u neposrednoj praksi. Razlikujemo spontani (u
obitelji, na izletu, ¢itanjem novina itd.) i organizirani vid (zbiva se na osnovi neke zamisli, namjere
1 programa koji su unaprijed dogovoreni i po kojima se osmisljava odgojno-obrazovni proces)

(Bezen, 2008, Bezen, Kolar Billege, Budinski, 2018)

U prakti¢noj izvedbi odgojno-obrazovni ¢in moze biti: nastavni sat, predavanje, radionica,
vjezba, integrirani sat (dan, tjedan), projekt... Odgojno-obrazovni ¢in ima svoju strukturu te je
svaki ¢in jedan i1 neponovljiv, ma koliko se puta ponavljao. Metodika je utvrdila tri razine u

strukturi pojedinac¢nog Cina:

e Nastavna jedinica — konkretan ¢in u cjelini (tema i ciljevi)

e Nastavna etapa — sastavni dio nastavne jedinice (motivacija, najava cilja, interpretativno
Citanje, stanka, iskazivanje dozivljaja, analiza, sinteza i vjeZbanje)

e Nastavna situacija — sastavni dio nastavne etape (svaka nastavna etapa ima jednu ili vise

nastavnih situacija). (Bezen, 2008)

Uz termin metodika (Rosandi¢, 2005) dodaje i fermin nastava odredenoga nastavnog predmeta
ili odredenoga nastavnog podrucja u okviru nastavnog predmeta. U okviru nastavnog predmeta
Hrvatski jezik dijeli se na: metodiku nastave jezika, metodiku nastave knjizevnosti, metodiku
nastave govornog izrazavanja, metodiku nastave pismenog izrazavanja, metodiku nastave

medijske kulture/metodika nastave filma.
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Takoder viSe autora (Billege, Budinski i Bezen, 2018; Bezen, 2008) naglasava metodicko polje
kao teorijski model kojim se objasnjava interdisciplinarnost metodike, odnosno povezanost

spoznaja raznih znanosti koje ulaze u metodi¢ku spoznaju.

Autorice (Budinski, Billege, 2017) u svome radu Komunikacijski metodicki sustav u nastavi
Hrvatskoga jezika razlazu metodicke sustave koji su utemeljeni na teorijskim polazi§tima a iz kojih
proizlazi poseban polozaj ucenika, ucitelja i nastavnog sadrzaja te oblika rada, komunikacije,
provedbenih metoda 1 metodickih sredstava. Specifican polozaj ucenika razlikuje su u sljede¢im
sustavima: reproduktivnom, eksplikativnom, interpretacijskom, problemskom,

korelacijsko-integracijskom, projektnom, komunikacijskom, otvorenom i visemedijskom.

(Tezak, 1996) kada govori o metodi¢ki sustavima navodi gramaticko-knjizevni sustav,
integracijsko-korelacijski  sustav,  dogmatsko-reproduktivni,  problemsko-stvaralacki  te
lingvisticko-komunikacijski sustav. Smatra kako se metodicki sustavi trebaju odrediti svrhom i
sadrzajem nastavnoga predmeta, a uspostavljaju se odredenim procesom nacina i organizacijskih

oblika kojima se svrha ostvaruje.

(Bezen, 2008) razlaze ove metodicke sustave: reproduktivni, eksplikativni, interpretativni,

problemski, korelacijsko-integracijski, otvoreni, projektni, komunikacijski, multimedijski te timski.

MozZemo primijetiti da autorice (Budinski, Billege, 2017) 1 (Bezen, 2008) navode reproduktivni

1 eksplikativni, ali izostavljaju stvaralacki.

,Metodike nastavnih predmeta imaju danas nezamjenjivu ulogu u oblikovanju i izvodenju
odgojno-obrazovnog procesa na svim stupnjevima obrazovanje. Bez steCenih metodi¢kih kompetencija
(znanja, sposobnosti i vjestina) djelotvorno poucavanje nije moguce, a time je osigurano i klju¢no mjesto
metodikama u odgojno-obrazovnom sustavu. Smisao je metodi¢kog znanja i djelovanja uspjesno izvodenje
odgojno-obrazovne prakse u svim njezinim oblicima, a to je postizanje obrazovnih ishoda kod ucenika

najbrzim i najuéinkovitijim putem* (Bezen, 2013, str. 71).

U svome radu Metodike u sustavu odgojnih znanosti (Bezen, 2004) donosi tri razloga zbog
kojih bi metodike trebale zauzeti mjesto u sustavu odgojnih znanosti. Prvi je razlog taj Sto
metodike danas imaju vlastito istrazivacko podrucje, a ono se odnosi na ostvarivanje prijenosa
znanja i odgojnih vrijednosti u Skolskom kurikulu i na bilo kojem podruc¢ju gdje se ostvaruje

odgojno-obrazovni ¢in. Metodika istrazuje obrazovni ¢in u njegovoj sadrzajnoj, teoretskoj i
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provedbenoj slozenosti 1 puno¢i. Drugi razlog nalaze da se metodiku ukljuci u sustav odgojnih
znanosti da bi se poticalo istrazivanje didaktickog prijenosa znanstvenih sadrzaja u nastavu kojih
u nas prakti¢no nema. Treci razlog dolazi do zakljucka da metodike treba uvrstiti u polje odgojnih
znanosti kao interdiscipline koje promisljaju prijenos znanstvenih sadrzaja u obrazovni proces,
uzimajuc¢i u obzir spoznaje filozofije, psihologije, didaktike 1 brojnih drugih disciplina. (Bezen,

2004)

Metodiku Hrvatskoga jezika definira se kao znanost o pouc¢avanju nastavnog predmeta te svoje
mjesto nalazi u interdisciplinarnom polju humanisti¢kih znanosti koja se bavi proucavanjem
Hrvatskoga jezika kao odgojno-obrazovnog sadrzaja u predskolskom odgoju te kao nastavni
predmet Hrvatskoga jezika u osnovnim i srednjim Skolama, takoder ima visestruku funkciju zato
Sto je usmjerena prema svim sudionicima odgojno-obrazovnoga procesa: poucCava ucitelje
nac¢inima prenosenja jezi¢nih 1 knjizevnih znanja u nastavi, istovremeno omogucuje ucenicima
usvajanje jezi¢nih znanja i recepciju knjizevnih tekstova. Najvaznije metodicke kompetencije
ucitelja su znanje i umijece iz jezikoslovnih i knjizevno-teorijskih znanstvenih disciplina. Hrvatski
jezik sastoji se od metodike jezika, knjizevnosti, metodike jezicnog izrazavanja i metodike

medijske kulture. (Lazzarich, 2017)

Tri su osnovne zadace nastave Hrvatskoga jezika prema (Nemeth-Jaji¢, 2007 u: Tezak, 1980)
a one glase: osposobiti ucenike za pravilo govorenje i pisanje na standardnome jeziku, stjecanje

temeljne lingvisticke naobrazbe kao dijela opce kulture te razvijanje vlastitog misljenja.
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7. Citalacka pismenost

Citanje omogucuje podizanje razine opéeg i specifiénog obrazovanja te lakse stjecanje
stru¢nih kompetencija stoga su Zelja za Citanjem 1 sposobnost Citanja bitni preduvjeti za cjeloviti
osobni razvoj. Sklonost Citanja i pred¢itacke vjestine razvijaju se od najranije dobi, takoder,
osobito je vazno posebnu paznju posvetiti ¢itanju djeci 1 dje¢jem Citanju zato Sto Citanje pozitivno
utjeCe na njihov emocionalan razvoj te na njihove jezi¢ne i opée spoznajne sposobnosti (potice

pamcenje, mastu, poboljSava paznju, produbljuje znanje, jaca samopouzdanje itd. (PISA, 2017)

Suvremeno razumijevanje Citanja i uenja ¢itanja uzima u obzir dva izvora vjestina Citanja:
unutarnji, koji je najuze vezan za osobine pojedinca, 1 vanjski, koji je posljedica kvalitete 1 brige

okoline, prilike za u¢enje i metode poucavanja ¢itanja. (Obradovi¢-Cudina, M., 2014)
,Unutarnji izvor razvoja Citalacke vjestine proucava se na tri razine:

a) bioloskoj razini: moguénost Citanja ovisi o opremljenosti organizma potrebnim bioloskim
preduvjetima, a to su posjedovanje neostecenih odredenih gena i neoSte¢ena struktura i funkcija
dijelova mozga u lijevoj, a nekih u desnoj mozdanoj polutki

b) spoznajnoj razini: vjestina Citanja ovisi o funkciji mozdanih struktura, koja se ocituje u skupu
sposobnosti koje jednim imenom mozemo nazvati bazicna fonoloska sposobnost. Ona obuhvaca
nekoliko sposobnosti, a to su percepcija govora, produkcija govora, fonemska svjesnost
(raspoznavanje glasova u rijeci), kratkoro¢no pamcenje verbalnog materijala, brzina imenovanja i
pamcenje parova rijeci.

¢) razini ponasanja: mozemo promatrati stvarnu razvijenost Citacke vjestine prema nekoliko kriterija:
tocnost citanja (to¢no prepoznavanje i izgovaranje svakog glasa u sebi ili naglas), tocnost pisanja
(tocno pisanje svakog glasa u rijeci i to pravilnim poretkom), brzina citanja (brzo izgovaranje i
spajanje svakog glasa u cjelinu rijeci) te tecnost citanja (brzo, automatsko Citanje cijele rijeci i
redenice uz pravilnu prozodiju i potpuno razumijevanje smisla re¢enice” (Obradovi¢-Cudina, M.,

2014, str. 14).

,Struénjaci za cCitalacku pismenost i PISA-ina savjetodavna skupina usvojili su sljedecu definiciju
Sitalacke pismenosti a ona glasi: Citalacka pismenost je koristenje, razumijevanje i promisljanje o pisanim
tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja viastita znanja i potencijala te sudjelovanje u drustvu.
Koncept Citalacke pismenosti u PISA-i definiran je pomocu tri dimenzije: oblik materijala za Citanje, tip
¢italackog zadatka ili aspekt Citanja i situacija ili svrha u koju je tekst napisan* (Roth, Gregurovi¢, Dekanié¢

1 Markus, 2008, str. 167).
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,»Osnovnu dimenziju PISA-ine procjene Citalacke pismenosti €ini razlika izmedu neprekinutih i

isprekidanih tekstova.

2)

g

h)

Neprekinuti tekstovi (reCenice koje su organizirane u odlomke):

Pripovjedacki tekst (tekst u kojemu su podaci vezani uz svojstva objekata u vremenu te odgovaraju
na pitanja 'kada?'

Objasnidbeni tekst (tekst u kojemu su podaci predstavljeni kao slozeni koncept, on nudi objasnjenje
nacina na koji su sastavni elementi medusobno povezani u cjelinu te ¢esto odgovara na pitanje
'kako?'

Opisni tekst (tekst u kojemu se podaci odnose na svojstva objekata te nudi odgovor na pitanje 'sto?'
Raspravljacki tekst (tekst koji predstavlja prijedloge glede odnosa medu konceptima. Cesto daje
odgovor na pitanje 'zasto?'

Uputni tekst (tekst koji daje smjernice o tome $to treba uciniti i obuhvaca postupke, pravila i propise
koji utvrduju odredena ponasanja.

Dokumenti ili isprave (tekstovi ¢ija je svrha normiranje i Cuvanje podataka, a obiljeZja su im visoko
formalizirana tekstualna i formatirajuca svojstva.

Hipertekst (skupina dijelova teksta koji su zajedno povezani na takav nacin da se cjeline mogu
Citati razliitim slijedom, C¢ime je cCitateljima omoguceno da dodu do informacija razliitim
putevima.

Isprekidani tekstovi (zahtijevaju razliCite vrste Citalackog pristupa):

Dijagrami i grafikoni (slikovni prikazi podataka, a koriste se u svrhu znanstvene argumentacije te
za prikaz javnih brojcanih i tabelarnih podataka u vizualnom obliku.

Tablice (matrice s recima i stupcima).

Sheme (Cesto prate tehnicke opise, objasnidbene i uputne tekstove (npr. ilustracije kako montirati
kuc¢anske uredaje)).

Karte (isprekidani tekstovi koji prikazuju geografske odnose medu mjestima).

Obrasci (strukturirani i oblikovani tekstovi koji od Citatelja traze da na odredena pitanja odgovori
na odreden nacine te je njihova svrha prikupljanje podataka).

Popisi s podacima (pruzaju sazetke podataka na strukturirani nacin i u takvom obliku da Citatelj
moze brzo i lako prona¢i odredene informacije).

Plakati i oglasi (dokumenti ¢ija je svrha pozivanje Citatelja da nesto ucini, odnosno da kupi robu
ili usluge itd.).

Kuponi (dokazuju da neki pojedinac ima pravo na odredenu uslugu).
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i) Potvrde (pisani dokumenti kojim se potvrduje valjanost ugovora ili sporazuma i koji su
formalizirani s obzirom na sadrzaj, a ne oblik.“ (Roth, Gregurovi¢, Dekani¢ 1 Markus, 2008,

str. 168-169)

Da bi simulirala zadatke koji se susrecu u ,,autenticnim® situacijama citanja, tj. u stvarnom
zivotu, PISA-ina procjena CitalaCke pismenosti ispituje pet procesa vezanih uz postizanje potpunog

razumijevanja teksta, bez obzira na to je li rije¢ o neprekinutom ili isprekidanom obliku teksta.
,»Pet aspekata Citalacke pismenosti koje se procjenjuj u PISA-i su:

e pronalazenje podataka: u ispitnim zadacima koji traze pronalazenje podataka ucenici trebaju
povezivati podatke navedene u pitanju s doslovnim ili istozna¢nim podacima iz teksta te se time
sluziti za pronalazenje novih podataka koji se traze, a u zadacima pronalazenja podataka ucenici
trebaju pronaci podatke na temelju kriterija ili obiljezja navedenih u pitanju, na primjer, trebaju
prepoznati osnovne elemente poruke, likove, vrijeme...

e razvijanje Sirokog opéeg razumijevanja. da bi Citatelj razvio Siroko razumijevanje teksta, on treba
razmatrati tekst u cjelini ili u Sirokoj perspektivi. Npr. od ucenika se trazi da pokaZze pocetno
razumijevanje, prepoznavanje glavne teme teksta, da objasne redoslijed jednostavnih uputa, da
odaberu ili predloze naslov teksta itd.

e tumacenje: ovaj aspekt zahtijeva od Citatelja da proSire svoje poCetne dojmove kako bi razvili
konkretnije ili potpunije razumijevanje onoga sto su procitali. Zadaci kojima bi se mogli koristiti
za procjenu ovog aspekta obuhvacaju usporedivanje i suprotstavljanje podataka.

o promisljanje i procjenjivanje sadrzaja teksta: ovaj aspekt trazi od Citatelja da povezuju podatke
pronadene u tekstu sa znanjem stedenim iz ostalih izvora. Citatelji moraju procjenjivati tvrdnje
navedene u tekstu oslanjajuci se na svoje znanje o svijetu ili na temelju podataka iz ostalih tekstova
u testu ili izravno navedenih u pitanju.

e promisljanje i procjenjivanje oblika teksta: zadaci od Citatelja traze da budu suzdrzani od teksta,
da ga razmatraju objektivno te da procjenjuju njegovu kvalitetu i primjerenost. Poznavanje stvari
kao $to su struktura teksta, zanr i registar imaju vaznu ulogu u tim zadacima“ (Roth, Gregurovic,

Dekani¢ i Markus, 2008, str. 170).

»Razvoj CitalaCke pismenosti i osposobljavanje Citatelja za aktivno i kriticko Citanje ostvaruje se uz
nekoliko prioriteta (specifi¢nih ciljeva) osmisljavanjem i provedbom programa poticanja Citanja djeci u

ranoj i predSkolskoj dobi, programa poticanja ¢itanja u skolskoj dobi (osnovna i srednja skola), programa
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poticanja ¢itanja odraslih te poticanjem suradnje svih sudionika ukljucenih u programe poticanja Citanja“

(PISA, 2017, str. 29).

Citalatka pismenost, osim $to razvija sposobnost razumijevanja proéitanog teksta (5to je u
praksi najcesce ostvarena zadaca Citanja), zahtijeva od ucenika sposobnost logickog zakljucivanja
o sadrzaju teksta. Ucitelji bi trebali pomocu razli¢itih jezic¢nih igrolikih aktivnosti motivirati

ucenike za Citanje. Na taj ¢e nacin omoguciti ucenicima razvoj dubinske cCitateljske sposobnosti.
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8. Kaurikulski pristup i metodi¢ki kontekst u udzbenicima Hrvatskoga jezika u

primarnom obrazovanju

Kurikul nastavnog predmeta Hrvatski jezik navodi da je svrha ucenja i poucavanja
nastavnog predmeta Hrvatski jezik osposobiti ufenike za komunikaciju i1 izrazavanje na
hrvatskome standardnome jeziku, ovladati komunikacijskom jezicnom kompetencijom te stjecanje
citalacke, medijske, informacijske i medukulturne pismenosti. Za ostvarenje navedene svrhe
potrebno je prije svega primijeniti metodicku artikulaciju pri izvodenju nastavnih sati, a metodi¢ku
artikulaciju provodi uditelj u odgojno-obrazovnom procesu. Pocetna nastava hrvatskoga jezika,
usvajanje 1 ucenje hrvatskoga jezika treba se temeljiti na znanstvenim spoznajama te je potrebno

istraziti koji su jezi¢ni dosezi djeteta odredene dobi u pojedinim etapama Skolovanja.

slusanje
citanje
govorenje
pisanje

KULTURA
I MEDI)I

Slika 5. Domene u organizaciji Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik i jezicne djelatnosti -
graficki prikaz

(Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, 2018)

U navedenom grafickom prikazu mozemo uociti da je u kurikulu nastavni predmet
Hrvatski jezik podijeljen na tri predmetna podrucja (domene): Hrvatski jezik i komunikacija (A),

Knjizevnost 1 stvaralastvo (B) te Kultura i mediji (C).
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Uocavamo da su sve tri domene medusobno povezane te je njihov zajednicki rezultat
razvijanje jezicnih djelatnosti slusanja, govorenja, Citanja i pisanja. Odgojno-obrazovni ishod,
razrada ishoda i razina usvojenosti ishoda zajedno Cine glavne sastavnice jednog odgojno-
obrazovnog ishoda. U sastavnicama razrade ishoda sadrzaji se prosiruju, produbljuju i razvijaju u
kompleksnije sadrzaje i aktivnost, a ucenicima se uz pomo¢ ucenja i poucavanja omogucuje

uvjezbavanje i1 usvajanje znanja, automatizacija vjestina i razvoja stavova i vrijednosti.

,U opisu predmeta istaknuta je svrha u¢enja i poucavanja predmeta, navode se znanstvene i stru¢ne
smjernice te nacela kojima se temelje pristupi i sustavi u€enja i poucavanja predmeta. Odgojno-obrazovni
ciljevi ucenja i poucavanja predmeta predstavljaju opca, najSire odredena ocekivanja o tome Sto ¢e ucenici
znati 1 mo¢i uciniti kao rezultat ucenja i poucavanja predmeta Hrvatski jezik. Tri medusobno povezana
predmetna podrucja u organizaciji kurikuluma predmeta Hrvatski jezik ¢ine strukturu koja izravno odreduje
dio kurikuluma predmeta u kojem se iskazuju odgojno-obrazovni ishodi. Odgojno-obrazovni ishodi
predstavljaju jasne i nedvosmislene iskaze oc¢ekivanja od ucenika u pojedinoj godini ucenja i poucavanja
predmeta, a proizlaze iz odgojno-obrazovnih ciljeva ucenja i poucavanja predmeta Hrvatski jezik. Odredeni
su kao znanja, vjestine, stavovi i vrijednosti te se razvijaju od prvog razreda osnovne $kole do zavrSnoga
razreda srednje Skole.” (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije (NN

10/2019)

,,Odgojno-obrazovni ishodi proSiruju se i produbljuju nacelom vertikalno-spiralnoga
slijeda od prvoga razreda osnovne Skole do zavrSnoga razreda srednje Skole pa se pojedine
sastavnice razrade ishoda podrazumijevaju kao usvojene i ne ponavljaju se.“ (Kurikulum

nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije (NN 10/2019)

Udzbenicki komplet po kojem je radeno istrazivanje ovog rada pomno je izabran
sadrzajem 1 metodickim instrumentarijem te metodickim priru¢nicima i ispitima znanja koji su
sadrzajno povezani te odgovaraju zahtjevima Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za

osnove Skole i gimnazije.
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9. Istrazivanje kurikulskog pristupa i metodickog konteksta u udzbenicima

Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju

U ovom radu napravljena je kvalitativna analiza sadrzaja (Halmi, 2005) kurikulskog
pristupa i metodi¢kog konteksta u udzbenicima Hrvatskoga jezik u primarnom obrazovanju.
Glavna je karakteristika ovoga istrazivanja prikupljanje podataka koji se zatim deskriptivno
analiziraju 1 interpretiraju. Istrazivacki se rad temelji na analizi sadrzaja s pomocu kojih je moguce
dosegnuti zadane ishode u udzbenicima i priru¢nicima za nastavu Hrvatskoga jezika u primarnom
obrazovanju. ,,To je spoznajni proces u tijeku kojega otkrivamo i utvrdujemo postojanje odredenih
kvalitativnih svojstava, predmeta i pojava po kojima se oni razlikuju od drugih predmeta i pojava.*

(Halmi, 2005, str. 379)

9.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja je dobiti uvid u sadrzaj i metodi¢ku strukturu udzbenika za Hrvatski jezik u

primarnom obrazovanju te frekvenciju pojedinih ishoda.

U skladu s ciljem, postavljeni su ovi istrazivacki problemi i hipoteze:

Problem 1

Istraziti u koliko se udzbenickih jedinica frekventira svaki pojedini ishod kao dominantan ishod.
Problem 2

Istraziti sadrzaj 1 strukturu udzbenicke jedinice u udzbeniku 1., 2. i 3. razreda koncipiranom
suvremenim metodickim pristupom koji omogucava metodickom artikulacijom dosezanje vise

odgojno-obrazovnih ishoda.
Problem 3

Istraziti koliko se puta frekventiraju sadrzaji za ostvarivanje pojedinih ishoda 1., 2. i 3. razreda,

odnosno koliko se puta planira dosezati pojedini ishod.
Hipoteza 1

Pretpostavlja se da ¢e dominantni ishodi u 1. razredu osnovne Skole biti oni koji omogucavaju

usvajanje metodickog sadrzaja pocCetnog Citanja i pisanja (pocetno opismenjavanje).
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Pretpostavlja se da ¢e dominanti ishodi u 2. razredu osnovne Skole biti oni koji omogucavaju
svladavanje Citanje kracih tekstova te usvajanje grafickog izgleda rukopisnih slova (pisanje rijeci,

recenica).

Pretpostavlja se da ¢e dominanti ishodi u 3. razredu osnovne Skole biti oni koji omogucavaju daljnji

razvoj Citalacke pismenosti te razvitak sposobnosti izrazavanja doZivljaja, stavova, misli i osjecaja.
Hipoteza 2

Pretpostavka je da sadrzaj i struktura jedne udzbenicke jedinice metodickom artikulacijom

omogucava dosezanje viSe odgojno-obrazovnih ishoda.
Hipoteza 3

Pretpostavlja da su ishodi u svakoj udzbenickoj jedinici za svaki pojedini razred sadrzajno

povezani.

9.2. Metodologija istrazivanja

Kvalitativna analiza sadrZaja koriStena je prilikom obrade prikupljenih podataka. Osnovni zadatak
kvalitativne analize je kategorizacija dobivenih podataka radi Sto kvalitetnijega metodickog
kodiranja 1 dekodiranja. Postupak razvrstavanja po kategorijama nazivamo analiza sadrzaja ili
kodiranje. U navedenom procesu koriste se postupci ,,(...) komparacije i diferencijacije razlicitih
svojstava istih predmeta i pojava, odnosno istih svojstava razli¢itih pojava. Glavni rezultati koji iz

toga proizlaze jesu deskripcija, klasifikacija 1 definicija.” (Halmi, 2005, str. 379)

Predmeti istrazivanja su: udzbenik za prvi razred (Prvi trag 1, Trag u rijeci 1, Trag u prici 1),
drugi razred (Trag u prici 2 — 1. dio, Trag u prici 2 — 2. dio) i tre¢i razred (Trag u prici 3, 1.1 2.

dio) 1 metodicki prirucnici za prvi, drugi i tre¢i razred.

U skladu s postavljenim ciljem istraZivanja, autorica ovoga rada analizirala je sadrzaj svake

udzbenicke jedinice u 1., 2. 1 3. razredu.

U prvom problemu prikazani su samo dominantni ishodi koji su bili prikupljeni za svaki
pojedini razred te smo na taj nacin dobili frekvenciju pojedinih ishoda kao dominantnih za 1., 2. i

3. razred.
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Drugi problem definiran je metodickom i sadrzajnom analizom jedne udzbenicke jedinice u 1.,

2.1 3. razredu.

Tre¢im problemom istrazili smo podatke vezane uz ostvarenost ishoda u vertikali od 1. do 3.

razreda.

9.3. Rezultati istraZivanja

U tablicama je prikazan postupak istraZivanja prvoga problema iz kojeg je vidljivo kako su sadrzaji
koherentno rasporedeni i uskladeni s algoritmom mati¢ne znanosti. Upravo takva struktura
omogucuje ucenicima dosezanje ishoda, odnosno ovladavanje pocetnim Citanjem i pisanjem na
hrvatskome jeziku. Ishodi u tablicama oznaceni su kratkom oznakom nastavnoga predmeta — HJ,
a ako je rije¢ o odgojno-obrazovnim ishodima u osnovnoj skoli, §to u nasem slucaju jest, dodaje
se oznaka OS A, B i C koje oznacavaju domene. Iza domena pise se brojéana oznaka razreda te na

kraju redni broj ishoda unutar domene.
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Tablica 1.Prikaz dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbenicima (Prvi trag 1) za prvi razred osnovne Skole

ISHODI NASTAVNA JEDINICA

Ovo sam ja , str.9

Ovo smo mi, str.12

Igramo se , str.28

Ana Doki¢ Pongrasic: Nemas pojma, grizlijane!, str. 34

OS HJ A.1.1. Ugenik razgovara i
govori u skladu s jeziénim razvojem
1zrazavajuci svoje potrebe, misli 1
osjecaje.

OS HJ A.1.2. Uéenik slusa
jednostavne tekstove, to¢no izgovara
glasove, rijeci 1 reCenice na temelju
slusanoga teksta.

OS HJ A.1.3. Ugenik &ita tekstove
primyjerene pocetnomu opismenjavanju
1jeziénome razvoju.

OS HJ A.1.4. Ugenik pise &kolskim
formalnim pismom slova, rijeéi 1
kratke recenice u skladu s jeziémm
razvojem.

OS HJ A 1.5 Ugenik upotrebljava
rijeci, sintagme 1 reCenice u toénome
znaéenju u uobiéajenim
komunikactjskim situacijama.
OS HI A.1.6. Uenik prepoznaje
razliku izmedu mjesnoga govora 1
hrvatskoga standardnog jezika.

0S HJ A.1.7. Uéenik prepoznaje
glasovnu strukturu rijeci te glasovno
analizira 1 sintetizira rije¢i primjereno

pocetnomu opismenjavanju.
Anto Gradas: Hajdemo djeco! , str.7

08 HI B.1.1. Uenik izrazava svoja Braéa Grimm: Crvenkapica , stc.20

zapazanja, misli i osjecaje nakon Kristina Vuksi¢: Obaveze nove, str.42
slusanja/Citanja knjizevnoga teksta 1

povezuje th s vlastitim 1skustvom.

NASTAVNI ZADACI ( ostvarenost ishoda)

Ovo sam ja (Predstavi se prijateljima. )

Ovo smo mi (Predstavi svoj razred)

Igramo se  (Ispricaj Sto vidis na slict; Pronadi kraj svake crte. Odabert par 1 ispricaj pricu, Odabent
slike 1 ryject 1 sastavi recenice.)

Nemas pojma, Grizlijane! (slikoprica) Neka ti slike pomognu u pri¢anju price. Koje zivotinje
prepoznajes na slikama?

Hajdemo djeco! (pjesma) (U skoli ¢e$ uéiti. Ispricaj to ve¢ znas. Sto misli§ da ées nauditi? Otpjevaj
svoju omiljenu pjesmu.)

Crvenkapica (prica za djecu) Zamisli da je Crv. Razgovarala s vjevericom. O ¢emu bi razgovarale?
Zamisli da je u priéi vuk dobar, a crv, zaboravna. Sto bi se moglo dogoditi u prici?

Obaveze nove (pjesma) Sto mislis koliko djevojéica ima godina? Koje su tvoje obveze: u gkoli, kod
kuce, u slobodno vrijeme?
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Tablica 2. Prikaz dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbenicima (Prvi trag 1) za prvi razred osnovne Skole

Sonja Smolec: Moja skola, str.14

Mladen Kusec: Prica o promemim znacima , str.16

Ivana Herljevi¢: Kisa, str. 24
OS HIB.1.2. Ucenik sluta/céita  Liiljana Goran: Semafor . str.32
knjizevni tekst, izrazava o éemu tekst Lidvina Luketa: Lopta, str.37
govori 1 prepoznaje knjizevne tekstove Pajo Kanizaj: Jesen, str.40
prema obliku u skladu s jeziénim
razvojem 1 dobi.

0S HJ B.1.3 Ugenik izabire ponudene
knjizevne tekstove 1 ¢ita/slusa th s
razumijevanjem prema vlastitome
interesu.

OS HI B.14. Uenik se stvaralatki
1zrazava prema vlastitome interesu
potaknut razli¢itim 1skustvima 1
dozivljajima knjizevnoga teksta.
OS HJ C.1.1. Ugenik shusa/&ita tekst u
skladu s pocetnim opismenjavanjem 1
pronalazi podatke u tekstu.

OS HI C.12. Ucenik 1. azliknie Profesor Baltazar: Maestro Koko, str.18
medijske sadrzaje primjerene dobi 1
interesu.

OS HJ C.1.3. Ugenik posjecuje
kultume dogadaje primjerene dobi.

Moja kola (knjizevnoumjetnicki stil. pjesma) pitanja ispod pjesme: Sto je u pjesmi neobicno? Zamisli o éemu su
nastavili razgovarati mama 1 Boris.

Prica o promemim mnacima (knjizevnoumjetnicki stil, pjesma) Sto je izmislio &ovjek? Koliko boja ima semafor
za pjesake?

Kisa (knjizevnoumyetnicki stil, pjesma) pitanja ispod pjesme (Zna$ li 1zbrojati koliko bt moglo biti kapt u
pjesmi? Tko govori u pjesmi? Sto je Sime rekao?)

Semafor (knjizevnoumjetnicki stil, pjesma) Koje boje postoje na semaforu iz pjesme? Gdje stoji semafor? Sto
vidi$ na slici uz pjesmu?

Lopta (pjesma) pitanja ispod pjesme (Kakva je lopta? Gdje se lopta skriva? Sto lopta radi?)

Jesen  (pejzazna pjesma) Sto sve pada jesen? Koja se rije¢ u pjesmi ponavlja?

Maestro Koko (animiran film) Ispricaj pricu (strip) Znas li tko je profesor
Baltazar? Zasto za njega mozemo rei da je izumitel;?



Tablica 3. Prikaz dominanmih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbenicima (Trag u rijeci 1) za prvi razred osnovne Skole

ISHODI

OS HI A.1.1. Ugenik razgovara 1 govor u
skladu s jeziénim razvojem izraZavajuct svoje
potrebe, misli 1 osjecaje.

OS HJ A.1.2. Uéenik slusa jednostavne
tekstove, toéno 1zgovara glasove, rijeci 1
reCenice na temelju slusanoga teksta.

OS HJ A 1.3. Uenik &ita tekstove primjerene
pocetnomu opismenjavanju 1 jeziénome
razvoju.

2. dio

NASTAVNA JEDINICA

Ponavljamo, zato znamo , str.12

A,E, 1,0, U- svisu OTVORNICI tu , str.38
Ponavljamo, zato znamo , str.60

Tko je tho? , str.110

Jadranka Cunic-Bandov: Snjegovié u kaputu , str.132

Nada Sabadi: Kako se pravi ptica, str.92

Grigor Vitez: Roda na krovu, str.20
Ponavljamo, zato znamo , str.22
Uje w uhu i krulu , ste.35

2 M u mami se kriju , ste.43

Ni, na, nu..netko je u snu , str.46
Olga Malivuk: Volim jesen , str.62
Ponavljamo, zato namo, str.67
Slovo §.,str.70

Rir, ane GRR , str.88

Slove T, str.100

NASTAVNI ZADACI ( ostvarenost 1shoda)

Ponavljamo, zato znamo (Kakvo je slovo I? Cime pises? Kakva mora biti olovka? Ponovi sve i reci
svoju mijec...)

A, E, 1,0, U-svi su OTVORNICI tu (Imenvj otvornike 1 boje kojima su prikazani. Ispricaj pricu
svakog otvornika.; Ponovi sve 1 rect svoju rijec.)

Ponavljamo, zato znamo (Tko govori? Jest li ti bila s kim u sukobu? Ispricaj kako je zavr$io sukob.)
Tko je tho? (Maétaj 1 priaj. U pri¢anju ce ti pomoci pitanja. Zasto su rijeét Osyjek 1 Vukovar
napisana velikim poéetim slovima?)

Snjegovic u kaputu (igrokaz) Razmusli 1 rect kojemu b1 se snjegovicu zeljela pridruziti u 1gri.
Objasni. Izabert rijeci koje bi uputila snjegovicu. Koje ti se riject ¢ine toplima, a koje hladnima?

Kako se pravi ptica (pjesma) Sto ptica moze vidjeti kada leti visoko?

Roda na krovu (3aljiva pjesma) Pronadi slova A, a. Zaokruz1 th plavom bojom.

Ponavljamo, zato znamo (Spoji slike rijei u kojima Cujes glas A sa slovom A tako 1 za slovo I)

Uje wuhu i kruhu (Zaokruzi rijeét koje pocinju slovom U; Nacrtaj onoliko tockica koliko je rijeéi u
recenict.)

2 M umami se kriju (pjesma) Citaj (ML MIMI), Procita) rije¢t. (EMA, MAMA)

Ni, na, nut...netko je u snu (pjesma) Citaj imena. Sastavi i izgovori recenice.

Volim jesen (slikoprica) Sto pjesnikinja voli? Sto duiti? Zasto?

Ponavljamo, zato znamo (Provjeri mozes li proditati ova slova 1 rijeét.)

Slovo § (Citaj rijeci. Slovo S zaokruzi toplom bojom:; Citaj regenice. Proitaj imena. Zaokruzi ono koje
1 se najvise svida)

Rrr, a ne grr (Citaj rijedi. Zaokruzi slovo R. Nauéi ¢itati.; Odgovori na pitanje u zadnjoj recenici.)
Slovo T (Citaj. Zaokruzi slovo T:Protitaj.)
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Tablica 4. Prikaz dominantnoga ishoda te njegove ostvarenosti u nastavnim zadacima za prvi razred
osnovne Skole (Trag u rijeci 1)

ISHODI UCENJA

NASTAVNA JEDINICA

NASTAVNI ZADACI (ostvarenost ishoda)

OS HI A.1.4. Ugenik
pise Skolskim
formalnim pismom
slova, rije¢1 1 kratke
reenice u skladu s
jeziénim razvojem.

Snivam ja, snivas ti.. ., str.8

A,a - neka se zna!, str.18
0,0,0! Sto je to?, str.26

Ivana Kranzelic: E,e,e.. pogledaj me!..str.32
Uje u uhu i kruhu, str.34

Mirna Grbec: Bit éu dobar iz inata, str.40
2 M u mami se kriju, str.43

Ni, na, nu...netko je u snu, str.47

Grigor Vitez: Nema macke za Skole, str.51
J kao ja, str,56

Ponavijamo, zato znamo, str.60
S se skrilo u sjeni, str.64

Ivana Herljevi¢: Mica Masa, str.68
Pisem, pisem p,p,p, str.80

Rrr, a ne grr, str.89

V u vrtu i voénjaku, str.94

Silovo T, str.100

Znam ova slova..., str.104

Snivam ja, snivas ti (uspavanka) pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova
Ii; zaokruzi u rije¢ima slova I

A,a - nek se zna! pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog slova Aa u crtovlje
0,0,0! Sto je 10? (strip) pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova Oo;
Nastavi niz (AOAO)

E,e.e..pogledaj me! (pjesma) pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova E e
U je u uhu i kruhu (pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog slova Uu; Upisi
AEILOiliU.

Bit éu dobar iz inata (pjesma) Dopuni slovima A E.LO ili U. Koja slova nisu
oznacena? Napisi ih.

2 M u mami se kriju (pjesma) pisanje veliko 1 malog skolskog formalnog slova
Mm; Zaokruzi samo upitne recenice.

Ni, na, nu...netko je u snu (pjesma) pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog
slova Nn; Slozi rije¢1 od slova 1 napisi je.

Nema macke za $kole (pjesma) Pronadi ! u pjesmi. Prepisi recenice velikim
slovima.

J kao ja (pisanje velikog 1 malog formalnog slova Jj; Slozi recenicu tako da bude
to¢na (p1s1 u crtovlje)

Ponavijamo, zato znamo (Cetiri imena prepisi velikim i malim slovima.)

S se skrilo u sjeni (pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog slova Ss (Slozi rijec.
Napisi je u pisanku. *Stavi znak na kraj recenice.)

Mica Masa (pjesma) pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova $3; Sastavi 1
pisi rijec1 od zadanih slova.

Pisem, pisem p,p,p (pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova Pp; Prepisi
rije¢1 1z 4. stupca; Prepisi imena malim slovima

Rrr, a ne grr (pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog slova Rr; Pisi. Nastavi
niz.)

Vu vrtu i voénjaku (pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova Vv; Prepisi
reCenice malim slovima. Napisi koja je Zivotinja ozna¢ena kojim likom.)

Slovo T (pisanje veliko 1 malog $kolskog formalnog slova Tt; Napisi $to vidis;
Dopuni recenice...)

Znam ova slova (Napisi rije¢1 prema boji. Napisi Sest rije¢1 nauc¢enim slovima.)

K kao kruska, kamen i kos, str.106
Tko je tko?, str. 110

L kao lopta, str.112

Uéena slova, str.118

Slovo B, str.120

D kao dobar dan, str.124
Radica Jurkin: Oglas, str.129

Je li stigla zima?, str.134

Ivanka Borovac: Stara i nova godina,
str.144

K kao kruska, kamen i kos (pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova Kk;
Napisi (KIVI kivi...)

Tko je tko? (Tko je tko? Napisi imena. Dopuni recenice.)

L kao lopta (pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog slova L1; Napis1 $to vidis.
Prepisi recenice velikim slovima, a Sarene rijeci nacrtaj.)

Ucena slova (1grokaz) Pravilno spoji 1 napisi rijeci.

Slovo B (pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova B; Citaj i napisi rijeéi.)
D kao dobar dan (pisanje velikog 1 malog Skolskog formalnog slova Dd; sastavi
reCenice s pomocu rijec1)

Oglas (pjesma) Spoji slogove 1 napisi rije¢1; Napisi recenicu u kojoj prva rijeé
zapocinje slovom D.

Je li stigla zima? Dopuni recenice ponudenim rije¢ima. Sastavi recenice od ovih
rijec1 1 napisi th.

Stara i nova godina (pjesma) Sastavi rije¢1 od slova; Dovrsi recenice...
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Tablica 5. Prikaz tablice dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbenicima (Trag u rijeci 1) za prvi razred osnovne skole

I:nenadenje, str4

Eskimi, str.30

0,0,0! Stoje to?, str.24

Grigor Vitez: Nema macke za skole, str.50
Jkaoja,

Ivan Novacki: Listopad , str.61

OS HJ A.1.7. Ucenik prepoznaje glasovnu Ru igrackame, str84

mBEE,: 53. b m_ ».uoS.o = g K kao kruska, kamen 1 kos , str.108
sintetizira rijeci primjereno pocetomu D kao dobar dan _stz.124
opismenjavanju. RS

Ivan Mati¢: Eskimi , str.28

OSHIB.1.1. Utenik izrazava svoja 2apaZanja. 200 Britvié: Bijeli Bosic, str.143

misli 1 osjecaje nakon slusanja/¢itanja
knjizevnoga teksta i povezuje 1h s vlastitim
iskustvom.

Sanja Sruk : P-kasta prica prekrasno prijepodne , str.78
Nada Iveljic: Prijateljstvo vjeverice i puha, str.98
. Jadranka Cunéi¢-Bandov: Ucena slova, str.116
OS HJ B.1.2. Ucenik slusa/ita knjizevni tekst, Narodna: Kratko pismo svetom Nikoli, str.127
1zrazava o demu tekst govori i prepoznaje  Stanislav Femini¢: Padaj, padaj, str.138
knjizevne tekstove prema obliku u skladu s Marija Radié: Tri kralja, str.141
Jeziénim razvojem i dobi. Ivanka Borovac: Stara i nova godina, str.144

03 HJ B.1.3 Ugenik izabire ponudene
knjizevne tekstove i ¢ita/slusa ih s
razumijevanjem prema vlastitome interesu.

2 7 ] 7

O3 HJ B.14. Utenik se stanalaiki izrazava | "0 Pefic. St.76
prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima 1 dozivljajima knjizevnoga teksta.

O3 HJ C.1.1. Ucenik slusa/Gita tekst u skladu s
pocetnim opismenjavanjem 1 pronalazi podatke
u tekstu.

" e, str.7.
eI ek TP

sadrzaje primjerene dobi 1 interesu.

0S8 HJ C.1.3. Ugenik posjecuje kulturne
dogadaje primjerene dobi.

I:nenadenje (Izgovor 3to vidis na slikama. Gdje ¢ujes I?; Imenuj ono 3to nije obojeno te rijeci rastavi
na glasove.)

Eskimi (Izgovori glas po glas u svakoj nijeci. Imenuj 1 izgovori rijeci koja ima glas E)

0,0,0! $to je to? (strip) U kojim arobnim rije¢ima glas O u sredini rijeéi? Izgovori glasove koje éuje3
u ¢arobnim nije¢ima. U nje¢ima pronadi i zaokruzi slovo O.

Nema mace za skole (pjesma) Spoji crtez 1 slova kojima rije¢ zapocinje.

Jkao ja (Kojim glasom zapocinje rije¢ jedinica? Izgovori. Reci gdje je J. Oboji ako u nijeci cujes glas
1)

Listopad (pejzana pjesma) Gdje glas S u nije¢ima. Oboji krug.

R uigrackama (Imenvj igracke koje imaju glas R; Gdje se knije glas R? Oboji krug.

K kao kruska, kamen 1 kos (Gdje ¢ujes glas K? Oboj1)

D kao dobar dan (Zaokruzi rijeci u kojima je slovo D na kraju; Podertaj njeci koje imaju dva slova D.

Eskimi (pjesma i kratki tekst) Sto bi se moglo ispri¢ati Eskimima o snjeznome danu u tvom zaviéaju?
Sto bi ponjela sa sobom u kucu od Eskima?

Bijeli BoZi¢ (pjesma) Sto se slavi na Bozi¢? Kako se slavi Bozi¢ u tvome kraju? Koje blagdane slavite
u obitelji...

P-kasta pria prekrasno prijepodne (pri¢a za djecu) Sto je u priéi neobiéno? Kako se zove djeéak iz
ice?..

Wﬂm&aﬁ:s vjeverice i puha (prica za djecu) Od koga su bjezale Zivotinje u Sumi? Tko je spasio

malog puha?

Ucena slova (dramsko djelo, igrokaz) Koji se likovi pojavljuju u igrokazu? Kako se glasa sova?

Kratko pismo svetom Nikoli (pjesma) Tko pise kratko pismo sv.Nikoli? Sto pise u pismu?..

Padaj, padaj (pjesma) pitanja ispod pjesme (Kako pjesnik naziva snijeg? Sto pjesnik zeli?

Tri kralja (pjesma) Kako je zvijezda vodila kraljeve do cilja? Sto je talica?...

Stara i nova godina (pitanja ispod pjesme) Kamo svi zure? Sto se tada &uje?...

P kao petica (Istrazi kako pravilno moZes pomoci slabovidnoj ili slijepoj osobi. Istrazite koliko
ucenika u razredu ima kucnog ljubimca. Nacrtaj svog kucnog ljubimca)

Gledamo filmove (Pogledaj slike iz crtanog filma o hrvatskim izumiteljima. Jesu li likovi nacrtami ili
stvami?)
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Tablica 6. Prikaz tablice dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbeniku (Trag u prici 1) za prvi razred osnovne

NASTAVNA JEDINICA
Zimska prica, ste.8

rijeme je za pricu , str.23
Bas sam malen, ste.47
. Tata-volim te! , str.102

owE,P_._.cma_.waNmoém_ L e
s ... MarijaNovak: Uskrsni obicaj , str.114
govoru skladus jezséum T
Pisanice Sarenice , str.116

fazvojetn 1zrazavajuc svoje Kl ot sz 129
oo isa lije, modi, todi.... str.12

ISHODI

OS I ALY, Uk suta Ivan Novacki: Kisobrani , str.11

jednostavne tekstove, tono
1zgovara glasove, rijei 1 recenice
na temelju slusanoga teksta.

Slovo €, str.18
Slovo F , str.32
Milan Taritas: Hrvatska - moja domovina, str.34

OSHTAL3. Utentk Cita tekstove Dubravko Horvatic: Tisucu zasto, str.50

SR .aama__ Proljece vec éeka ,stc.92
PV JEZCAOME 4ty Gradas: vinja 1 kupni, str.138
fazvoju.

Nada Iveljic: Ova je pjesma., str.153

3. dio

Skole

NASTAVNIZADACT ( ostvarenost ishoda)

Zimska prica (Sto 1 kako mo#el pricati o zimi? Lzaberi redenice koje odgovaraju onomu ito Zeli rec: Razgovaraj
s odraslima o tome koje obaveze imaju zimi. Izvjesti u razredu o tome $to s1 doznao)

‘jeme je za pricu (U knyiz e prica. U prici su recenice. Recenice su izgubile ryect... Vratt rijeci v pricu1
ispricaj je.
Bas sam malen (Postavite pitana u paru 1 odgovorite. Sto znaéi: biti malen, biti visok?...
Tata - volim te! (pjesme) Koga sve u obiteljt ima djevojéica? Pokusa 1 ti na slican nain opisati svoju obitelj.
Uskrsni obicaj (kratka prica) Sto znadi da je hrana blagoslovljena? Pricaj o obicajima svoje obitelji za Uskrs.
Pisanice Sarenice (Pripovijedaj o sict. (Tko je na slici? Kakva joj je haljina? Sto ima na glavi? itd)
Kisa lije, moci, toci. (pjesma) Lzdvojt 1z pjesme deset riject 1 povez1 th u novu pricu. Pripremi se za pricanje pred
razredom* )

KiSobrani (pjesma) Brzo izgovori paove sijeci. (Zuti-ljuti)

Slovo C (Spoji crtom 1 profita reenice)

Slovo F (Spoji crtom parove sijedt; Citaj rjedi. Razgovarajte o znacenyu tih rjeci)

Hrvatska - moja domovina (pjesma) Koje je prvi glas u ijeéi HRVATSKA? Citaj ijeci. Spoji ijeci i sliku.
Tisucu zasto (pjesma) Kojim rijecju zapocinje svako pitanje u pjesm? Zaokruzi slova koja su u ijecima ista.
Proljece vec ceka (Procita) neobsénu pricu. Ponovno protitaj pricu kada st sve ispravio)

Svinja u kupnji (prica za djecu) Rastavi rijeC vegetartjanac na slogove. Svaki slog napist u jedan pravokutntk.
Ovaje pjesma (pjesma) Citaj pjesm. Naudi e kazivati napamet.
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Tablica 7. Prikaz tablice dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbeniku (Trag u prici 1) za prvi razred osnovne

OS HJ A.1.4. Ugenik pise
$kolskim formalnim pismom
slova, rijei 1 kratke recenice u
skladu s jeziénim razvojem.

0S HJ A.1.5 Ugenik upotrebljava
riject, sintagme 1 reCenice u

toénome znalenju u uobicajenim Jadranka Cunéi¢-Bandov: Proljemno kreketanje . str.134

komunikactjskim situactjama.

Crvene cipele , str.12

Slovo C, str.16

Slovo € str.20

Slovo F, str.32

Milan Taritas: Hrvatska - moja domovina , str.34
Zvonimir Balog: G kao golman i gol, str.38
Sunéana Skrinjarié: Ormar, str.44
Dubravke Horvatié: Tisucéu zasto, str.50
Slovo Z, str.54

Slovo Lj, str.60

Slovo NJ, str.70

Slovo D, str.75

Slovo BZ , stc.78

Abeceda, str.80

Q:ujak ojuzio, str.84

Proljece vec ¢eka , str.92

Hu - Hu.. Huk, str.96

Ivan Novaéki: Pisanice , str.119

Odjeca i obuca, str.140

Biljeinica urednoga daka, str.176

Crvene cipele, str.12

Viijeme je za pricu . str.24

Recenice.. Proljemice..., str.86

Srecaje... ., str.103

Zvonimir Balog: $to se od vode pravi, str.107

Leopard i tigar , str.170

Skole

Crvene cipele (pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog slova Cc; Prepii recenice velikim slovima.)

Slovo C (pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova C&; Sastavi rijei od ovih slogovs i nspisi ih velikim slovima.)
Slovo € (pisanje veliko 1 malog skolskog formalnog slova Cé Uvrsti Cu rijeéi 1 prepisi th malim slovima.

Slovo F (pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova Ff; Prepidi rije¢i malim slovima. Znas li $to znace te rijeci?)
Hrvatska - moja domovina (pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog slova Hh; Napisii imena 1 prezimena poznatih
hrvatskih sportasa.)

G kao golman i gol (pjesma) pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog slova Gg; Sastavi re¢enice 1 napiéi th velikim
slovima.)

Ormar (priéa za djecu) U biljeznicu prepisi dvije reCenice koje na kraju imaju znak!; Koji se znakovi nalaze na kraju
recenice?

Tisucu zasto (pjesma) pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova Zz; Uvrsti z u rijeéi 1 napisi novu rije.

Slovo Z (pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova Zz; Dopuni rijeéima (zalosno zedna...)

Slovo LJ (pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog slova LT Ij)

Slovo NJ (pisanje velikog 1 malog skolskog formalnog NJ: Napisi dva imena koja pocinju slovom koje su abeced: nalazi
ispred slova ny)

Slovo D (pisanje velikog 1 malog $kolskog formalnog slova D; Prepisi 1z pjesme velikim slovima riject koje imaju D)
Slovo DZ (pisanje velikog i malog $kolskog formalnog slova DZ)

Abeceda (Imena svih u¢enika/ucenica 1z razreda napisi abecednim redom)

O:ujak ojuZio (Pronadi toénu napisanu rije¢. Knivo napisanu rije¢ prekrizi. Toénim rije¢ima dopuni pjesmu.)

Proljece vec ¢eka (U prici nedostaju znakovi na kraju recenice. Napidi th. Obojt slovo koje bi trebalo biti veliko da je tekst
napisan malim slovima.)

Hu-Hu.. Huk (Stavi to¢an znak 111 dopuni rije¢. Odaber tri rijei 1 napisi o njima po jednu recenicu velikim slovima.)
Pisanice (pjesma) Na svakoj pisanict jedno je slovo. Napisi rijeéi koje poéinju tim slovom, a 1ste su boje kao 1 pisanica na
kojoj se slovo nalazi. Pid1 velikim slovima.

Odjeca i obuca (Imenuj 1 napidi tri predmeta koja vidi$ na slici, a nisu n1 odjeca ni obuca.)

Biljenica urednoga daka (Napisi imena prijateljica/prijatelja uz slovo kojim poéinju. Oznadi je li Zensko (Z) ili musko
M).

Crvene cipele (Odaberi po dvije rijeci 1 sastavi pet recenica)

Viijeme je za pricu (Vrati rijeci u pricu 1 1spricaj je)

Recenice..Proljemice (Pravilno 1zgovor recenice. Kako moramo govoriti da bi nas svi dobro ¢uli 1 razumyjeli? Od sljedecih
nizova rijeéi sastavi recenice.)

Sreca je.. (Izreci reCenice o sreci tako da prva ima dvije riject, druga tri njeés, treca Ceturt 1li vide.)

Sto se od vode pravi (pjesma) Pjesnik se poigrao rijecju. Osmisli i ti $to vide rijeci koje ée imati jedan zajedniéki dio.
Proljetno kretanje (1grokaz) Iskoristi neke svoje rijeci 1 sastavi reCenicu o leptiru. Napist tr rijeéi kojth se sjetis kada Cujes
nijec leptir.

‘enice.
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Tablica 8. Prikaz dominantnoga ishoda te njegove ostvarenosti u nastavnim zadacima za prvi razred
osnovne Skole (Trag u prici 1)

ISHODI NASTAVNA JEDINICA NASTAVNI ZADACI (ostvarenost 1shoda)
UCENJA
Tatjana Pokrajac-Papucci: Zecje brige, str.5 Zecje brige (pjesma) pitanja ispod pjesme (Tko je gladan? Sto b1 Zelio jest1?)
Lidvina Luketa: Sto je sreéa?, str.26 Sto je sreca? (pjesma) Dopuni rije¢ima iz pjesme; Objasni zna¢enja ovih ikona koje
prikazuju raspolozenje.
Luko Paljetak: Osmijeh, str.28 Osmijeh (pjesma) Koje se rijeci u pjesmi najvise ponavljaju? Koje su neobic¢ne rijeci
u pjesmi?
" Blanka Pasagic: Pricalica, str.42 Pricalica (pri¢a za djecu) Tko su likovi u pri¢i? Cega je sedam u pri¢i? Spoji crtom
OSHIB.1.2. $to moze raditi (tréalica, skakalica...)
Ucenik slusa/¢ita | Vadimir Halovanic: Sutnja je zlato, str.45 Sutnja je zlato (pjesma) U pjesmi zaokruzi rijeéi koje se glasovno podudaraju;
knjizevni tekst, Napisi parove rijeéi tako da se rimuju.

izrazava o cemu
tekst govori 1
prepoznaje
knjizevne
tekstove prema
obliku u skladu s
jeziénim
razvojem 1 dob.

Josip Franji¢ Radulovi¢: PuZ i mis, str,64

Tatjana Pokrajac-Papucii: Mlada sestra, str.74

Jadranka Ostarevic: Dajem na znanje, str.77
Nevenka Puh Malogorski: OZujak, str.82
Ljubica Balog: KiSebran, str.89

Grigor Vitez: Zima se razboljela, str. 90
Vladimir Nazor: Pace, str.98
Miladen Kusec: Na kraju zime, str.106

Zvonimir Balog: Voda u ¢asi, str.108

Jadranka Cunéi¢-Bandov: Uskrsna zgoda,
str.112

Stjepan JakSevac: Zeleni oglas, str.120
Stjepan JakSevac: Na rad, str.126
Sunéana Skrinjari¢: Plesna haljina Zutog
maslacka, str.130

Anto Gardas: Svinja u trgovini, str.137

PuZ i mis (1grokaz) Tko razgovara u igrokazu? Koliko je sati u podne?...

Miada sestra (pjesma)Napisi rijec1 tako da se rimuju. Kakva je mlada sestrau
pjesmi?

Dajem na znanje (pjesma) pitanja ispod pjesme (Mozes 11 zakljuciti kako se djecak
osjeca? Zaokruzi rijec1 u pjesmi koje sliéno zvuce, rimuju se.)

OZujak (pejzazna pjesma) pitanja ispod pjesme (Tko se veseli suncu? Sto se dogada
u prirodi?)

Kisobran (pri¢u za djecu) Zasto je Eva dotréala u kucu? Sto se dogidlo za vrijeme
igre s kiSobranom? Kojim bismo rije¢ima mogli opisati djevojcicu Evu?

Zima se razboljela (pjesma) Odgovori kratko (Sto javlja bijela visibaba? ...)

Dace (prica za djecu) Tko su likovi u pri¢i? Sto je uéinio djecak kad je sve naucio?
Na kraju zime (pjesma) pitanja ispod pjesme (Tko je pokucao na sivo nebo? Komu
se razvedrilo lice?)

Voda u ¢asi (prica za djecu) pitanja uz pricu (Kada voda moze biti bolesna? Je i
voda vazna samo ljudima?)

Uskrsna sgoda (igrokaz) Tko razgovara u igrokazu? Cemu se mis éudi?...

Zeleni oglas (pjesma) Sto znaéi rije¢ oglas? Koje ¢e Zivotinje odrzati predavanje?...
Na rad (pjesma) pitanja uz pjesmu; Dopuni recenice zadanim rije¢ima.*

Plesna haljina Zutog maslacka (prica za djecu) Zaokruzi slike Zivotinja koje se
spominju u pri¢i; Slozi re¢enice pravilnim redoslijedom tako da im pridruzi$ redni
broj.

Svinja u trgovini (prica za djecu) pitanja uz pricu (Za koje se cipele svinja odlucila?

Sunéana Skrinjaric: Sunce, str.145

Miladen Kusec: Majka, str.152

Zebra, str.172

Jens Sigsgaard: Pale sam na svijetu, str.155
Ljubica Kolari¢-Dumic: Pale sam na svijetu,
str.154

Majmunska posla, str.159

Stanislav Femenic¢: Kako je puz dobio kuéu,
str.160

Xanna Chown: Skriveno blago, str.164

La Fontaine: Zec i kornjaca, str.166

Josip Franji¢ Radulovi¢: Sporras, str.178
Nada Mihokovi¢-Kumric: Maslina, str.186

Marija Mudri: Dijere, str.189

Tko je dosao kupiti cipele?

Sunce (pri¢a za djecu) pitanja uz pri¢u (Kakvo je sunce krajem zime? Sto sunce
poklanja svemu $to postoji?)

Majka (pjesma) Kakve su o¢1 majke 1z pjesme? Spoji crtom 5to je kakvo u pjesmi?
Zebra (znanstveno-popularni tekst) pitanja uz tekst (Tko su grabezljivei? Sto znaéi
da su neke zivotinje sisavci?)

Pale sam na svijetu (pjesma 1 prica) Usporedi stihove 1 kitice s tekstom price.
(Pronadi stih u kojemu doznajemo da je Pale vozio tramvaj; Gdje se u prici
spominje tramvaj. Pronadi re¢enicu.) *Opisujemo djec¢aka - lik 1z filma. Dodaj jos
rijec1.

Majmunska posla (Po ¢emu se majmuni veru? Kako se glasaju?)

Kako je puZ dobio kuéu (pri¢a za djecu) Sto se dogodilo puzu? Razvrstaj u tablicu
Sto kazuju nijeci.

Skriveno blago (prica za djecu) pitanja uz pricu (Sto je bilo blago za Cilu? Sto
znaci tragati u dobroj nadi?)

Zec i kornjaca (prica za djecu) Citaj, gledaj 1 pricaj pri¢u. Neka ti slike pomognu
ispricati dijelove price. (pitanja uz pricu)

Sportas (pjesma) Navedi tjelesne aktivnosti kojima se bavi djecak. Spoji likove 1z
pjesme s tjelesnom aktivnoséu kojom se bave.

Maslina (pri¢a za djecu) pitanja uz pri¢u (Kako se brinuo o maslini?; Zaokruzi sto
se sve moze uzgajati.)

Dijete (pjesma) Sto dijete ima pravo biti? Koja je veza izmedu djeteta i cvijeta?
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Tablica 9. Prikaz tablice dominantnih ishoda te njihovih ostvarenja u nastavnim zadacima u udzbeniku (Trag

u prici 1) za prvi razred osnovne skole

v

Anto Gardas: Uvijek netko nekoga voli,
Franji¢ Radulovié: Pus i mis , str.64
Jednom kad odrastem, str.68

Stanislav Feminic: Igrajmo se, str.110

¢ . _ Rijeci se igraju, str.111

08 HIB.14. Uenik se stvaraathi o 0 ST 20

o o Stjepan Jaksevac: Zeleni oglas , str.120
1zrazava prema vlastitome interesu

e . Sunasce me dotaknulo, str.146
potaknut razlicitim iskustvima 1 .
Pale sam na svijetu, str.158

dozivljajima knjizevnoga teksta. Leopardiiger, s 170

Srecaje.... str.105
Jedan, dva, i, lovis , str.124
Tocka, tocka, tockica , str.143
0S HI C.1.1. Utenik sluéa/cita  Pisci mastaju , str.150
tekstu skladu s pocetnim  Kako je pu dobio kucu . str.162
opismenjavanjem i pronalazi  Goran Safarek: Divlji ljepotani , str.169

podatke u tekstu. Nogomema lopta , str, 180
Gitara , str.182

OS HI C.12. Uentk razlikuje
medijske sadrzaje primyjerene dobi
1 1nteresu,

OS HJ C.1.3. Ulenk posjecuje
kultume dogadaje primyerene dobi.

ste.38  Josip  Uvijek netko nekoga voli (ljubavna pjesma) Procitay pjesmu pa dopuni recenice 1 napisi svoju pjesmu.

Pui i mis (igrokaz) Podijelite uloge 1 izvedite igrokaz. Napravite lutke misa 1 puza.

Jednom kad odrastem (price za djecu) Prati sedan dana koliko vremena provodis na inteetu. Zapisi vrijeme u minutama
bojeci polja. Napravi zakljucke.

Igrajmo se (pjesma) Napravimo proljetnu predstavu. Mozemo bt sve $to pozelimo. Zavirimo ponovno u sve price 1 pjesme
koje nam je darovao ozujak. Odglumimo neke od njih.

Rijeci se igraju (Tgray se rijecima. Smusli ti svoju pricu ili pjesmu. Nastavi pisati.)

Zeleni oglas (pjesma) Zamusli plavi oglas. Predlozi predavace 1 teme njthovih predavanja. Popuni tablicu.

Sunasce me dotaknulo (Nacrtaj u pravokutntke sunce 1 nesto to sunce obasjava u pojedino godisnje doba.)

Pale sam na svijetu (Oznaci kvacicom u tablici kojim danima $to radis.)

Leopard i tigar (znanstveno-populamn tekst) Zamracite uéionicu 1 s pomocu svjetiljaka 1 platna izvedite 1gru svjetla 1 sjene.
Neke 1grokaze mozete prikazatt kao kazaliste sjena. Pokusajte.

Srecaje... (Napiéi keatku pricu o sreci. Ihustriraj svoju pricu. Sto je za tebe sreca?)

Jedan, dva, ri, lovis (prica za djecu) Procitaj pricu 1 popuni tablicu: Naziv dana u tjednu 1 naziv brojalice.)
Tocka, tocka, tockica (Prouct tablicu 1 kratko odgovort na pitanja) Ucenici iscitavaju podatke 1z tablice.

Pisci mastaju (Dopuni recenice prema tekstu o piscu)

Kako je puZ, dobio kucu (Poredaj zivotinje abecednim redom.)

Dilji ljepotani (znanstveno-populami tekst) Sto je Velebit? Gje zive divlji kongi?

Nogometna lopta (kratki tekst) Sto je toéno, a $to netoéno prema ovomu tekstu 0 nogometnoj lopti?

Gitara (znanstveno-popularni tekst) Oznaci odakle st doznala/doznao podatke o gitani. (Doznajem éitanjem teksta
ili promatranjem fotografije) * Poredaj glazbala abecednim redom.
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Tablica 10. Tablica prikaza frekvencije pojedinih ishoda kao dominantnih u prvome razredu osnovne

Skole

1. RAZRED

ISHODI FREKVENCIA ISHODA ISHODI

OS HJ A.1.1. Uéenik razgovara i
govori u skladu s jeziénim razvojem

OS HJ B.1.1. U¢enik izrazava svoja
zapazanja, misli 1 osjecaje nakon

1zrazavajuci svoje potrebe, misli 1 din slusanja/¢itanja knjizevnoga teksta 1
osjecaje. povezuje ih s vlastitim 1skustvom.
B : 5
O% HI A 12. Utenik slusa e P A
: . - knjizevni tekst, izrazava o ¢emu tekst
jednostavne tekstove, toéno izgovara 0 s ool
S e : f(2 govori 1 prepoznaje knjizevne tekstove
glasove, rije¢1 1 reenice na temelju - s
prema obliku u skladu s jezi¢nim
sludanoga teksta. -y :
razvojem 1 dobi.
OS HJ A.1.3. Ugenik ¢ita tekstove OGS HIB:1.3 Wifeak mzahire pocmens
BT knjizevne tekstove 1 ¢ita/sluda th s
primjerene pocetnomu f(18) . . .
2 . e e . razumijevanjem prema vlastitome
opismenjavanju 1 jeziénome razvoju. )
interesu.
OS$ HJ A.1.4. Uéenik pise skolskim OS$ HJ B.1.4. Uéenik se stvaralacki
formalnim pismom slova, rijeci1 £(47) 1zrazava prema vlastitome interesu
kratke recenice u skladu s jeziémim potaknut razli¢itim 1skustvima 1
razvojem. dozivljajima knjizevnoga teksta.
FFSNERE N S O% HJ C.1.1. Ucenik shusa/cita tekst u
rijed1, sintagme 1 recenice u toénome : : ; g
: Siis . ik f(8) skladu s po¢etnim opismenjavanjem 1
znacenju u uobi¢ajenim B P
komunikacijskim situacijama. P o ’
OS HJ A.1.6. U¢enik prepoznaje OS HIJ C.1.2. U¢enik razlikuje
razliku 1zmedu mjesnoga govora 1 medijske sadrzaje primjerene dobi 1
hrvatskoga standardnog jezika. interesu.
OS HJ A.1.7. Uéenik prepoznaje
glasovnu strukturu rijeéi te glasovno £(12) OS HJ C.1.3. Uéenik posjecuje

analizira 1 sintetizira rije¢i primjereno
pocetnomu opismenjavanju.
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Slika 6. Grafikon dominantnih ishoda u udzbenickim jedinicama prvoga razreda

Ishodi OS HJ A.1.4. Ucenik pise skolskim formalnim pismom slova, rijeci i kratke recenice u
skladu s jezicnim razvojem i OS HI B.1.2. Ucenik slusa/Cita knjizevni tekst, izrazava o cemu tekst
govori i prepoznaje knjizevne tekstove prema obliku u skladu s jezicnim razvojem i dobi dominiraju
u tablici i grafikonu dominantnih ishoda. S time se potvrduje hipoteza da su dominantni oni ishodi

koji omogucavaju usvajanje metodiCkog sadrzaja poCetnog Citanja i pisanja.

Metodicki pristup pocetnom cCitanju i pisanju mora uvazavati utjecaj fonoloSke svjesnosti
(prepoznavanje glasova u nizu jedne rijeci) na pocetnom opismenjavanju. Takoder, fonoloski
sadrzaji u metodickom diskursu trebaju zauzeti glavnu poziciju na pocetku opismenjavanja.

(Budinski 1 sur., 2020)
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Tablica 11. Tablica prikaza frekvencije pojedinih ishoda kao dominantnih u drugome razredu osnovne

Skole
2. RAZRED
ISHODI FREKVENCIJA ISHODA ISHODI FREKVENCIJA ISHODA
7 1 J 1
o ?\‘/Io::x'il-:l';?:lskt:fgz: et 0% HJ B.2.2. Ucenik slusa/ita
g 4 ; : f4) knjizevni tekst 1 razlikuje knjizevne f(32)
svakodnevnoga Zivota 1 postuje Saktoian il oadisiia
pravila uljudnoga ophodenja P J
OS HJ A 2.2 Uéenik slusa OS HIJ B.2.3 Uéenik samostalno
jednostavne tekstove, to¢no 1zgovara izabire knjizevne tekstove za
glasove, rijec1 1 reCenice na temelju slusanje/¢itanje prema vlastitome
slusanoga teksta. interesu.
OS HIJ A 2.3. Uéenik ¢ita kratke OS HJ B.2 4. Uéenik se stvaralacki
tekstove tematski prikladne £(10) 1zrazava prema vlastitome interesu £G3)
uéeni¢komu iskustvu, jezi¢nomu potaknut razli¢itim 1skustvima 1
razvoju 1 interesima dozivljajima knjizevnoga teksta.
OS HIJ A 2.4. Uéenik pie skolskim OS$ HJ C.2.1. Uéenik sluda/éita
rukopisnim pismom slova, rijeéi 1 £(30) medijski tekst oblikovan u skladu s
kratke recenice u skladu s jeziénim pocetnim opismenjavanjem 1
razvojem. 1zdvaja vazne podatke.
OS HJ A.2.5. Uenik upotrebljava i O% HJ C.2.2. Uenik razlikuje
objasnjava rijedi, sintagme i recenice £(10) medijske sadrzaje primjerene dobi i
u skladu s komunikacijskom Thferesi,
situacijom.
OS HJ A 2.6. Uéenik usporeduje OS HJ C.2.3. Ugenik posjecuje
mjesni govor 1 hrvatski standardni kulturne dogadaje primjerene dobi 1
jezik. 1skazuje svoje misljenje.
OS HJ B.2.1. Uéenik izrazava svoja
zapazanja, misli 1 osjecaje nakon £(15)

sludanja/¢itanja knjizevnoga teksta 1
povezuje ih s vlastitim 1skustvom.
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Slika 7. Grafikon dominantnih ishoda u udzbenickim jedinicama drugoga razreda

Dva najzastupljenija dominanta ishoda u 2. razredu moZzemo ii¢itati iz grafikona a to su: OS HJ
A.2.4. ucenik pise skolskim rukopisnim pismom slova, rijeci i kratke recenice u skladu s jezicnim
razvojem i OS HJ B.2.2. ucenik slusa/Cita knjizevni tekst i razlikuje knjizevne tekstove prema obliku
i sadrzaju. U drugome razredu ucenici uce pisati rukopisna slova, kako bi to savladali ocekuje se
da su ovladali sadrzajima fonoloske svjesnosti (raspoznavanje glasova u nizu rijeci) i pokazali
mogucnost slusanja uzoraka rijeci, glasovne analize i sinteze. Pronalazenjem novih uzoraka rijeci
sa zadanim glasom/slovom, prijenos glasa u slovo ucenici samostalno mogu napisati slovo, rijec i
recenicu formalnim slovima te je istodobno mogu procitati. Od uc¢enika se drugog razreda ocekuje
Citanje krac¢ih tekstova, da usvoje graficki izgled rukopisnih slova te da samostalno pisu rijeci,

reCenice 1 krace tekstova rukopisnim pismom. Time je potvrdena druga hipoteza.
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Tablica 12. Tablica prikaza frekvencije pojedinih ishoda kao dominantnih ishoda u trecem razredu

ISHODI

OS HJ A 3.1. Uéenik razgovara i
govori tekstove jednostavne strukture.

OS HJ A.3.2. Ugenik slusa tekst 1
prepricava sadrzaj poslusanoga teksta.

OS HJ A 3.3. Uéenik ¢ita tekst i
pronalazi vazne podatke u tekstu.

OS HJ A 3.4. Uenik pide vodenim
pisanjem jednostavne tekstove u
skladu s temom.

OS HJ A 3.5. U¢enik oblikuje tekst
sluzeé1 se imenicama, glagolima 1
prijedvima, uvazavajuci gramaticka 1
pravopisna pravila.

OS HJ A 3.6. U¢enik razlikuje
uporabu zavic¢ajnoga govora 1
hrvatskoga standardnog jezika s
obzirom na komunikacijsku situaciju.

OS HJ B.3.1. Uéenik povezuje sadrzaj

1 temu knjizevnoga teksta s vlastitim
1skustvom.

f(1)

f(5)

f(21)

£(9)

£(15)

f(3)

f(7)

osnovne Skole

3.RAZRED
FREKVENCDA ISHODA
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ISHODI
OS HJ B.3.2 Ucenik ¢ita knjizevni
tekst 1 uocava pojedinosti
knjizevnoga jezika.
OS HJ B.3.3. U¢enik ¢ita prema
vlastitome interesu te razlikuje vrste
knjiga za djecu.

OS HJ B.3.4 Utenik se stvaralacki
izrazava prema vlastitome interesu
potaknut razli¢itim iskustvima 1
dozivljajima knjizevnoga teksta.

OS HJ C.3.1. Uéenik pronalazi
podatke koristeci se razli¢itim
1zvorima primjerenima dobi
ucenika.

OS HJ C.3.2. Uéenik razlikuje

tiskane publikacije primjerene dobi 1
interesima.

OS HJ C.3.3. Uéenik razlikuje
kulturne dogadaje koje posjecuje 1
1skazuje svoje misljenje o njima.

FREKVENCIJA ISHODA

f(61)

f(1)

£(9)

£(1)
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Slika 8. Grafikon dominantnih ishoda u udzbenickim jedinicama treceg razreda

Ishod koji prevladava u 3. razredu je OS HJ B.3.2 ucenik cita knjiZevni tekst i uoc¢ava pojedinosti
knjizevnoga teksta. Drugi zastupljeniji ishod jest OS HJ A.3.3 ucenik cita tekst i pronalazi vazne
podatke u tekstu. U prva dvarazreda osnovne skole ucenici bi trebali ovladavati pocetnim ¢itanjem
ipisanjem. U tre¢em razredu razvija se sposobnost izrazavanja dozivljaja, osje¢aja, misli i stavova.
Ucenici analiziraju knjizevni tekst te uocavaju pjesnicke slike, ritam, ponavljanje, povezuju
redoslijed dogadaja, likove i radnju itd. Stvaraju se navike uporabe pravogovornih (ortoepskih) i
pravopisnih (ortografskih) norma te se ostvaruje uspjesna usmena 1 pisana produkcija i

komunikacija.
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v

SLovo @

n PRICI TREBA PRIPOVJEDAC

PRICI TREBA PRIPOVJEDAC,
TRUBI TREBA TRUBAC.
TROKUTU TREBAJU STRANICE,
TRAMVAJU TREBAJU TRACNICE.

’ [ p— Sto treba camcu?

Sto treba Eeslju?

Oboji gdje cujes glas C.

Slika 9. Prikaz kurikulske nastavne jedinice za prvi razred u udzbeniku Trag u prici 1 (str.16-17)
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n SMJEHULJKO

CVILI, CVILI CVILIDRET,
UCVILIO CIJELI SVIJET.

PLACE, PLACE PLACIDRUG,
UPLAKAO SVE UKRUG.

DRECI, DRECI DRECISLAV,
0D DRECANJA SAV JE PLAV.

AL SMJEHULJKO
TAKAV NIJE,
ON SE SAMO SMIJE.

O
o<




v

SLovo K@

Uvrsti slovo & u rijeéi i proéitaj

udoviite asopis empres cvr ak crta ica
svira spava sija skaka slasti  ar
aroban okoladna upavi sve ano o eva

Sastavi rije¢i od ovih slogova i napisi ih velikim slovima

0 ko Jese] - Y

Lo 1 |

Spoji crtom i proéitaj re¢enice

Ana &esto tréi.

Josip spretno ima pocetak.
Svaka pri¢a je dan u tjednu.
Cetvrtak nosi ¢arape.

Slika 10. Prikaz kurikulske nastavne jedinice za prvi razred u udzbeniku Trag u prici 1 (str.18)

Ciljevi nastave pocetnog Citanja i1 pisanja su: postizanje sposobnosti razumijevanja
cjelovitog teksta (prepoznavanje znacenja rijeci i re€enica u tekstu, zakljucivanje o povezanosti
elemenata u mrezu znacenja i izgradnja mentalnog modela), pisanje dvama oblicima standardnih
Skolskih pisama (formalno i rukopisno pismo), pisanje rijeci, recenica i teksta te Citanje teksta.

(Budinski, 2019)

Kurikulske nastavne jedinice obuhvadaju Saljive pjesme (knjizevnoumjetnicki stil) Prici
treba pripovjedaca Katica Puskari¢ i Smjehuljko Tito Bilopavlovi¢. Autorice udzbenike odabirom
tekstova omoguéuju uéenicima senzibilizaciju za glas/slovo C. Tekstovi su zasi¢eni navedenim

glasom/slovom i dobar su metodicki predlozak za u¢enje novoga slova.
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Tipovi zadataka, koli€ina i raznovrsnost odredeni su prema zahtjevima sadrzaja ucenja. U
udzbenickom metodickom instrumentariju uo¢avamo raznovrsnost zadataka: zadatci povezivanja,
nadopunjavanja, razvrstavanja, zadaci za uvjezbavanje pisanja i strukturiranja reenica. Zadatci su
strukturirani da omogucuju ucenicima produkciju u c¢itanju, pisanju, sluSanju i govorenju.
Kombinirane su razliCite fotografije, simboli 1 ilustracije da bi se uceniku omogucila spoznaja o
novom sadrzaju. ,,Primjena zadataka koji se sastoji od slike i teksta omogucava ucenicima osjecaj
Citanja te Citajuci ucenik dohvaca znacenje procitanog teksta koje je iskustveno pohranjeno u

mentalnom leksikonu.* (Budinski, sur., 2020, str. 12)

Jedan od dominantnih ishoda u prvome razredu jest OS HJ A.1.4 koji se u navedenoj
udzbenickoj jedinici ostvaruje zadatkom u kojem je moguce povezati glas s odgovaraju¢im slovom
C. Tim zadatkom uvjeZbava se graficko oblikovanje zadanog slova. Ostvarenje ishoda OS HJ
A.1.4 primjecujemo 1 u zadatku gdje ucenik treba sastaviti rije¢i od slogova i napisati ih velikim
slovom. Takvi zadaci, koji su usmjereni na prijenos glasa u slovo, vizualno su uporiste za
oblikovanje slova, crtanja slova i pisanja slova. U zadatku u kojem ucenik treba obojiti kruzi¢
gdje Cuje glas C uoavamo ostvarenje ishoda OS HJ A.1.7 U tom zadatku uéenik prepoznaje
glasovnu strukturu rijeéi te uodava u kojem dijelu zadane rijeci ¢uje glas C. Od posebne su vaznosti
takvi zadaci u kojima ucenici samostalno pokusavaju na¢i uzorke rijeci koje pocinju ili zavrSavaju
zadanim glasom. Zadataka u kojem uéenik treba uvrstiti slovo C u rije¢ i pro¢itati, ostvaruje se
ishod OS HJ A.1.7 gdje uéenik uo¢ava podetni i zavrini glas u rije¢i koji nedostaje te pravilno
izgovara 1 naglasava rije¢ u skladu s pocetnim opismenjavanjem. Primjecujemo dvije kratke
pjesme u kojima se ostvaruje ishod OS HJ A.1.3. Tim ishodom udenici prepoznaju nauéena slova,
povezuju napisano slovo s glasom a, glas u slova, slogove i cjelovitu rije¢. Povezivanjem glasa u
cjelovitu rije¢ ucenici mogu povezati rije¢ u recenicu te procitati tekst primjeren pocetnom
opismenjavanju. Navedeni ishod se takoder ostvaruje u zadatku gdje ucenik treba crtom spojiti i
procitati re¢enice. Tijekom obrade udZbenicke jedinice ostvaruje se ishod OS HJ A.1.1. u kojem
ucenik razgovara i govori u skladu s jezi¢nim razvojem izrazavajuci svoje potrebe, misli i osjecaje.
Ucenik sluSa knjiZzevni tekst (pjesmu) te odgovara na postavljena pitanja u skladu s pocetnim
opismenjavanjem: Sto treba ¢agi? Sto treba eslju? Sto treba ¢amcu?, §to je ostvarenje ishoda OS
HJ A.1.2 i OS HJ C.1.1 te takoder OS HJ A.1.5 u kojem uéenik da bi odgovorio na ponudena

pitanja treba izabrati rije¢i kojima razumije znacenje te njima onda oblikovati sintagme i recenice.
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Sadrzaji u udzbeniku primjereni su dobi i moguénostima i sposobnostima uc¢enika prvoga

razreda u osnovnoj skoli.

20. studenoga — Medunarodnt dan djegjih prava
10. prosinca - Medunarodni dan Judskih prava

CICKOVA ISPRIKA

Jedne noci sanjao je icak
bodljikavi &icak, %
da ga ljudi radije beru C
nomodrirazlicak. TG SSUVEEEINSESAN U N
razlicak

Snilo mu se da je gladak
ko bar3un i svila, A
da od &igka vijence plete ) C
samo gorska vila. Sto je &icak sanjao? Kakav je bio u svome snu? ,

Sto je shvatio kad se probudic?
A kad zorom probudi se Sto icak radi zato $to ga ljudi ne beru? C
bodljikav i ruzan, Zadto se ¢icak ispricava?
jadni &izak mrmljao je U kojoj strofi pronalazimo &ikovu ispriku?
ogorcen i tuZan: C’
.Kad me nitko brati ne¢e Sto znadi ispricati se? Kada se ispricavamo?
ko modri razlidak, Kojim se rije¢ima ispri¢avamo?

prikrpim se gdje god mogu Kako potvrdujemo da smo prihvatili ispriku? LI

ko dosadni &icak!” Sto znati: - namjerno nekoga uvrijediti WW/
- nenamjerno nekoga uvrijediti?

2 Raspravite o razlikama u ponasanju i

postupku ispri¢avanja Pisi u pisanku: longi¢, kongi¢, kolag, kolai, kolagiéi
Caj je vrué. Ivantica je &upava. Cujeti¢ nema odjeéu i obuéu.

—
Kad povrijedimo tuda prava, najmanje 3to moZemo utiniti Jest ispricati se. - S I - -
TREBA IZBJEGAVATI 1. Sto je ljepo kod &ieka, a 3to kod razlicka? Pi3i u pisanku VD
TREBA CINITI:

2. Nabroji dobre osobine koje uoZavas kod svojih prijatelja. Pisi u pisanku.

lata Kolari¢-Kizur

|- sjesti na tude mjesto

- uzimatl tude stearl - ustupiti mjesto trudnicama i starijim osobama 3. Dopuni rijeti slovima & i ¢.
= rugati se i ne prihvacati drugoga

- pomoéi onima kojima je potrebno kola ovjek po etak itati ekati ku a
- prihvatiti one koji se od nas razlikuju

ispe i vo_e zada a no kon i lon i

@ s

Slika 11. Prikaz kurikulske nastavne jedinice za drugi razred u udzbeniku Trag u prici 2 (str.134-135)

Cickova isprika koju je napisala Zlata Kolari¢-Kisur predstavlja pjesmu koju svrstavamo
u knjizevnoumjetnicki stil. UoCavamo raznovrsnost zadataka u udzbenickom metodiCkom
instrumentariju: zadatci nadopunjavanja, zadatci uvjezbavanja pisanja i strukturiranja reCenica,

zadatci s pitanjima, zadatci raspravljacke tematike.

Ucenik u ovoj nastavnoj jedinici primarno uvjezbava pisanje Skolskog rukopisnog velikog
i malog slova C i C. U gornjem desnom kutu primjeéujemo grafi¢ki prikaz koji prikazuje postupak
pisanja rukopisnog slova C i C. Ishod koji dominira jest OS HJ A.2.4 koji primjeéujemo u zadatku
gdje ucenik treba nastaviti niz pisanja slova C i rije¢i vrapéiéi. Citanjem pjesme Zlate Kolari¢-

Kisur Cickova isprika ostvaruje se ishod OS HJ A.2.3 u kojem uéenik ¢ita kratke tekstove, u ovom
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slucaju pjesme, primjerene jezicnom razvoju, dobi i interesima te odgovara na pitanja o pro¢itanom
tekstu (,,Sto je cicak sanjao? “ ,, Kakav je bio u svome snu? *..). Ishod OS HJ B.2.2 uéenik ¢&itajuéi
tekst prepoznaje da je to pjesma. Pitanjem ,,U kojoj strofi pronalazimo c¢ickovu ispriku? ,razlikuje
stih od strofe i pomocu pitanja prepoznaje glavne i sporedne likove. U pitanjima ispod knjizevnog
teksta: ,,Kada se ispricavamo? “* Sto znaci ispricati se? “ Ili Raspravite o razlikama u ponasanju
i postupku ispricavanja, ucenik izrazava svoja misljenja i stavove. Ucenik ostvarenjem ishoda
(OS HJ B.2.1) usporeduje postupke likova iz knjizevnog djela s vlastitim postupcima i pripovijeda
o dogadajima iz svakodnevnog zivota koji su u vezi s onim u knjizevnom tekstu. Iz priloZenog
uocavamo unutarpredmetnu korelaciju sadrzaja Hrvatski jezik 1 Knjizevnost i1 stvaralastvo.
Tijekom poucavanja ostvaren je ishod A.2.1 u kojem ucenik govori i razgovara o temama iz
svakodnevnog zivota, odgovara na pitanja, pazljivo i uljudno slusa sugovornika ne prekidajuci ga
u govorenju i prica o vlastitim dozivljajima i dogadajima. U iscrtanom dijelu moZemo primijetiti
zadatke za domacu zadacu. Prvi put u udzbenicima postoji metodicki osmisljena zadaca koju
ucenici mogu rjesavati u Skoli (produzeni boravak) ili kod kuc¢e. U prvom i drugom zadatku za
domacu zadacu, ucenik stvara razlicite individualne uratke te eksperimentira i slobodno radi na
temi koja mu je bliska (Nabroji dobre osobine koje uocavas kod svojih prijatelja. Pisi u pisanku.),
1 uvjezbava pisanje rukopisnih slova. U pisanju kratkih sastavaka ucenik stvara i piSe izjavne
reCenice (potvrdne i nijecne). U odgovaranju na pitanja ucenik izabire odgovarajuce rijeci i
upotrebljava ih u oblikovanju sintagmi i recenica u skladu s komunikacijskom situacijom te se
ostvaruje ishod OS HJ A.2.5. Navedeni zadatci i sadrzaji u udzbeniku za drugi razred osnovne

Skole zadovoljavaju ostvarenje svih navedenih ishoda.
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PUZ MUZ KAZI ROGE VAN..

PUZEVSKI RAZGOVOR

Na ulici
2alila se gospoda Puz. - Koji se likovi pojavljuju u igrokazu?
* Na koga se Zalila gospoda Puz susjedi?
o lsmm’ ” d'| oy 3to joj je odvratila susjeda puzica?
P ’ Zato je rekla da je normalno to $to njihovi

SUSJEDA: Sto li vas musi? s
GOSPODA PUZ: Brine me moj muz. ‘ Pronadi parove rijeci koje se rimuju u

Ne mice se s praga, igrokazu. Zaokruzi ih.

stalno je u kuéi. Medusobno podijelite uloge i izvedite

SUSJEDA: Ne brinite se, gospodo Puz! b
To isto &ini i moj muz.
Sasvim je normalno,

susfedo draga,
da nasi muzevi,
kao i svi puzevi,
ne mi¢u se s kuénog praga.

| krenu one
svaka svojoj kuéi
na ledima svoju kuéu vukuéi

Vera Zemunic

Slika 12. Prikaz kurikulske nastavne jedinice za treci razred u udzbeniku Trag u prici 3 (str.119)
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TOCNO
1. Na crtu napisi tri rijeci kojih se sjeti$ kad ujes rije¢ puz Sto je toéno, a 3to netoéno u sljedecim reenicama? J J

Puzevi zive od 20 do 25 godina ! !

2. SluZe¢i se rijegima, sastavi upitnu jesnu re€enicu o puZu
? PR P Putevt imaju zuzetno dobar vid.
Samo jedan ubod morskoga puza moze biti smrtonosan

Preoblikuj napisanu reenicu u izjavnu nije&nu.
PuZevi nemaju zube.

Vrtni puz nema mnogo zuba.

3. Zamisli da si pu? s fotografije Vrtni puz ima mnogo zuba
Pripovijedaj kamo ide3, koga ¢e3
posjetiti, $to oekuje3 na tome
putu.

1. Odgonetni 3to pise na puzevim ku¢icama. Pronadi rijeci i Vo
recenice i napii ih pisanim slovima

4. Progitaj jos ponesto o puZevima.

Koliko ¢e koji puz Zivjeti, ovisi o tome kojoj vrsti pripada { gdje Zivi. Neki
Zive samo pet godina, a neki Zak dvadeset pet.

Morski stozasti puz jedno je od najotrovnijih bi¢a na svijetu. Samo jedan
ubod mofZe biti smrtonosan.

2. Puzevi golaci nemaju
PuZevi su skoro potpuno slijepl. | ne &uju bas dobro. No zato imaju

izvanredan njuh. Hranu mogu namirisati na nekoliko metara, 3to je za
Zivotinju njihove veli¢ine prili¢no velika udaljenost.

PuZevi imaju zube. Vrtni puz ima gak 14.000 zuba. 3. Napisi kratak igrokaz u kojemu
¢e razgovarati puz, jez i krtica

Pisi u pisanku

|
|

|
1

Slika 13. Prikaz kurikulske nastavne jedinice za treci razred u udzbeniku Trag u prici 3 (str.120-121)

Najprisutniji vid dramskog odgoja, primjereno dobi ucenika, u razrednoj nastavi je igrokaz
ili dje¢ja drama. Puzevski razgovor, Vera Zemunié, je dramsko djelo (igrokaz) kojem je cilj
poticati ucenika na jezi¢no izrazavanje. UoCavamo raznolikost zadataka u udZbenickom
instrumentariju: zadatci nadopunjavanja, uvjezbavanja pisanja, odgovaranja na pitanjei trazenja
podataka. Ilustracije u prilozenom metodickom predlosku sluze kao predmet ostvarenja zadanih

1shoda.

Cilj prikazane kurikulske nastavne jedinice je sluSati/Citati i interpretirati igrokaz PuZevski

razgovor, a on se ostvaruje sljede¢im ishodima.

Ugenici ¢itajuéi knjizevni tekst uo¢avaju pojedinosti knjizevnog teksta (OS HJ B.3.2) u
zadatku gdje trebaju pronaci parove rijeci koji se rimuju u igrokazu i prepoznati likove koji se
pojavljuju u tekstu. Zadaci su osmisljeni na nacin da se ostvaruju u razliitim oblicima rada.

Zadatak (Medusobno podijelite uloge i1 izvedite igrokaz.) ucenici rade u paru. Ucenici se koriste
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jezi¢nim vjesStinama, aktivnim rjecnikom i1 temeljnim znanjima pomocu kojih ¢e oblikovati uradak
u kojem ée do¢i do izrazaja kreativnost, originalnost i stvaralatko misljenje (OS HIJ B.3.4).
Ilustracija puza u tre¢em zadatku potice uc¢enika na zamisljanje i mastanje. Ucenik na temelju toga
ulazi u ulogu puza s fotografije te pripovijeda kamo ide, koga ¢e posjetiti itd. U tom se zadatku
ostvaruje ishod OS HJ B.3.4. jer se ucenik stvaralacki izraZava prema vlastitom interesu.
Zadacima koji su namijenjeni samostalnome radu ucenici jacaju individualne spoznaje i
primjenjuju ih u novom kontekstu. Kroz metodicki predlozak primje¢ujemo unutarpredmetnu
korelaciju sadrzaja Hrvatski jezik i komunikacija i KnjiZzevnost i stvaralaStvo. U drugom zadatku
ucenici vjezbaju razlikovati upitnu, izjavnu i jesnu recenicu na nacin da od rijeci trebaju sloziti
upitnu i izjavnu redenicu o puZu te je preoblikovati u izjavnu (OS HJ A.3.5). Ostvarenost ishoda
OS HJ A.3.3 vidimo u zadatku gdje udenici trebaju &itati tekst i pomoéu grafickog prikaza pronaéi
podatke u tekstu te odrediti §to je to¢no, a §to netono u navedenim re¢enicama. Ishod OS HJ A.3.1
prisutan je u poucavanju gdje ucenici razlikuju svakodnevne komunikacijske situacije i sluze se
novim rije¢ima u skladu s komunikacijskom situacijom. U zadatcima uvjezbavanja pisanja ucenik
pisSe skolskim rukopisnim naucenim slovima dok odgovara na ponudena pitanja u udzbenickoj

jedinici (OS HJ A.2.4).
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P.3

U sljede¢im tablicama i grafikonima za pojedini razred, na temelju frekvencija sadrzaja, uocava
se povezanost ishoda. Dolazimo do zakljucka da se unutar jedne udzbenicke jedinice nalaze

sadrzaji koji omogucuju dosezanje vise ishoda.

Tablica 13. Frekvencija pojedinih sadrzaja za ostvarivanje ishoda u prvom razredu osnovne Skole

1. RAZRED
FREKVENCDA SADRZAJA FREKVENCDA SADRZAJA
aael ZA OSTVARIVANIE ISHODA i ZA OSTVARIVANIE ISHODA
OS HJ A 1.1. Uéenik razgovara i OS HJ B.1.1. Uéenik izrazava svoja
govori u skladu s jeziénim razvojem zapazanja, misli 1 osjecaje nakon
LB S S f(70) o o e . f4)
izrazavajuci svoje potrebe, misli 1 slusanja/¢itanja knjizevnoga teksta 1
osjecaje. povezuje ih s vlastitim iskustvom.
. . OS HJ B.1.2. Uenik slusa/¢it
O% HI A 1.2. Ugenik slusa e v T
jednostavne tekstove, to¢no 1zgovara uifenusiphst, AV o cenn
J G e : f(48) tekst govori 1 prepoznaje knjizevne f(47)
glasove, rijeci 1 re¢enice na temelju ;
¥ tekstove prema obliku u skladu s
slusanoga teksta. blon o
jeziénim razvojem 1 dobi.
OS HJ A.1.3. Uéenik ¢ita tekstove e E.Icemk il
S i ponudene knjizevne tekstove 1
primjerene pocetnomu f(48) .. = N R f@
; 5 Y > ¢ita/slusa 1h s razumijevanjem prema
opismenjavanju 1 jezi¢nome razvoju. ! ;
vlastitome interesu.
OS HJ A.1.4. Uéenik pise $kolskim OS HJ B.1.4. Uéenik se stvaralacki
formalnim pismom slova, rije¢11 £(56) izrazava prema vlastitome interesu £(10)
kratke recenice u skladu s jezi¢nim potaknut razli¢itim 1skustvima 1
razvojem. dozivljajima knjizevnoga teksta.
OS HJ A.1.5 Uéenik upotrebljava OS HJ C.1.1. Uéenik slusa/¢ita tekst
rijeci, sintagme 1 recenice u to¢nome £(55) u skladu s pocetnim £(53)
znacenju u uobicajenim opismenjavanjem 1 pronalazi
komunikacijskim situacijama. podatke u tekstu.
OS HJ A.1.6. Uéenik prepoznaje 0OS$ HJ C.1.2. Uéenik razlikuje
razliku izmedu mjesnoga govora 1 f(1) medijske sadrzaje primjerene dobi 1 f(5)
hrvatskoga standardnog jezika. interesu.
OS HJ A.1.7. Uéenik prepoznaje
glasovnu strukturu rijeci te glasovno £(57) OS HJ C.1.3. Uéenik posjecuje

analizira 1 sintetizira rije¢i primjereno
pocetnomu opismenjavanju.

kulturne dogadaje primjerene dobi.
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Slika 14. Grafikon prikaza ostvarenosti ishoda u pojedinim sadrzajima prvoga razreda osnovne skole

Prvi dio (Prvi trag 1) obuhvaca sadrzaje za razvoj govorenog modaliteta postujuci razine pocetnog
jezi¢nog razvoja. Cilj zadataka u udzbeniku jest poticanje uc¢enika da vodenom komunikacijom
postupno stjeCu komunikacijsku jezicnu kompetenciju. Drugi dio (7rag u rijeci 1) usmjerava
ucenike na pocetno ovladavanje pisanjem kao prijenosom govorenog modaliteta jezika u pisani, a
tre¢i dio objedinjuje sadrzaje uCenja za razvoj govorenja, sluSanja, Citanja i pisanja dakako
uvazavajuci razli¢ite razine jezi¢nog razvoja ucenika prvog razreda. Tre¢i dio (7rag u prici 1)
obuhvaca sadrzaje za razvoj jezi¢nih djelatnosti (govorenja, sluSanja, Citanja i pisanja) uvazavajuci
razli¢ite razine jezi¢nog razvoja ucenika. Graficki prikaz prikazuje ostvarenost ishoda u pojedinim

sadrzajima prvoga razreda osnovne skole.
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Tablica 14. Prikaz tablice frekvencija pojedinih sadrzaja za ostvarivanje ishoda u drugome razredu
osnovne Skole

2. RAZRED
FREKVENCUA SADRZAJA FREKVENCUJA SADRZAJA ZA
BHap! ZA OSTVARIVANIJE ISHODA TsHoRt OSTVARIVANJE ISHODA

OS HJ A.2.1.Uéenik razgovara i
govori u skladu s temom 1z
svakodnevnoga zivota 1 postuje

OS HJI B.2.2. Uéenik slusa/¢ita
f(162) knjizevni tekst 1 razlikuje knjizevne £(92)
tekstove prema obliku 1 sadrzaju

pravila uljudnoga ophodenja
OS HJ A.2.2.Uéenik slusa OS HJ B.2.3 Ugenik samostalno
jednostavne tekstove, to¢no izgovara £3) izabire knjizevne tekstove za £)
glasove, rijeci 1 reCenice na temelju slusanje/¢itanje prema vlastitome -
sluSanoga teksta. interesu.
OS HJ A.2.3. Uéenik ¢ita kratke OS HJ B.2.4. Ugenik se stvaralacki
tekstove tematski prikladne £(116) izrazava prema vlastitome interesu £(143)
ucenickomu iskustvu, jezi¢nomu potaknut razli¢itim iskustvima 1
razvoju 1 interesima dozivljajima knjizevnoga teksta.
OS HIJ A2 4. Uenik piSe skolskim OS HJ C.2.1. Uéenik slusa/¢ita
rukopisnim pismom slova, rijeci 1 medijski tekst oblikovan u skladu s
S & £(108) s ) 4 2 f(7)
kratke recenice u skladu s jeziénmim pocetnim opismenjavanjem 1
razvojem. 1zdvaja vazne podatke.
- 5 o . 5 » o
atawa e saigef eenis OF Bl G2 Uik i
O T S f(161) medijske sa@]e primjerene dobi 1 f(1)
i 2 nteresu.
situacyjom.
OS HJ A 2.6. Uéenik usporeduje OS HJ C.2.3. U¢enik posjecuje
mjesni govor 1 hrvatski standardni f(5) kulturne dogadaje primjerene dobi 1
jezik. 1skazuje svoje misljenje.

OS HJ B.2.1. Uéenik izrazava svoja
zapazanja, misli 1 osjecaje nakon
slusanja/Citanja knjizevnoga teksta 1
povezuje 1h s vlastitim iskustvom.

£(113)
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Slika 15. Grafikon prikaza ostvarenosti ishoda u pojedinim sadrzajima drugog razreda osnovne skole

U drugome se razredu poucavaju rukopisna (pisana) slova. Pisanje je u tom periodu uskladeno sa
sadrzajem koji ucenik pise, pa su pocetni pisani uradci istodobno i uradci koji pokazuju usvojenost
rukopisnog pisma i vjestina pisanja kao jezi¢ne djelatnosti. Slova pou¢avamo onim redoslijedom
koji omogucuje brze strukturiranje rijeci i recenica rukopisnim slovima. Time se razvija pocetna
citalacka pismenost jer je u¢enik djelomi¢no ovladao formalnim slovima. Graficki prikaz prikazuje

ostvarenost ishoda u pojedinim sadrzajima drugoga razreda osnovne skole.
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Tablica 15. Prikaz tablice frekvencija pojedinih sadrzaja za ostvarivanje ishoda u tre¢em razredu
osnovne Skole

3.RAZRED
ISHODI FREKVENCIJA SADRZAJA ISHODI FREKVENCIJA SADRZAJA
ZA OSTVARIVANIJE ISHODA ZA OSTVARIVANJE ISHODA
v 2% ) - Eoa S5ep s
OS HJ A 3.1. Ucenik razgovara 1 s B'3f“ t‘Icemk (.‘“a,knﬁ?ﬂm
) . f(38) tekst 1 uo¢ava pojedinosti £(75)
govori tekstove jednostavne strukture. e
knjizevnoga jezika.
OS HI A 32 Ucenik slusa tekst i e R TR
e sl soslitinons bt £(28) vlastitome interesu te razlikuje f(3)
Prep JP g ’ vrste knjiga za djecu.
OS HIJ B.3.4 Ucenik se stvaralacki
OS HJ A 3.3. Uéenik ¢ita tekst i £(62) 1zrazava prema vlastitome interesu £(54)
pronalazi vazne podatke u tekstu. - potaknut razli¢itim 1skustvima 1
dozivljajima knjizevnoga teksta.
O HJ A 3.4. Uéenik piSe vodenim S HICS., Ueenlk pratatuel
o podatke koriste¢i se razli¢itim
pisanjem jednostavne tekstove u f(33) . ; =, : : f4)
1zvorima primjerenima dobi
skladu s temom. o
ucenika.
DR HEA3.2. Wi chifcufe Jakst 0% HJ C.32. Utenik razlikuje
sluze¢i se imenicama, glagolima 1 p i e s
i odvima. uvaZavaiuéi ticka i f(30) tiskane publikacije primjerene f(1)
Py . dobi 1 interesima.
pravopisna pravila.
3:5:1)‘3;&1 :;J ;e:; ;Zl’lvor‘:’f O HJ C.3.3. Ucenik razlikuje
i i e x
hrvatskoga standardnog jezika s £® k_ulturn_e doga_daj e,k PR IR Lo
1skazuje svoje misljenje o njima.

obzirom na komunikacijsku situaciju.

OS HJ B.3.1. U¢enik povezuje sadrzaj
1 temu knjizevnoga teksta s vlastitim f(83)
iskustvom.
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Slika 16. Grafikon prikaza ostvarenosti ishoda u pojedinim sadrzajima trecega razreda osnovne skole

U tre¢em razredu ucenici razvijaju jeziénu produkciju u govorenom i pisanom modalitetu
Hrvatskoga standardnog jezika. Opisanim sadrzajima ostvaruju se ishodi koji omogucuju uceniku
jezicni razvoj (naglaSavanje u odnosu na standardni naglasak, bogatstvo rjecnika i sposobnost
artikuliranja manjih i ve¢ih govornih cjelina u skladu s ortoepskom normom). Produkcija u pisanju
metodicki se artikulira metodom vodenoga pisanja. Graficki prikaz prikazuje ostvarenost ishoda u

pojedinim sadrZajima trecega razreda osnovne Skole.
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10. Rasprava i zakljuéak

Istrazivanjem u radu Kurikulski pristup i metodicki kontekst u udzbenicima Hrvatskoga
jezika u primarnom obrazovanju prikupljeni su podaci analize sadrzaja i ishoda u udzbenicima
Hrvatskoga jezika u 1., 2. 1 3. razredu osnovne $kole. Rezultatima istrazivanja dobili smo uvid u
sadrzajnu 1 metodi¢ku strukturu udzbenika za Hrvatski jezik te frekvenciju pojedinih ishoda u

udzbenicima za 1., 2. 1 3. razreda primarnog obrazovanja u Republici Hrvatskoj

U prvom problemu istrazivali smo koliko se u udzbenickim jedinicama frekventira svaki
pojedini ishodu u nastavi Hrvatskoga jezika. Rezultati istrazivanja pokazuju da je dominantni
ishodi u 1. razredu osnovne Skole onaj koji omogucava usvajanje sadrzaja pocetnog Citanja i
pisanja, odnosno prijenosa govorenog modaliteta jezika u pisani. IstraZivanjem smo dosli do
pokazatelja da su dominantni ishodi (u drugom razredu osnovne $kole) oni koji omogucavaju
uceniku citanje kracih tekstova i usvajanje grafickog izgleda rukopisnih slova (pisanje rijeci 1
reCenica). Rezultati pokazuju dominantne one ishode koji omogucavaju uceniku daljnji razvoj
Citalacke pismenosti te razvoj ucenikovih jezi¢nih sposobnosti (govorena i pisana produkcija

temeljena na doZzivljajima, stavovima i osjecajima).

Drugim problemom istrazivanja dobili smo uvid u sadrzajnu i metodicku strukturu
udzbenika Hrvatskoga jezika za 1., 2. 1 3. razred u primarnom obrazovanju. U analiziranim
udzbenicima vidljiv je kurikulski koncept i metodicko oblikovanje sadrzaja koje omogucuje
dosezanje vise zadanih ishoda, odnosno razvoj jezi¢ne komunikacijske kompetencije. Struktura
udzbenicke jedinice ima ove sastavnice: metodiCki predloSci razli¢itih funkcionalnih stilova
hrvatskoga standardnog jezika, zadaci za razvoj pocetne Citalacke pismenosti, ilustracije koje

dopunjuju sadrzaj i omogucuju bolje razumijevanje ili interiorizaciju zadanih pojmova.

Tre¢im smo problemom dokazali sadrzajnu povezanost svih ishoda u udzbenickim
jedinicama. Zamijetili smo da su neki ishodi izostavljeni u metodickom priru¢niku, primjerice iz
udzbenicke jedinice vidljiva je razradenost domene C, ali u priru¢niku ona nije naznacena kao
dominantna. Vidljiva je u korelacijsko-integracijskoj povezanosti s ostalim nastavnim
predmetima. Osobito je vazno naglasiti da su autorice udzbenika metodicki artikulirale udzbenicke
jedinice tako da su sadrZaji triju domena kurikulski koncipirani. IstraZzivanjem smo analizirali
kurikulski pristup i metodicki kontekst u udzbenicima Hrvatskoga jezika i dosli do pokazatelja

koji upucuju na povezanost sadrzaja i ishoda poucavanja.
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