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Sazetak

Ovaj zavr$ni rad bavi se temom jezi¢nog razvoja djece predSkolske dobi i
mogucénostima njegova poticanja uporabom knjizevnih tekstova, odnosno bajki. U
radu se definira djecji govorno-jezicni razvoj, opisuje Se njegov kronoloski tijek —
predverbalna i verbalna faza. Rad takoder sagledava vaznost govorno-jezi¢nog
razvoja te se osvrée na sam proces usvajanja materinskog jezika. Rad polazi od
definicije jezika, govora, govorno-jezi¢nog razvoja djece i verbalne i neverbalne
komunikacije te se doti¢e vaznosti motiviranja i poticanja govorno-jezi¢nog razvoja
u svrhu cjelovitoga govornog, kognitivnog, emocionalnog i spoznajnog razvoja djece
rane dobi. Rano djetinjstvo i njegov uredan tijek iznimno su vazni ¢imbenici ukupnog
razvoja djece, pa i jezinoga razvoja, a slozeni proces razvoja zapocinje ve¢ u
prenatalnom razdoblju. Kvalitetno okruzje doma i podupiruca obitelj, institucionalno
djetinjstvo i kompetentni odgojitelji iznimno su vazni ¢imbenici djetetova razvoja
djetetova zivota. Takoder, rad se doti¢e bitnoga pitanja potrebe za poticanjem
jezicnog razvoja koriStenjem knjizevnih tekstova namijenjenih ranom i predSkolskom
uzrastu. Po mnogim je svojim odlikama upravo bajka najprikladniji knjizevno-
umjetnicki oblik za rad s djecom. Stoga se analiziraju pojedini elementi bajke, vrste
bajke i vaznost bajke za djecji spoznajni i jezi¢ni razvoj te se opisuju njezine
mogucnosti u unaprjedenju djetetova jezicnog izrazavanja.

ZakljuCuje se da je poticajna okolina uistinu vazna za djetetov sveukupan
razvoj, ukljucujuéi i jezi€no-govorni. U tome i1 bajka moZe imati vrijednu ulogu,
njezinim ¢itanjem 1 prepri€avanjem, jezicni se razvoj u djece rane i predskolske dobi

itekako moze podrzati i unaprijediti.

Kljucéne rijeci: djecji jezicni razvoj, govor, poticajna okolina, predskolsko dijete,
bajka



Summary

ENCOURAGING CHILDREN'S LANGUAGE DEVELOPMENT BY READING
FAIRY TALES

This undergraduate thesis paper deals with the topic of language development of
preschool children and the possibilities of encouraging it through using literary texts,
that is fairy tales. The thesis paper defines a child's speech and language development,
describes its chronological course from the preverbal phase with the initial cry to the
verbal stage after the arrival of the first meaningful word. The paper also considers
the importance of speech and language development and looks at mother tongue
acquisition. The thesis paper starts with the definition of language and speech,
clarification of speech-language development, and verbal and non-verbal
communication. Also, the thesis paper touches on the importance of motivating and
encouraging speech-language development for complete speech, cognitive,
emotional, and cognitive development of young children. Early childhood and its
orderly course are decisive factors in the overall development of children, as well as,
language development, and the complex process of development which begins in the
prenatal period. A quality home environment and a supportive family, institutional
childhood, and competent educators are critical factors in a child's language and
speech development, given that this process is most dynamic in the first three years
of a child's life. Also, the paper touches on the crucial issue of the need to encourage
language development through the use of literary texts intended for early and
preschool age. According to many of its features, a fairy tale is the most suitable
literary and artistic form to use while working with children. Therefore, individual
elements of the fairy tale, types of fairy tales, and the importance of fairy tales for
children'’s cognitive and language development are analyzed. Also, there has been an
evaluation of the ability of a fairy tale to improve the child's language expression. It
is concluded that the stimulating environment is crucial for the child's overall
development, including language and speech. The fairy tale can also play a valuable
role in this. By reading fairy tales and retelling the stories, the language development

in children of early and preschool age can indeed be reinforced and improved.

Keywords: children's language development, speech, stimulating environment,
preschool child, fairy tale



1. UVOD

Tema je ovoga zavrsnoga rada istrazivanje i biljezenje mogucnosti uspjesnog
poticanja govorno-jezi¢nog razvoja djece predskolske dobi koriste¢i se jednom od
najpopularnijih knjizevnih vrsta — bajkom. Uzimajuéi u obzir brz razvoj danasnjice u
tehnoloskom i digitalnom drusStvu koje trazi i omogucuje sve manje i manje verbalne
komunikacije, potreba za poticanjem govorno-jezi¢nog razvoja ocita je ve¢ u ranom

djetinjstvu.

Djeca putem govora upoznaju svoju okolinu i sebe same. Komunikacija i govor
kljuéni su elementi djetetova razvoja te je od velike vaznosti pruziti djetetu za
komunikaciju i govor odgovarajué¢u, kompetentnu i poticajnu okolinu. Zadaca je
poticajnog okruzja podupirati dijete u njegovu razvoju u kompetentnog govornika i
sugovornika u druStvu u kojemu se razvija, igra, djeluje i raste. Apel i Masterson
(2004) tumace kako kvaliteta djetetova zivota i razvoja znatno ovise 0 njegovoj

sposobnosti komuniciranja.

Jezik je djetetov glavni nacin komunikacije i sporazumijevanja u druStvu, a sam

je proces razvoja jezika izazovan i dinamican.

Tijekom ranog 1 predskolskog perioda klju¢nu ulogu u poticaju jezi¢nog
razvoja primarno ima djetetova obitelj, odnosno roditelji ili skrbnici, ustanova za odgoj

i obrazovanje djece te zaposlenici te ustanove, a posebice djetetov odgojitelj.

Mnoga suvremena istrazivanja, nadovezuju¢i se na prijasnja istrazivanja
govorno-jezicnog razvoja, njegova pocetka i kronoloskog tijeka, njegovih elemenata,
nacina djelovanja i medusobne povezanosti njegovih sustava, nastoje obogatiti
Spoznaje o moguénostima unaprjedenja djetetove jezicne kompetencije u odredenim
uvjetima, odnosno u okruzjima koja ¢e biti poticajna za djecji jezi¢ni razvoj.
Primjerice, istrazivanje Brodin J. i Renblad K. (2019) imalo je za cilj saznati
unaprjeduju li, 1 na koji nacin, ¢itanje i pricanje pri¢a razvoj komunikacije kod djece.
Rezultati su pokazali kako ¢itanje naglas i pricanje prica uistinu pomazu jeziénom
razvoju, ali samo uz uvjet da odgojitelj odredene skupine djece smatra knjizevnost

vaznom za djecu te se zna njome sluziti i pribliziti je djeci.

Prvi dio rada, odnosno drugo poglavlje, posveceno je govorno-jezi¢nom

razvoju djeteta te se dijeli na tri podnaslova koji opisuju kronoloski tijek predjezi¢ne
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faze, s pocCetkom jos$ u razdoblju prije rodenja, te jezi¢ne faze s poCetkom prve smislene
rijeci, kao i teorije o dje¢jem usvajanju jezika.

U tre¢em je poglavlju opisano poticanje jezi¢nog razvoja te je razdijeljeno na
podnaslove, odnosno manje tematske cjeline koji govore o poticajnoj okolini, o

vaznosti poticanja govorno-jezi¢nog razvoja, o ulozi odgojitelja u tom procesu te o

¢itanju djecje knjizevnosti kao jedne od mogucnosti poticaja jezi¢noga razvoja.

U cetvrtom se poglavlju opisuje knjizevna vrsta bajke, zatim Citanje bajki 1

njezina vaznost, te se kratko predstavlja terapijski u¢inak price n djecu.

Cilj ovoga zavr$nog rada bio je naciniti uvid u literaturu, odnosno u istrazivanja
koja govore o jezi€nom razvoju djece i o povezanosti kvalitetnog i poticajnog okruzja,
odnosno djetetove okoline, na njegov jezi¢ni razvoj. Posebno se htjelo predstaviti
mogucénosti koristenja knjizevnih tekstova, prvenstveno bajki, u poticanju djecjega

jezi¢nog razvoja.

Istrazivanjem literature zakljuuje se da je koriStenje knjizevnih tekstova
namijenjenih za djecu predSkolske dobi, a posebice bajke, u svrhu poticanja djecjeg
jezi¢nog razvoja uistinu ucinkovito, uspjesno te prijeko potrebno kako bi se dijete

razvilo u kompetentna (su)govornika i djelotvorna Clana drustva.

Zakljucujemo da knjiga, odnosno bajka, igraju vaznu ulogu u govorno-
jezi€nom, socijalnom, kognitivnom 1 emocionalnom razvoju djeteta rane i1 predskolske

dobi.



2. GOVORNO-JEZICNI RAZVOJ DJETETA

Jezik, sposobnost svojstvena ljudima, apstraktan je i kompleksan sustav
znakova s odredenim znac¢enjem. Nesumnjivo, razvoj jezika znac¢ajan je uspjeh i jedan

od najistaknutijih iskustava djeteta i njegova skrbnika.

Jezi¢ni se razvoj postize istodobno u slijede¢im jeziénim djelatnostima:
slusanju, govorenju, Citanju i pisanju (Goldberg, 2003). Navedene su interaktivne
djelatnosti sastavnice vjestina pismenosti (Citanja i pisanja) i procesa komunikacije.
Sva ta podru¢ja djeluju zajedno, podupiruéi se medusobno (ibid). Jezik je sustav
znakova nacinjen od razli¢itih podsustava: fonologije, morfologije, sintakse i leksika
(usp. Mildner, 2003), on je nacin ljudske socijalizacije i sredstvo u¢enja (usp. Apel i

Masterson, 2004).

Podsustavi jezi¢noga sustava, 0dnosno razli¢ite sastavnice komunikacije, jesu
sustav glasova ili fonologija, zatim sustav znacenja ili semantika, sustav poretka i
oblika rije¢i ili gramatika te sustav druStvene uporabe jezika ili pragmatika.

Nastavljaju opisom glasova kao zvukova standardiziranih za odredeni jezik (ibid).

Jezik je glavni nac¢in komunikacije djeteta s okolinom, a koji podrazumijeva
glasove i1 znacenja rije¢i, naCin slaganja rijeci u recenice, kombiniranja glasova te
pomno biranje sadrzaja govora, ovisno o odredenoj situaciji i svrsi komunikacije
(Apel, Masterson, 2004).

Govor, odnosno komunikacija rijeCima, glavno je sredstvo sporazumijevanja u
ljudskoj zajednici. Djeca usvajaju govor i razumijevanje rijeci putem komunikacije s
odraslima i vr§njacima iz njihove okoline koja ih na to potice. Uvjeti koji su potrebni
za razvoj govora jesu dobro zdravstveno stanje djeteta, uobicajen (zdrav) intelektualni
razvoj, uredan razvoj organa potrebnih za govor i sluh te poticajna okolina i kvalitetno
okruzje (Andresié, Benc Stuka, Gugo Crevar, Ivankovi¢, Mance, Tambi¢, 2010). lako
se komunikacija ostvaruje izvan podrucja govora, valja znati da se ona ipak odvija

pomocu rijeci (Loupan, 2006).

Govorno-jezi¢ni razvoj djeteta slozen je proces Koji je najistaknutiji u prve tri
godine djetetova zivota, pocevsi ve¢ od djetetovih slusnih iskustava u majcinoj utrobi,

pa preko krika i prvih rijeci sve do kompetentnog verbalnog izvrSenja svoje uloge



govornika i sugovornika u okruzju u kojemu se razvija, raste i djeluje (Andresic i sur.,
2010). lako je razvoj govora najintenzivniji do djetetova tre¢eg rodendana, prvih je Sest
godina njegova zivota osjetljivo razdoblje tijekom kojega ¢e usvojiti osnove

komunikacije kojima ¢e se sluziti cijeli zivot (Apel, Masterson, 2004).

Uzimajuéi u obzir da znatan broj djece prati sli¢an tijek jezi¢nog razvoja,
mozemo ga podijeliti u nekoliko etapa: predgovorno razdoblje koje traje od zaceca do
otprilike godine dana, zatim govorno razdoblje s pocetkom pojave prve smislene rijeci
u periodu od devetog do petnaestog mjeseca, period javljanja prve recCenice od
osamnaestog do dvadeset Cetvrtog mjeseca te naglo bogaéenje rjecnika i usvajanje

gramatike od druge do tre¢e godine (Andresic i sur., 2010).

Usvajanje jezika oznacuje ovladavanje prvim, odnosno materinskim jezikom
koji se usvaja automatski, implicitno i pretezito u neformalnim situacijama i uvjetima,
za razliku od ucenja jezika koji se odnosi na svladavanje stranoga, drugog jezika koji
se usvaja planski, eksplicitno i vecinskim djelom u formalnim uvjetima (Mildner,

2003).

Autorica Aladrovi¢ Slovacek (2019) naglasava kako tijekom procesa usvajanja
jezika dijete mora usvojiti sve njegove razine: gramati¢ku, znacenjsku, i uporabnu.
Gramaticka uporaba zahvaca fonoloSku, morfolosku 1 sintakticku, dok ¢e znacenjska
razina obuhvatiti leksicku 1 semanticku uporabu, a uporabna razina pragmaticku 1
drustvenojezi¢nu. Aladrovi¢ Slovacek (2019) takoder govori o mnogim zada¢ama
djeteta prilikom usvajanja jezika, poput usvajanja mnogih rije¢i i njihovih znacenja,
poznavanja uporabnih vrijednosti i reCeni¢nih pravila, izgovaranja svih glasova,
baratanja naglascima, intonacijom i ritmom, a sve u svrhu kvalitetnog i nesmetanog

sporazumijevanja.

Mildner (2003) opisuje osjetljivo razdoblje razvoja jezi¢nih sposobnosti koje se
sastoji od slijedecih faza u kojima je taj razvoj posebno osjetljiv na vanjske i unutarnje
dogadaje: vokalna faza i tri lingvisticke faze u usvajanju jezika. Navedene se faze vezu
1 utjecu jedna na drugu. Vokalna faza i prva jezic¢na faza najve¢im su dijelom afektivne
1 drustvene, dok je druga jezi¢na faza analitickog karaktera te omogucuje podjelu na
fonologiju, morfologiju i sintaksu (Locke, 1994 prema Mildner, 2003). Posljednja,
tre¢a jezina faza ima integrativnu i elaborativnu funkciju te traje u razdoblju odrasle

dobi i omogucuje Sirenje rjecnika (ibid).



Djecji se jezicni razvoj uobicajeno dijeli u dvije faze: prva faza, odnosno
predjezicna faza, od zaceca pa do kraja prve godine Zivota te druga faza, odnosno

jezi¢na faza, od uporabe prve rijeci (oko prve godine) pa nadalje.

2.1. Predjezic¢na faza

Kako bi sagledali sveukupni jezi¢ni razvoj djeteta, u obzir moramo uzeti i
njegov pocetak koji seze u prenatalno razdoblje. Predgovorna faza zapocinje tijekom
prenatalnog razdoblja kada se dijete pocinje jezi¢no razvijati i slusati raznolike izvore
zvukova svoje, odnosno majcine, okoline. Drugim rijeima, prenatalno je razdoblje

pocetak jezicnog usvajanja djeteta.

Stovise, autorica Kova¢i¢ (1996) tumaéi novija istraZivanja prijerodnoga
razdoblja koja svjedoCe o aktivnosti 1 vaznosti najranije dobi djeteta u procesu
usvajanja jezika. Takoder, bitan je preduvjet usvajanja jezika uredan razvoj djeteta i
sposobnost sluSanja za vrijeme prijerodnoga razdoblja, tocnije u embrionalnoj fazi
(Kovaci¢, 1996). Osim djetetove sposobnosti sluSanja u maj¢inoj utrobi, ono je takoder
sposobno pamtiti 1 pohranjivati dijelove maj€ina govora, S§to se 1 ocituje u

poslijeporodnom razdoblju tijekom djetetove govorne proizvodnje (Kovaci¢, 1996).

Predjezi¢na faza predstavlja fonsko razdoblje u trajanju od jedne godine koje u
velikom djelu obuhvaca spontano glasanje djeteta, a nakon toga i artikulaciju glasova
primjernih jezicnom sustavu materinskog jezika djetetove okoline. Jednogodisnje
fonsko razdoblje zapocet ¢e prvim krikom novorodenceta (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Dok ¢e djetetova prva komunikacija, prema Dorothy Einon (2005), biti njegov pokret

kojim podize ruke uvis kako bi ga se primilo u narucje.

Period nenamjernoga glasanja djeteta naizgled je jednostavan proces. Medutim,
upravo je velika znac¢ajnost fonske faze, odnosno razdoblja spontanoga glasanja, u tome
Sto tijekom te epohe djeca stjecu auditivna iskustva i oblikuju senzomotoricke veze s

odgovaraju¢im fonima i intonacijama (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).



Prema Morris (2009) bebina je potreba za mrmljanjem i grgljanjem tijekom
najranijih mjeseci urodena te ¢e se nakon nekog vremena preobraziti u govor pazljivim
oponasanjem svoje okoline. Nastavlja kako ¢e dijete oko treéeg mjeseca nesvjesno
proizvoditi jednoslozne slogove, oko sedmoga mjeseca ¢e namjerno i svojevoljno
stvarati dvoslozne zvukove, oko osmoga mjeseca ¢e uciti rijeci, dok ¢e oko devetog
izre¢i svoju prvu smislenu rije¢ te ¢e do kraja prvog rodendana znati nekoliko

jednostavnih rije¢i (Morris, 2009).

Djetetov prvi predgovorni zvuk i vjezbanje glasnica bit ¢e tijekom ispustanja
glasnog placa nakon Soka rodenja (Morris, 2009). Nadalje, u prvih nekoliko tjedana
djetetova zivota pla¢ ¢e biti jedini zvucni signal kojega ono moze predstaviti,

ukljucujuéi mnoge njegove varijacije obzirom na razlog placa.

Morris (2009) tvrdi da novorodeno dijete ve¢ posjeduje kompleksnu anatomiju
potrebnu za proizvodnju zvuka. Nastavlja kako ¢e sazrijevanje te anatomije zavrsiti

oko prve godine djetetova zivota kad ¢e moci oblikovati rije¢i na razumljiv nacin.

Zaista je impresivna brzina kojom dijete ovlada prvim, materinskim, jezikom te
su se mnogi znanstvenici posvetili upravo pronalasku objasnjenja zakonitosti toga
procesa. Apel i Masterson (2004) tumace kako djeca na svijet dolaze s odredenima
sposobnostima i senzibilnostima koje pozitivno djeluju na interakcije djeteta i njegovih
roditelja. Nadalje, opisuju kako je dijete pocelo uciti prije nego Sto se rodilo, odnosno
u prenatalnom razdoblju za kojega je sluSalo i prepoznavalo maj€in glas. Autor
Desmond Morris (2009) opisuje istrazivanja koja su dokazala potpuni razvitak
unutarnjeg uha prije vremena rodenja djeteta, za razliku od ostalih osjetilnih organa
koji se razvijaju u postnatalnom razdoblju njegova zivota. Rezultat toga je sposobnost
dojencadi da ve¢ nakon treceg dana Zivota uoce 1 razlikuju glas vlastite majke, naspram

svih ostalih glasova (Apel, Masterson, 2004).

Osim slusnih vjestina, novorodence ¢e demonstrirati i vokalne vjeStine.
Vokalne ¢e vjestine isprva biti formulirane u obliku plakanja, gundanja, podrigivanja,
mrmljanja, kri¢anja 1 ostalih nacina verbalizacija pojedinih glasova (Apel, Masterson,
2004).

Pocevsi od nultog do tre¢eg mjeseca zivota, dijete s urednim jezi¢no-govornim

razvojem bit ¢e sposobno svoja raspoloZenja izrazavati glasanjem, smijanjem i



plakanjem (Andresic i sur., 2010). Nadalje, od tre¢eg do kraja devetog mjeseca zivota,
dijete ¢e se igrati govornim organima i time stvarati mnostvo razli¢itih zvukova i
glasova. Takoder ¢e smijehom odgovarati na glasove koje ono smatra ugodnim, a na

one neugodne reagirati ¢e plaCem te ¢e imitirati glasove odraslih (Andresi¢ 1 sur.,

2010).

Nakon cetvrtog mjeseca zivota dolazi i faza gugutanja tijekom koje
novorodence proizvodi samoglasnike i glasove ku i gu (Apel, Masterson, 2004). Poslije

Sestog mjeseca zivota, dijete ¢e poceti s procesom imitacije govora odraslih (Andresi¢

i sur., 2010).

Tijekom razdoblja od devetog do petnaestog mjeseca dijete ¢e razumjeti geste,
izraze lica, promjene u tonu glasa, znacenje viSe jednostavnih rijeci, imitirat ¢e nove
zvukove te ¢e reagirati na svoje ime (AndreSi¢ i1 sur., 2010). Takoder ¢e gestom,

pokazivanjem ili vokalizacijom pokazivati §to u odredenom trenutku zahtjeva.

No najznacajniji dogadaj toga perioda je pojava, odnosno izgovor prve rijeci sa
znacenjem, a time 1 postupni ulazak u jezi¢nu ili lingvisticku fazu (AndreSi¢ 1 sur.,

2010).

2.2. Jezicna faza

Jezik, odnosno sposobnost baratanja njegovim sastavnicama, uistinu je
fascinantan 1 kompleksan proces. Stoga je razumljiv nevjerojatan dozivljaj odraslih
nakon svjedoCenja djetetova izgovora prve rijeci. Berk (2015) za kriticno razdoblje u
kojem djeca zapocinju govoriti postavlja period od osamnaestog do dvadeset Cetvrtog
mjeseca starosti. Aladrovi¢ Slovacek (2019) tumaci da jezi¢na, odnosno lingvisticka
faza u vec¢ine djece zapocinje oko prvoga rodendana. Nastavlja kako ubrzo nakon toga
zapocinje usvajanje prvih jezicnih elemenata, odnosno usvajanije intonacije 1 ritma

materinskog jezika, a time i pojava prvih smislenih rijeci (ibid).

Nadalje, ista autorica navodi kako u razdoblju od dvanaestog do osamnaestog
mjeseca djetetova Zivota nastupa spajanje fonema u jednoslozne ili dvoslozne rijeci

koje u pocetku jezi¢ne faze imaju funkciju reenice. Odnosno, tada nastupa telegrafski



govor, to jest kratke sureCenice od par rijeci koje su najceS¢e imenice ili glagoli u

infinitivu (Berk, 2015).

Prema AndreSi¢ i sur. (2010) dijete urednog jeziéno-govornog razvoja tijekom
dobi od petnaest do osamnaest mjeseci govori od pet do dvadeset rijeci koje su najéesce
imenice. ,,Dijete koje zna 19 rijeci kada navrsi 15 mjeseci, naucit ¢e izmedu 200 i 300
rije¢i do kraja druge godine i ve¢ moZze nauciti osnovnu recenicu koriste¢i glagole,

zamjenice 1 mnozinu* (Morris, 2009, str. 115).

Tijekom rane faze usvajanja jezika, odnosno blizu druge godine Zivota, rjecnik
djeteta pocinje se znacajno povecavati na na¢in da se ve¢ poznatim sintagmama od
dvije rije¢i dodaju nove kako bi se stvorile reCenice od tri ili Cetiri rijeci (Morris, 2009).
Stovise, Morris (2009) tuma¢i kako je ta pojava podetak, odnosno sam prag
dvogodisnjakova pravoga razgovora. Nadalje, Andresic¢ i sur. (2010) opisuju dijete u
dobi od petnaestog do osamnaestog mjeseca sposobnim govoriti od pet do dvadeset
rijeci, ponavljati jednostavne rijeci i fraze, pokazivati do tri dijelova tijela, traziti

predmete vokalizacijom te protestirati koristeci se rijecju ,,ne*.

Tijekom djetetova Zivota, u periodu od prve do druge godine, ono ¢e moci
oponasati razne glasove govora, postavljati pitanja od jedne ili dvije rijeci, proizvoditi
sintagme od dvije rijeci te upotrebljavati razne suglasnike na pocetku rijeci (Apel,
Masterson, 2004). Takoder, koristit ¢e se s oko pedeset razumljivih rijeci, rabit ¢e
glagole 1 pridjeve, negacije, zamjenice 1 jednu rijeci ili kratke fraze za izrazavanje
vlastitih emocija te ¢e razumjeti 1 kompetentno odgovarati na pitanja s ,,da* ili ,,ne*

(Andresic i sur., 2010).

Za vrijeme druge godine djetetova zivota javljaju se odredene govorne razlike
izmedu muske 1 Zenske djece. Sukladno tome, Morris (2009) tumaci kako su zenska
djeca viSe, ranije i1 ¢eS¢e sklona koristenju rijeci kojima se opisuju osjecaji i emocije,
za razliku od djecaka. Osim toga, autor Morris (2009) tvrdi kako za vrijeme druge
godine djetetova zivota ono stjece sposobnost razgovora s vlastitim roditeljima, kao 1

sposobnost davanja izjava te postavljanja i odgovaranja na pitanja.

Dijete u dobi od dvije do tri godine imati ¢e opSirnu sposobnost primjene i
govorno-jezicnog djelovanja. Dakle, prema Andresic i sur. (2010) u razdoblju od druge

do tre¢e godine zivota, dijete urednog jezi¢no-govornog razvoja ¢e izgovarati re¢enice



od dvije do tri rijeci, postavljati jednostavna pitanja, imenovati predmete svakodnevne
upotrebe, slusati kraée price, koristiti buduce i1 proslo vrijeme te ¢e se ukljucivati u
kratke dijaloge. Nadalje, dijete ¢e u tom periodu listati slikovnice, imenovati slike,
izrazavati emocije, mijenjati teme razgovora te privlaciti paznju svoje okoline koristeci

se rije¢ima (Andresi¢ i sur., 2010).

Tijekom razdoblja od tre¢e do Cetvrte godine djetetova Zivota, moc¢i ¢e koristiti
reCenicom od tri do Cetiri rije¢i, rabiti zamjenice, povezano govoriti 0 prethodnim
dogadajima i komentirati ih, pricati kraée pric¢e, znati svoje ime, godine i spol te
odgovarati na molbu od tri radnje (Andresi¢ i sur., 2010). Djeca govornici tijekom trece
godine Zivota imaju sposobnost pravilnog izgovora svih vokala i desetak suglasnika
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019; prema Posokhova, 2005). Obzirom na jezi¢ne aktivnosti,
dijete je u stanju prilagoditi svoj govor u interakciji s mladima od sebe, pravit ¢e se da
¢ita slikovnice, moze slusati price u trajanju do deset minuta, ukljuciti ¢e se u duzi
dijalog te ¢e biti sposobno objasniti sebe i svoju poruku sugovorniku koji ga ne

razumije (Andresi¢ i sur., 2010).

Izmedu djetetova Cetvrtog i petog rodendana, ono ¢e biti sposobno jo§ spretnije
baratati svojom govornom vjeStinom. Doista, dijete u dobi od Cetiri do pet godina
ucestalo pita za znacenja odredenih rijeci, u stanju je koristi re¢enicu od Cetiri do Sest
rijeci koje koristi gramaticki pravilno, mehanicki broji do deset te samostalno prica
duge price (Andresic i sur., 2010). Takoder, drzi koncentraciju tijekom slusanja krace
price te postavlja pitanja vezano za posluSano. SluSe se 1 kreiraju reenice s mnogo vise

detalja, koriste gramatiku po uzoru na svoju obitelj te je u stanju izgovarati rimu (ibid).

S navrSenim petim rodendanom, dijete urednoga govorno-jezi¢nog razvoja,

trebalo bi imati vokabular od tri do Cetiri tisuce rijeci raznih vrsta (Posokhova, 2009).

Dijete predskolske dobi, od pete do Seste godine, poceti ¢e se postepeno
upoznavati i s drugom jezi¢nom djelatnosti, $to je pisanje. Tada dijete zavrSava veliki
dio razvoja govornog jezika te usvaja osnove pisanog jezika (Apel, Masterson, 2003).
Stovise, u toj bi dobi trebalo pravilno izgovarati sve glasove do vremena polaska u
Skolu (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Nadalje, prema Andresi¢ i sur. (2010) djeca Zivotne
dobi od pete do Seste godine imat ¢e koncepte vremena danas, jucer, sutra, ujutro i
navecer, uvidati ¢e odnose, uzroke i posljedice, pri€ati price po sekvencama dogadaja,

znati ¢e napisati vlastito ime te ¢e prepoznavati i imenovati brojke i slova. Takoder,
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dijete te dobi i urednoga jezicnog razvoja trebalo bi usvojiti izgovor svih glasova
fonemskoga sustava hrvatskoga jezika razumljivo i1 pravilno (Aladrovi¢ Slovacek,
2019). Znacajna je sposobnost djeteta te dobi svijest i znanje o tome da tekst predstavlja

govorni jezik (Andresi¢ i sur., 2010).

Aladrovi¢ Slovacek (2019) tumaci kako dijete u dobi od Sest do sedam godina
vlada svim padezima i slozenim oblicima nakon kojih ¢e usvojiti 1 sloZenije dijelove
jezi¢nog sustava. Nadalje, dijete ¢e moci lako koristiti reCeni¢ne strukture, usvajati
apstraktne pojmove, imenovati dane u tjednu, voditi dulju verbalnu komunikaciju,

spojiti glasove u smislenu rije¢ te poznavati slova i poceti pisati (Andresic¢ i sur., 2010).

2.3. Tumacenja djecdjeg ovladavanja jezikom

Znatan broj djece svoj materinski jezik usvaja vrlo brzo, poc¢evsi od plakanja i
gukanja u predjezi¢noj fazi pa sve do verbalnog perioda tijekom kojeg koriste stotine
rijeci prije polaska u skolu. No, jezi¢no usvajanje datira i prije djetetova prvoga placa.
Prilikom sluSanja dijete usvaja jezik jos u prenatalnom razdoblju, odnosno u drugom
tromjese¢ju trudnoce (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Jelaska (2005) takoder potvrduje
ranu pojavu vaznih uvjeta za jezi¢nu komunikaciju tijekom prijerodnoga razdoblja.
,Nadalje, svi ljudi imaju urodenu biolosku osnovu za sva moguca obiljezja Sto razlikuju
glasove govora. Usvajanje jezika ukljucuje vrstu aktivacije odredenih obiljezja bitnih

za jezik u kojem se dijete rodilo...* (Mildner, 2003, str. 139).

Usvajanje jezika uobi¢ajena je ali i osebujna pojava. Proces jezi¢nog usvajanja
zapocinje predjezicnom fazom koja se nastavlja na jezicnu fazu te se njenim
zavrSetkom oblikuje temelj materinskog jezika u tre¢oj godini djetetova Zivota.
Aladrovi¢ Slovacek (2019) navodi kako je za lingvisticki razvoj potreban njegov

prethodnik, odnosno razvoj i usvajanje fonemskoga sustava.

Kako bi definirali ovladavanje jezikom, moramo sagledati skup koji sacinjava
jezik, a to su jezicne djelatnosti. Jezi¢ne su djelatnosti slusanje, Citanje, govorenje i
pisanje uz ostale slozene vrste djelatnosti. Dakle, ovladavanje jezi¢nim djelatnostima,

odnosno ovladavanje jezikom krovni je pojam koji tumaci spontano ili pak namjerno
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poticanje 1 uvjeZzbavanje njegova razvoja (Jelaska, 2005). Drugim rijeCima,
ovladavanje jezikom pokriva usvajanje materinskoga, prvog jezika i ucenje stranog
jezika (ibid).

Takoder, ovladanost jezikom moze se sagledati kao nacin rangiranja
sposobnosti baratanja odredenim jezikom. Odnosno, ovladavanje jezikom moze nam
reéi radi 1i se o prvom, drugom ili pak stranom jeziku (ibid). ,,Glavna je razlika u
usvajanju materinskoga 1 bilo kojega drugoga jezika uvjetovana ¢injenicom da i djeca
i odrasli koji uce drugi jezik ve¢ imaju jedan jezik koji je sredstvo njihova
sporazumijevanja, istrazivanja poimanja stvarnosti, poistovje¢ivanja“ (Jelaska, 2005,
str. 88).

Proces jezicnog usvajanja jedno je od sredisnjih podrucja lingvistickih teorija,
¢ija je uloga razumjeti i tumaciti govornikovo razumijevanje jezika i njegove tvorbe.
Aladrovi¢ Slovacek (2019) navodi kako viseslojni proces usvajanja jezika ovisi o
mnogim jezi¢nim i izvanjezi¢nim elementima. Nastavlja kako taj sloZeni proces
ukljucuje razvijene kognitivne sposobnosti, uravnoteZen spoznajni i drustveni razvoj,
motoriku, percepciju, te slusne sposobnosti koje sve ovise o okolini djeteta i njegovoj
izlozenosti jeziku (ibid). Jelaska (2005) takoder tumaci da slozen postupak usvajanja
jezika iziskuje spoznajne, osjetilne i motoricke razvojne preduvjete, kvalitetne
unutarnje uvjete poput pamcenja i slusne obrade te uskladene vanjske uvjete, kao §to

je drustvena prihvatljivost 1 podrska okoline.

Iako se na velikom broju djece tijek jezi€nog razvoja i njegove stadije moze
lako odrediti, valja napomenuti kako postoji bitna raznolikost u usvajanju jezika na

kojega utjeCu temperament, djecji stilovi i osobnosti (Apel, Masterson, 2004).

Problematikom usvajanja jezika bavili su se mnogi lingvisti, psiholingvisti i
sociolingvisti koji su naposlijetku napravili podjelu teorija usvajanja jezika na:
spoznajne ili kognitivne, iskustvene ili empiristiCke te na urodene ili nativisticke
(Aladrovi¢ Slovagek 2019, prema Kovadevi¢ 1996). Stovise, suvremene su teorije o

usvajanju jezika neizmjerno napredovale.

TeoretiCari bihevioristickog pristupa zalazu se za ideju 0 usvajanju jezika kao
o nau¢enom ponasanju koje se stje¢e imitacijom govora odraslih, odnosno u¢enjem po
modelu (prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Najpoznatiji njihov predstavnik, Skinner (

prema Kuvac i Palmovi¢, 2007) temeljem procesa uc¢enja smatra potkrjepu, odnosno u
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slucaju jezi¢nog razvoja, pozitivni dogadaj koji ¢e utjecati na dijete kako bi ono
ponovilo Zeljeno ponasanje. Drugim rijeima, Skinner smatra kako ¢e pozitivni ishodi
situacija, odnosno pozornost i pohvala roditelja, djetetu dati poticaj za nastavak

pozeljnog ponaSanja Sto doprinosi razvoju jezika.

Piagetov konstruktivisticki model dje¢jeg razvoja bitno se razlikuje od
Skinnerova bihevioristickog pristupa (prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Piaget je
glavni predstavnik kognitivistiCkog pristupa koji govori o jeziku kao sredstvu
razmiS$ljanja o djetetovoj stvarnosti, dok su njegova stvarnost i njen ustroj ¢imbenici o
kojoj ovisi pojava usvajanja jezika (ibid.). Dakle, Piagetova teorija moze opisati djecji
jezi¢ni razvoj pomocu funkcija ili urodenih bioloskih procesa i spoznajnih struktura.
Nadalje, Piaget jezi¢no usvajanje vidi kao dio kognitivnog razvoja. Bolje re¢eno, nacin
na koji djeca razmisljaju odlucuje Sto djeca govore. Takoder, Piaget vjeruje kako
djetetova sposobnost govorenja i sluzenja jezikom dolazi prirodno i postepeno bez
formalnog ucenja i poucavanja od strane odraslih. Sli¢nog je uvjerenja i Chomsky

(ibid.).

Za razliku od biheviorista, teoretiCari nativistickog pristupa, poput Chomskog,
usvajanje jezika opisuju kao usvajanje gramatike, s obzirom na to da se prema njima
dijete rodi s jezicnim moguénostima i urodenim op¢im znanjem. Nadalje, upravo
besvjesno ulaganje napora, brzina i lakoca djetetova usvajanja jezika prema
Chomskyju svjedo¢e o urodenoj sposobnosti ovladavanja jezi¢nim znanjem (ibid).
Chomsky smatra kako bi prema Skinneru i njegovoj teoriji dijete prolazilo kroz
dugotrajan i spor proces na putu usvajanja vlastitog jezika, §to u praksi nije tako (prema
Kuvac i Palmovi¢, 2007). Naime, djeca tipicnog i urednoga govorno-jezi¢nog razvoja

usvajaju svoj prvi jezik vrlo brzo i s lako¢om.

Sli¢no teoretiarima nativistickog modela usvajanja jezika, predstavnici teorije
prirodne morfologije tumace kako proces djetetova jezi¢nog usvajanja krece od onoga
,prirodnoga“. Odnosno, polazi od jednostavnih struktura s najmanje glasovnih
promjena poput primjerice umanjenica (Kuvac 1 Palmovi¢, 2007). Temelj je teorije
prirodne morfologije opisivanje jezicnog usvajanja pomocu jezi¢nih univerzalnosti
ovladavanja jezikom, posebice gledajuci jezike bogate morfologijom (ibid). Nadalje,
valja definirati §to je ,,prirodno u modelu prirodne morfologije. O tome svjedoci

autorica C. Bailey (2007) nabrajajuci kriterije morfoloSkog ponasanja koje se moze
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karakterizirati ,,prirodnim®“, a to su: velika rasprostranjenost (tog ponasanja) u
svjetskim jezicima, Cesta i Siroka distribucija morfoloskog ponasanja u odredenom
jeziku, relativna otpornost na promjene jezika te ovladavanje njime u ranom djetinjstvu.
Zakljucuje se da je neko morfolosko ponasanje prirodno tek tada kada su navedeni

uvjeti ispunjeni.

Osim biheviorista i teoretiara nativistickog pristupa, isti¢u se 1 konekcionisti.
Kuvac¢ 1 Palmovi¢ (2007) konekcionizam opisuju kao teoriju koja uzima u obzir
kronoloski tijek jezi¢nog usvajanja kao model jezi¢nog usvajanja, uz posebnu paznju

na djetetove gramaticke pogreske.

Teorija drustvene interakcije naglasava komunikacijsku funkciju jezika kao 1
vaznost komunikacije u procesu usvajanja i ovladavanja jezikom. Kuva¢ i Palmovi¢
(2007) tumace kako je koli¢ina i ucestalost te kvaliteta interakcije okoline s djetetom
vrlo bitna u njegovom govorno-jezicnom razvoju. Odnosno, kvaliteta i dugo
vremensko trajanje interakcija roditelja sa svojom djecom daje povoljan ishod djetetu
u procesu usvajanja jezika. ,,Studije blizanaca stoga su ceste u istraZivanjima
drustvenih interakcionista budu¢i da je roditeljska briga 'podijeljena’ na dva djeteta.
Iako je koli¢ina jezi¢nih ulaznih podataka ista pozornost nije, pa blizanci ¢esto kaskaju

u jezicnome razvoju za svojim vr$njacima‘ (Kuvac, Palmovi¢, 2007, str. 62).

lako su postojece teorije djecjeg ovladavanja jezikom razradene i detaljno
objasnjene, nepotpuno tumade usvajanje materinskoga jezika. Stovise, autorica
Kovaci¢ (1996) opisuje ih jednostranima obzirom da proucavaju samo neke od dijelova
jezi¢nog razvoja te s time pocinju prekasno. Odnosno, spomenute teorije usvajanja
jezika za pocetak jezi¢nog razvoja uzimaju kasnije Zivotno razdoblje djeteta, a ne
prenatalno. Uzrok tih nedostataka teorija ovladavanja jezikom upravo lezi u vremenu

kada su nastale (Kovaci¢, 1996).
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3. POTICANJE JEZICNOG RAZVOJA DJECE

Dijete je cjelovito i senzibilno bice s vlastitim pravima, potrebama, Zeljama i
osobnosti. Po¢etno mu je Zivotno razdoblje djetinjstvo, odnosno pripremna faza razvoja
za buduci zivot. S obzirom na to da se radi o razdoblju brzog i kompleksnog razvoja
govora i jezika, a koje se oslikava na kasnije stadije Zivota, od velike je vaznosti imati

podupirucu okolinu od samoga pocetka.

Klju¢na komponenta osjetljivog razdoblja usvajanja jezika jest predjezicno
razdoblje tijekom kojeg je od velike vaznosti izloziti dijete kvalitetnoj paznji majke,
odnosno djetetovih skrbnika, kako bi ih ono imitiralo vlastitim vokalizacijama
(Mildner, 2003).

Prema Apel i Masterson (2004) govorno-jezi¢ni razvoj zamrsen je i slojevit
proces koji ukljucuje zajednicki rad roditelja i djeteta. Nastavljaju kako je potrebno

aktivno sudjelovanje roditelja u svrhu obogadivanja djetetovih jezi¢nih sposobnosti.

Takvu nezamjenjivu ulogu roditelja isticu 1 Andresi¢ i sur. (2010) prilikom
opisivanja ranog stadija govora pod dominantnim utjecajem procesa Sazrijevanja.
Obrazlazu kako ve¢ od najranijih stadija proizvodnje govora postoji utjecaj govornog

okruzja na djecji govorno-jezi¢ni razvoj (Andresi¢ i sur., 2010).

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje istiCe uvjete 1 vrstu okruzja potrebnoga za

unaprjedenje 1 postizanje kvalitete Zivota djece te njihovih vjestina:

Svrha je predskolskoga odgoja i obrazovanja osigurati takve uvjete koji jamce razvoj
svih sposobnosti svakoga djeteta te osiguravaju jednake mogucnosti svoj djeci. U
ustanovama predskolskoga odgoja i obrazovanja stvaraju se materijalni i kadrovski
uvjeti te drustveno okruzje za kvalitetan Zzivot djeteta. (Ministarstvo znanosti,

obrazovanja i Sporta RH, 2011, str. 50).

Autori Apel i Masterson (2004) sposobnost komunikacije isti¢u kao vrlo bitnu
jer o njoj znacajno ovisi kvaliteta djetetova Zivota. Isticu onda i vaznost kvalitetne i

poticajne okoline koja ¢e podupirati razvoj djetetove komunikacije.
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3.1. Poticajna okolina

Usvajanje jezika proces je koji ne ovisi samo o djetetu, ve¢ i 0 njegovoj okolini.
Apel i Masterson (2004) tumace da ¢e na djetetovo usvajanje jezika utjecati njegovo
obiteljsko, kulturno i jezi¢no podrijetlo koji donose mnoga razlicita jezi¢na pravila i

odredene socijalne norme.

Apel 1 Masterson (2004) potvrduju vaznu ulogu poticajne okoline savjetujuci
roditeljima da reagiraju na sve zvukove koje njihovo novorodence stvara na isti nacin
kako ih i dijete izvodi, odnosno imitacijom zvuka, a zatim nastavljanjem s izgovorom

konkretnih, stvarnih rije¢i u smislu tumacenja djetetove vokalne igre.

Djetetova sklonost prema licu i glasu njegovih roditelja radi u korist skrbnicima
na nacin da ih djetetove reakcije na podrazaje ohrabruju u daljnjoj razmjeni glasova 1
rije¢i tijekom predjezicne faze. Nadalje, roditelji ¢e zbog djetetovih pozitivnih
povratnih reakcija na njihov glas i prisustvo pokusati $to vise i ceS¢e ulaziti u razgovor
s djetetom. Roditelji ¢e navoditi svoje dijete da ih gleda u oci tijekom verbalnih 1
vokalnih razmjena te da je razmjena osmjeha, zvukova i pogleda klju¢na u odrzavanju
interakcija (Apel, Masterson, 2004). Tako ¢e dijete imati priliku razvijati jezik 1 vjeStine
komuniciranja tijekom poticanja jezicnog razvoja od strane njegovih roditelja 1

podupiruce okoline.

Desmond Morris (2009) tumaci ulogu okoline, odnosno djetetova okruZzja kao
zbirku dodatnih utjecaja na njegov rast i razvoj. Nastavlja kako se sva djeca ve¢inskim
djelom razvijaju na jednak, odnosno sli¢an nacin, no isti¢e kako topao dom moze
znacajno pospjesiti i ubrzati jezi¢no-govorni razvoj djeteta, dok ga nepoticajan dom i

okruzje mogu usporiti (ibid).

Stovise, Morris (2009) zakljuéuje da kognitivni kapacitet djeteta moze biti
znatno vecéi u djeteta koje je odraslo u poticajnoj i kompetentnoj okolini, za razliku od

djeteta koje je raslo u neugodnom i dosadnom okruzju.
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3.2. VaZnost poticanja jezi¢nog razvoja

Sveukupan, pa tako i jezi¢ni, kvalitetan i1 bogat razvoj zrcalo je djetetova
okruzja. Uistinu, bogata okolina s mnos§tvom raznovrsnih poticaja bitna je u govorno-
jezicnom razvoju djeteta (AndreSi¢ 1 sur., 2010). ,,Djeca izlozena jeziku visoke
kvalitete imaju mnogo vecu priliku za postizanje visokog stupnja intelektualnog
razvoja“ (Goldberg, 2003, str. 155). Nadalje, Miljak (2015) se poziva na Vygotskog
koji tvrdi da je djetetovo stvaralastvo proporcionalno jednostavnosti ili kompleksnosti
okruzja. Stoga siroma$no i nepoticajno okruzje ne moze i nece potaknuti dijete na

opSiran i cjelovit govorno-jezi¢ni razvoj koji je iznimno bitan.

Neuroznanost istice vaznu ulogu poticajnog okruzja u kreiranju neuronskih
veza 1 sinapsa. Dakle, raznovrsno i bogato okruzje rezultira raznovrsnim interakcijama
i prilikama za ucenje i usvajanje te tako i ve¢im razvojem i stvaranjem neuronskih veza
i njihova umrezavanja. Zivéane stanice, odnosno neuroni, odgovaraju na stimulacije iz

djetetove okoline na nacin da se medusobno povezuju (Jovancevi¢ i Jezi¢, 2007).

U suprotnom, kad dijete ne prima dovoljnu stimulaciju, sinapse postaju slabije

te nestanu onemogucavajuci daljnji razvoj, ukljucujudi i razvoj jezika i govora.

Stoga dinamican proces razvoja ovisi o razvoju neuroloskih struktura. Nadalje,
Jovancevi¢ i Jezi¢ (2007) govore kako je konac¢ni ishod, daljnjeg tijeka razvoja djeteta,
nastanak guste 1 oja¢ane mreZe neuralnih puteva koji se stvaraju sukladno s fizioloskim
procesima potaknutih stimulacijom i1 ucenjem djeteta u njegovoj poticajnoj okolini.
Arjana Miljak (2015) govori kako se mozak djeteta ,,programira“ i gradi ovisno 1 u

skladu s aktivnostima koje su mu ponudene ili koje izostaju.

VazZnost poticajne okoline tijekom osjetljivih razdoblja govorno-jezi¢nog
usvajanja dokazana je 1 u sluCajevima govorno-jezi¢ne deprivacije, odnosno kod
izolirane tzv. vucje djece koja nisu bila izloZena govorno-jezi¢noj komunikaciji u

optimalnoj dobi (Mildner, 2003).

Zakljucuje se da je uloga roditelja i djetetove okoline u jezicnom razvoju vrlo
vazna te je prijeko potrebno razgovaranje s djetetom od njegova prva dana Zivota

obzirom da je sposobno ¢uti detalje roditeljeva glasa, glasa koji mu je najmiliji te tako
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uz podupirucu i kvalitetnu okolinu snazno uéi u proces usvajanja jezika (Apel,

Masterson, 2004).

Aladrovi¢ Slovacek (2019) zakljucuje kako na proces usvajanja jezika u velikoj
mjeri utjeCu roditelji, ostatak obitelji, ali i odgojitelji u odgojno-obrazovnim

institucijama.

3.3. Uloga odgojitelja

Kvalitetne komunikacijske vjeStine kljuéne su karakteristike kompetentnog
odgojitelja. Sposobnost izraZzajnog govora, koristenje velikog opsega rijeci te pozitivne
verbalne 1 neverbalne komunikacije pridonose kvalitetnom institucijskom okruzju
djeteta. Nadalje, nedostatak kvalitetne komunikacije izmedu odgojitelja i njegove
skupine rezultira njihovom nepovezano$¢u i manjkom odgojiteljevih prilika za
poucavanjem. Drugim rijecima, djelotvorno poucavanje, odnosno odgajanje djece ovisi

o uspjesnoj komunikaciji.

Zakljucujemo da dijete treba samopouzdanog odgojitelja koji vjeruje u svoju
jezicnu kompetentnost, odnosno u oblikovanje vlastitog govora u komunikaciji s
djecom. Stoga je klju¢no da odgojitelj bude poticajan uzor i model svojoj odgojnoj

skupini kako bi ih motivirao na uspje$nu izgradnju pozitivnih vrinjackih odnosa.

Odgojiteljev, odnosno pedagoski govor dijeli se na dva oblika, a to su:
instrukcijski i relacijski govor (Vignjevi¢, 2020). Instrukcijskim ¢e govorom odgojitel;
djeci prenositi odredeni sadrzaj, poducavati, tumaciti, postavljati poticajna pitanja
ovisno o interesu djece te razgovarati s dobnom skupinom o odabranoj temi, dok ¢e
relacijskim govorom graditi medusobne odnose djece skupine prilikom rjeSavanja
nesporazuma, dogovora 1 sli¢no, graditi ¢e vlastite odnose s djecom individualno te

stvarati kvalitetne 1 iskrene odnose s roditeljima djece, kao 1 sa stru¢nim suradnicima

(ibid).

Odgojitelj bi trebao biti aktivan sluSatelj 1 sudionik u razgovoru s djecom iz
svoje odgojne skupine. Nadalje, odgojitelji bude Zelju djece za ¢itanjem i pisanjem na
nacin obogacdivanja okruzja u kojem odgojna skupina boravi, koriste¢i se raznim
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oblicima pisane rije¢i (Moomaw, Hieronymus, 2008). Treba slijediti djetetovo vodstvo
u razgovorima na nacin postavljanja poticajnih pitanja u svrhu motiviranja za daljnje

jezi¢no izrazavanje.

,ZZapamtite, vasa uloga nije u tome da sjedite i poucavate dijete jeziku. Umjesto
toga, vasa uloga je da mu pruzate mnogo dobrih govorno-jezi¢nih uzora, pomocu
poticajnih i podrzavaju¢ih komentara te reakcija koje stvaraju atmosferu povjerenja,
ljubavi i razumijevanja“ (Apel, Masterson, 2004, str. 95). Zadaca je odgojitelja da djeci
pruza ogladni primjer kvalitetnog izrazavanja te da djeluje senzibilno tijekom
medusobne komunikacije s djetetom. Takoder, O. Saracho (2017) zagovara ulogu i
obavezu kompetentnog odgojitelja da raspoznaje djetetova razvojna podrucja, odnosno
oc¢ekivani slijed djetetovih govorno-jezi¢nih mogucénosti, te da se kompetentno koristi
razli¢itim knjizevnim vrstama i nadinima njihova obradivanja, poput aktivnosti

razgovora, smisljanja prica i dramskih aktivnosti.

Slunjski (2008) istice kako odgojiteljeva zadaéa nije izravno poucavanje
slovima, ve¢ poticanje Zelje i motivacije za pisanje te kreiranje okruzja koje im nudi
zanimljive i kvalitetne svrhovite nacine za koristenje slova. Takoder, Apel i Masterson
(2004) argumentiraju kako je jedan od najuspje$nijih nacina utjecanja na jezik djece
pruzanje uzora pravilne upotrebe rijeci. Nadalje, zada¢a odgojitelja lezi i u ulozi

partnera i pomo¢nika u djetetovu istrazivanju govora, Citanja i pisanja.

Postoje mnoge uloge, aktivnosti i razli¢iti naini poticanja govorno-jezicnog
razvoja djece od strane odgojitelja. Andresic 1 sur. (2010) govore kako odgojitelj treba
razgovarati s djetetom o svemu $to u odredenom trenutku radi s njim, treba provoditi
mnoge glazbene aktivnosti, poput pjevanja, sluSanja i pljeskanja; zatim likovne
aktivnosti, poput crtanja i modeliranja kroz koja ¢e odgojitelj postavljati mnoga
poticajna pitanja; razne tjelesne aktivnosti u svrhu razvoja motorike te zajednicko
¢itanje mnogih knjizevnih vrsta, ovisno o dobi i interesima skupine. Takoder, valja
provoditi razne jezi¢ne igre sa skupinom, ovisno o njihovim razvojnim moguénostima

i interesima.

Kvalitetan ¢e odgojitelj takoder u razgovoru s djetetom svoju paznju usmjeriti
1 na sadrzaj koji dijete govori, a ne samo na nacin na koji ono to ostvaruje (Andresi¢ i
sur., 2010). Prilikom sudjelovanja u dijalogu s djetetom, odgojitelj ¢e govoriti sporije 1

na djetetu razumljiv nacin kako bi bio $to bolji model prilikom djetetova usvajanja
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jezika. Nadalje, odgojitelj ne smije prekidati dijete dok govori, a najvaznije, ne smije

govoriti ili zavrSavati reCenice umjesto djeteta (ibid).

,,Aktivnosti u kojima djeca istraZzuju svoje govorno- komunikacijsko okruzje
ukljucuju govor; slusanje 1 pri¢anje prica, igre rije¢ima, dramske aktivnosti, igre i
aktivnosti sa slovima i slicno* (Slunjski, 2008, str. 46). Stoga, odgojiteljeva je zadaca
da bude primjer i model u radnjama poput ¢itanja. Primjerice, za vrijeme Citanja
pravilno drzi knjigu te prstom pratiti izgovorene rijeci teksta. Na taj nacin dijete dobiva
svijest i znanje o0 samoj organizaciji teksta u knjigama, o smjeru u kojemu se Cita, razlici
izmedu slova, rijeci i re¢enice, znanje o broju slogova u rijec¢i te moze rastavljati rijeci

na slogove i sl.

Obzirom na zahtjeve i interes dobne skupine, odgojitelj (ili roditelj) ¢e djeci
predstaviti 1 ispriati pomno i samostalno osmiSljene price koje ¢e za njih imati
iscjeliteljsko djelovanje i pouciti ih djelovanjem na odredeno ponaSanje ili situaciju

(Velicki, 2013: prema Perrow, 2008).

Zakljucujemo da su odgojiteljeva svijest i mogucnost kvalitetnog 1 vjeStog
govorno-jezi¢énog izrazavanja kljuéni za uspjesan odgoj i obrazovanje djece. Stovise,
odgojitelj sposoban za primjerenu i dobru verbalnu, pa tako i neverbalnu komunikaciju
biti ¢e u stanju uspjesno kreirati ozra¢je za djecu u kojemu ¢e imati slobodu vlastitog
izrazavanja, izgradnje prijateljskih i1 toplih odnosa s vrSnjacima, uvazavanja razli¢itosti
te samostalnog djelovanja u skupini, odnosno u odgojno-obrazovnoj zajednici
(Vignjevi¢, 2020).

Osim isticanja klju¢ne uloge kvalitetne komunikacije odgojitelja, odnosno
institucijskog i relacijskog govorenja s dobnom skupinom, tako valja istaknuti i
slijede¢i oblik obracanja djetetu, a to je pricanje, odnosno c¢itanje prica u svrhu

poticanja govorno-jezi¢nog razvoja.

19



3.4. Citanje djecjih knjifevnih tekstova kao poticaj jeziénog razvoja

Knjizevnost i jezik nerazdvojni su pojmovi, s obzirom na to da je upravo jezik
kljucan dio knjizevnih tekstova. Mozemo zakljuciti kako je literatura nepostojeca ili
beznadajna bez prisustva Garolije jezika. Stovise, knjizevni tekstovi i arolike price
obogacuju djecji dozivljaj jezika.

,,Postoji mnogo jezi¢nih aktivnosti koje su roditeljima i djeci ugodne i koje se
izvode na razne nacine ve¢ stolje¢ima. Jedna je Citanje djeci 1 s djecom* (Goldberg,
2003, str. 156). Stovise, jednostavan nacin poticanja jezi¢no-govornog razvoja od
strane roditelja u obliku pric¢anja prica djetetu zalazu i Andresi¢ i sur. (2010, str. 69).
Prilikom djetetova susreta s pisanom rije¢i u knjizi, ono pocinje razvijati kljucne
pojmove pismenosti (Moomaw, Hieronymus, 2008). Primjerice, za vrijeme Citanja,

odnosno slusanja i1 gledanja u slikovnice, dijete uci razlikovati tekst od slika (ibid).

Goldberg (2003) ¢itanje smatra prirodnim dijelom ljudskoga zivotnog stila koji
bi se trebao $to prije 1 kvalitetnije integrirati u zZivot djeteta najranije dobi. Tumaci kako

dijete nauci govoriti putem verbalnih interakcija 1 komunikacija s odraslima.

Suvremena istrazivanja pokazuju nam potrebu integracije knjiZevnosti jo§ od
najranijeg djetinjstva. Nova percepcija djetinjstva oblikovala je i svojevrstan zahtjev za
dje¢jom knjizevnoS¢u (HamerSak, 2011). Vaznost Citanja djeci u svrhu poticanja
jezicnog razvoja potvrduje 1 Velicki (2013) govoreci kako su price, odnosno narativni
tekstovi kvalitetno sredstvo motivacije djece za sveukupno ucenje, ali i za usvajanje
jezika. Stovise, slusanje i ¢itanje bajki izvanredan je na¢in poticanja razvoja &italackih
vjestina. Korisnost sluSanja knjizevnih djela lezi u bogacenju djetetova vokabulara kao
i u poboljSanju razumijevanja knjizevnih tekstova (Riyadhus Scholichah, Purbani,
2018).

Morris (2009) istice Citanje prica kao najdrazi ritual djetinjstva tijekom kojega
je djetetovo prepoznavanje odredene fraze iz ponovljene price trenutak velike radosti i
uspjesSnosti. Djeca sluSanjem pamte govorne dijelove te pohranjivanjem podataka u
pamcenju, razvijaju fonemsku svjesnost. Postavljanjem pitanja istraZzuju i upoznaju

svijet, ali 1 potiu razvoj empatije i razumijevanja.
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Takoder, ucestalo Citanje djecjih knjizevnih tekstova moze uvelike pospjesiti
djetetovu koncentraciju, kreativnost, mastu i holisti¢ki odnos s prirodom (Perrow,
2013).

Mnoga suvremena istrazivanja i novo shvacanje djeteta svjedoCe o ranom
pocetku razvoja govora, pisanja i Citanja, cak u prvoj godini zivota. Jovancevi¢ i Jezié
(2007) opisuju optimalno vrijeme za ucenje i osjetljivo razdoblje djetetova Zivota.
Podsjec¢aju da je dob od 10 do 12 mjeseci vrijeme javljanja prvih rijeci, no isticu kako

sam djetetov interes za govor nastupa puno ranije.

Takoder, novija su istrazivanja pokazala da su djeca osjetljiva na govor
neposredno po rodenju, a prema nekim izvjeS¢ima i u vrijeme dok se nalaze u trbuhu
(Jovancevi¢, Jezi¢, 2007). Zaklju¢ujemo da nikada nije prerano poceti Citati djetetu, pa

cak i dok je joS u utrobi, obzirom da ve¢ tada percipira glas okoline te na njega i reagira.

Nadalje, autorica Miljak (2015) jasno daje definiciju rane pismenosti kao
poticanje simbolicke sposobnosti djeteta, na nain poticanja simbolickih aktivnosti.
,2Drugim rije€ima, bez komunikacije 1 interakcije nema razvoja simbolicke
sposobnosti.* (Miljak, 2015, str. 52). Kroz simboli¢ku igru, djeca ¢e govornom
dramatizacijom usavrsiti svoj govor. Nastavlja kako su vanjske aktivnosti djece poput
¢itanja u bogatom i poticajnom okruzju kljuéne za razvoj mentalnih i govorno-jezi¢nih

vjestina (ibid).

No, osim razvoja govora, prianjem prica razvija se i socijalno-emocionalna
kompetencija djece (Velicki, 2013). Vazno je takoder istaknuti da su jedni od mnogih
¢imbenika urednog psihosocijalnog razvoja: kvalitetna interakcija i komunikacija s
okolinom, sigurno okruzje, kvalitetna briga u jaslicama te ucestalo Citanje djeci

(Jovancevi¢, Jezi¢, 2007).

Crnkovi¢ 1 Tezak (2002) definiraju djecju knjizevnost kao vrstu knjizevnosti i
umjetnosti rije¢i namijenjenu djecjem uzrastu. Sastavili su podjelu djecje knjizevnosti
na dvije skupine od kojih prvai,,prava“ djecja knjizevnost ukljucuje: slikovnicu, djec;ji
roman, poeziju, i roman o djetinjstvu, dok u drugu ,,ogranicenu* skupinu svrstavaju:
basne, romane o Zivotinjama, pustolovni roman, povijesni roman te znanstvenu
fantastiku (ibid). NaglaSavaju slikovnicu kao bogato zastupljenu pojavu u djecju

knjizevnosti koja je skoro isklju¢ivo namijenjena ranoj djecjoj dobi.
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Prednost slikovnice, odnosno prve knjige s kojom se dijete susrece, ocituje se
u njezinoj privlacnosti koja dolazi iz koriStenja dva koda komunikacije: likovno i
jezi¢no predstavljanje stvarnosti (Crnkovi¢ 1 Tezak, 2002). Sukladno tome,
zakljuCujemo da slikovnica 1 nije Cista knjizevna vrsta, ve¢ rezultat kombiniranja

likovnog 1 knjizevnog izraza.

S obzirom na to da se radi o djetetovu prvobitnom upoznavanju s jezikom,
odnosno knjizevnos$c¢u, valja poceti od jednostavnije knjizevne vrste, primjerenoj
djetetovoj ranoj dobi. Stovise, Vrani¢ (2020) tumaci kako se djetetu tijekom prvih Sest
mjeseci Citaju jednostavne slikovnice u svrhu djetetova slusanja i upoznavanja s
glasovima materinskog jezika. Tijekom razdoblja od Sestog mjeseca djetetova zZivota
do njegove druge godine ¢itati ¢e mu se slikovnice s vrlo malo teksta, pojmovne
slikovnice, kao i slikovnice koje su napisane u stihovima i rimi kako bi dijete upoznali
s raznim vrstama rije¢i, oblikom pisanja i ritmom. Nakon druge godine Zivota, djetetu
¢e se Citati slikovnice 1 ostala knjizevna djela koja sadrze kratku pricu s tematikom
svakodnevnog Zivota i likovima poput djece, zivotinja ili igracaka (Vrani¢, 2020).
Nadalje, djeci ¢e se u dobi od tre¢e do pete godine Zivota, sukladno razvojnim
dostignu¢ima, Citati opSirnija djela, u svrhu proSirenja rje¢nika, koja imaju jednostavne
zaplete s temom zivotinja, emocija 1 svakodnevnice. Djeca u dobi od pet do sedam
godina ¢e prema Vrani¢ (2020) koristiti slikovnice 1 druga djela s kompleksnijom

tematikom poput prirode i znanosti, zagonetki te ¢e se uvesti i bajke i basne.

Osim toga, Vrani¢ (2020) savjetuje kako zamrSenost teksta u dje¢jim
knjizevnim djelima treba biti sadrzajno primjerena djetetu obzirom da uvelike utjece

na njegov razvoj rjecnika i svih drugih jezi¢nih sastavnica.

Takoder, Velicki (2013) potvrduje jo$ jednu ulogu, odnosno vaznost Citanja kao
poticaja jezicnog razvoja, a to je podupiranje spontanog govora za vrijeme pricanja i

sluSanja prica, a ponajvise bajki.
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4. BAJKA

Uz slikovnicu, popularnost u djecjoj knjizevnosti ima i bajka. Sveopce je
poznat djecji afinitet prema bajkama s kojima se svako dijete susrece ve¢ stolje¢ima
(Sizova, 2010). Visinko (2005) tumaci kako susreti djeteta s bajkom afirmiraju
djetetovu neokaljanu sposobnost empatije, ¢istou misli te sposobnost disociranja

dobra od zla.

Prema Velicki (2013) bajka je jedinstven knjizevnoumjetnicki oblik koji sadrzi
izravnu i skrivenu simboliku te kulturno nasljede koje prijenosi djetetu. Bajku mozemo
smatrati kao jednim od prvih djetetovih doticaja s knjizevnosc¢u. PredSkolci su u
doticaju s bajkama u okruzju djecjeg vrtica kojeg pohadaju, ali primarno se

obogacivanje njihovog rjecnika dogada u obiteljskom okruzju.

Klasi¢ne su bajke na vaznosti dobile svojim karakteristikama, primjerice
moralnim porukama i raspoznavanjem dobra i zla. Autori Dubravka Tezak i Stjepko
Tezak (1997) tvrde kako gotovo ne postoji bajka koja ne ¢ezne za pobjedom dobra nad
zlom te istinom 1 pravdom, dok ¢e upravo narodna bajka biti ta koja ¢e neizbjezno to
ispuniti. Osim pouka i zanimljivog sadrzaja bajki, vazna je i povijesna bastina i kultura
koja se njome prenosi. Slusajuci bajke, dijete ima priliku razviti mastu i uciti se

pravilnom izgovoru rijeci kojim se stvara ¢vrst temelj u razvoju govora.

Crnkovi¢ 1 Tezak (2002) govore kako je znanost o narodnoj knjizevnosti
napravila detaljne podjele vrsta narodne price na: legendu, mit, novelu, pripovijetku,
anegdotu i, najpoznatiju, bajku. Posebnost bajke lezi u prisustvu ¢udesnoga, za razliku
od, primjerice, pripovijetke. Bajka, odnosno kra¢a usmena ili pisana knjizevna vrsta,
moze imati pucki ili umjetnicki karakter. Pucke su bajke bile narodnog izvora, dok je

umjetnicke bajke stvarao pojedinac.

U svrhu razvitka umjetnicke price, najvaznija je bajka (Crnkovi¢ i Tezak,
2002). Mnogobrojne karakteristike bajke djeci prirodno odgovaraju, primjerice
paralelno 1 istovremeno postojanje stvarnog i ¢udesnog, vaznost nizanja dogadaja i
epizoda izostavljajuéi opise, zamjena uloge prirode i njenih dijelova iz staticke u
dinami¢nu i surealnu, neodredenost prostora i vremena te specificnost morala i pobjede
nad zlom ili nesreCom $to su klju¢ni elementi pocetka ucenja djeteta o knjizevnosti 1

jezicnom djelovanju (ibid).

23



Autorice Riyadhus Scholichah i Purbani (2018) u svojem radu Fostering
Language Skills Development through Fairy Tales: A Literature Study opisuju
istrazivanja koja su pokazala kako je tijekom perioda usvajanja jezika, odnosno procesa
govorno-jezicnog razvoja uvelike korisna integracija literature, posebice bajki.
Uistinu, knjizevnost, to¢nije bajka prigodna je za sve uzraste, djetetu daje bogat izvor
raznovrsnih rijei te ju moZemo smatrati autentiénim nac¢inom unaprjedenja

ovladavanja jezikom.

Sukladno bajci i njenom bogatom karakteru i Sirokoj primjeni, Riyadhus
Scholichah i Purbani (2018) provele su istrazivanje koje je u cilju imalo dokazati i
istraziti koriStenje bajke kao poticajnog i1 kvalitetnog sredstva u razvoju jezi¢nih
vjeStina poput sluSanja, govorenja, Citanja 1 pisanja. IstraZivanjem se istaknula
problematika klju¢nog perioda djetetova usvajanja jezika i, sukladno tome, primjene
bajke u tom procesu. Istrazivanje je pokazalo korisnost bajki u procesu govorno-
jezitnog razvoja. Stovise, djeca pomoéu bajki dobivaju dvije vrste poticaja, odnosno
koristi koje se dijele na aspekte jezi¢nog razvoja, poput jezi¢nih vjestina, te drugi,
zabavni aspekt, odnosno radost, zadovoljstvo i veselje kao ishod upoznavanja s
bajkom. Takoder, sluSanje bajke rezultira 1 spontanim ucenjem vrijednih Zivotnih
lekcija i kvalitetnih pouka, primjenjivih u stvarnom zivotu. Dakle, bajke, odnosno

Citanje bajki 1 viSe je nego djelotvorno prilikom usvajanja jezika.

4.1. Citanje i vaznost bajki

Citanje je vrlo bitan ¢imbenik cjelozivotnog uéenja, dok je komuniciranje na
materinskom jeziku jedna od osam kljucnih, razvojnih kompetencija. Aktivnost ¢itanja
ima bitnu ulogu u verbalno-lingvistickom razvoju, a odabirom bajke kao literature
sadrzaj se djetetu C€ini zanimljivim 1 vrijednim sluSanja i promisljanja. ,,Pripovijedanje
ima korijene u usmenoj tradiciji. Citanje pri¢a ovisi o napisanom tekstu. Oba su na¢ina
jednako vazna za prenoSenje prica“ (Perrow, 2010, str. 256). Nadalje, bajka pridonosi
razvoju kompetencija sposobnosti usmenog izrazavanja koja se kasnije pretvara u

vaznu pred¢italasku vjesStinu.

Bajke su smjestene u podrucje stvaralackog jezika koji u djetetu, ali i odraslima,

pobuduje veselje 1 kreativnost (Velicki, 2013). Nadalje, bajke sadrze usko povezane i
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neodvojive pojmove sentimentalnosti i umnosti §to rezultira djetetovim uvjezbavanjem

osjecajnog misljenja prilikom sluSanja bajki (ibid).

SluSanjem price, dijete rane dobi usvaja jezik, Siri rjeCnik, upoznaje se s
pojmom moralnosti, odnosno dobrote, razvija spontani govor te se putem osjecaja
povezuje sa zvuc¢anjem odredenih rijeci, a time se i susreéu s emocijama. Slusanjem i
pri¢anjem o bajci, dijete ¢e poceti izgovarati stihove, kratke pjesmice ili fraze te ¢e na

taj nacin steci viSe sigurnosti i samopouzdanja u govoru (Ortner, 2007).

Poimanjem isklju¢ivo vlastitog stajaliSta i egocentrizma, djecu ponajvise
zanimaju price s glavnim likovima s kojima se oni mogu poistovjetiti. Takoder,
privla¢nosti bajki pridonose i fabule koje su usporedne i vrlo sli¢ne situacijama ili

osjecajima koje djeca prozivljavaju u odredenim trenutcima.

Primjerenim vremenom pocetka Citanja bajki smatra se Cetvrta godina Zivota
(Glnther, 2007 prema Veli¢ki, 2013). Djeci ¢e nakon tre¢e godine biti zanimljiva
fabula koja ukljucuje slike i opise zivotinja kao glavnih likova. Nadalje,

cetverogodisSnjaci ¢e od bajke zahtijevati ohrabruju¢i karakter 1 prikaz djece kao junaka.

Djeca u dobi od pet godina biti ¢e spremna i1 sposobna za slusanje dugih prica
od nekoliko epizoda ili scena, odnosno lancanih pri¢a koje mogu sadrzavati Saljive
elemente 1 neobi¢ne obrate (Velicki, 2013). Predskolska djeca pokazuju veliku
zainteresiranost za kompleksne price o ljudskim odnosima 1 bajkama s viSe osnovnih i
isprepletenih motiva, dok ¢e starija dobna skupina uZzivati u umjetni¢kim, autorskim

bajkama (ibid).

Nakon ¢itanja bajki, djeca prelaze u svijet maste kojega je vrijedno prepricati i
opisati drugima. Takoder, valja dijete ispitati o pro¢itanome kako bi se utvrdilo koliko
je dijete razumjelo pricu i1 kako bi ono dobilo priliku iznijeti svoje misljenje i shvacanje
pouke price te tako obogatiti pasivni i aktivni vokabular koji je vaZzan u razvoju

fonemske svijesti (Velicki, 2013).

Prvi korak u djetetovu samostalnom prepricavanju radnji u bajkama je uspjesno
ponavljanje poznatih 1 ucestalih fraza. Zatim krec¢e imitiranje pojedinih glasova i

njihovih pripadajucih likova iz procitane price.

Komunikacijom nakon ¢itanja bajke dijete se suoCava s problematikom proze i

tako lakSe pamti fabulu jer je i ono samo moralo naci rjeSenje odredenih problema.
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Valja napomenuti da je to izvrstan nacin kojim djeca imaju priliku uzivjeti se postupno
u tudu perspektivu i sagledati situacije s ostalih gledalista. Naposljetku dijete

samostalno krece u vlastitu interpretaciju istrazenoga.

Zbog takvog uspjesnog rezultata Citanja djeci, postoje i bajke koje se koriste na
rehabilitacijskom podrucju, u terapijske svrhe, kako bi se pomoglo djeci s potesko¢ama

u govornom razvoju.

4.2. Terapijske price i motiviranje djece

Nebrojno puta bez namjere, ali i nesvjesno, kroz zivot naucimo svakojake
lekcije putem neizravnog promatranja svijeta oko nas. No, kako bi uputili dijete i
poucili ga kvalitetnim Zzivotnim poukama na takav nain neizravnog, prirodnog
promatranja i ucenja, koristit ¢emo se pricama, odnosno bajkama. Bajke su prvobitno i
najceSce imale sjajnu ulogu poucne i1 zanimljive price za laku no¢. No, njihova zadaca

viSe tako povr$na. Odnosno, uloga bajke moze 1 treba biti puno Sira.

Susan Perrow (2010) tumaci kako sve pri¢e imaju terapijski potencijal, a
posebice narodne pric¢e 1 bajke obzirom na njihov odabir univerzalnih tema 1 tijeka
radjnje. Nastavlja kako su upravo one te koje djetetu pruZaju nadu i hrabrost kako bi
ono moglo samostalno pro¢i kroz odredenu situaciju. Takoder, terapeutske pri¢e mogu
se definirati kao pri¢e kojima se vraca izgubljena emocionalna ili ponaSajna ravnoteza
te osjecaj potpunosti (Perrow, 2010). Nadalje, valja napomenuti da je koriStenje
metaforom u bajci vrlo vazno za djetetovo razumijevanje prenesenog znacenja i

slikovitog izrazavanja, a pomaze u terapijskoj mo¢i price (ibid).

Bitan aspekt terapijske price jest rasplet. ,,Vazno je da rasplet bude pozitivan i
vizionarski i da ne izazove osjecaj krivnje* (Perrow, 2010, str. 63). Zaklju¢ujemo da je
uloga raspleta uspostavljanje harmonije 1 ravnoteze u odredenim situacijama ili

na¢inima ponasanja.

Gerlinde Ortner (2007) je u svojoj knjizi Bajke koje pomazu djeci objasnila
kako je velikom broju roditelja zahtjevno motivirati i inspirirati dijete u svrhu

poboljSanja ponasanja i razvoja govornih vjestina. Dakle, tada se valja opustiti u snazne
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ruke bajke 1 pustiti ju kako bi djetetu na zanimljiv i1 atraktivan nacin pokazala Cari

pricanja price, a tako i sluzenja vlastitim jezikom.

Nadalje, skrbnici bi trebali kompetentno baratati svojim znanjem o razvojnim
moguénostima i stupnjevima djetetova sveukupnog, pa tako i jezicnog razvoja, a s
obzirom na to da je glavni uzrok nenamjernog obeshrabrivanja djeteta neupucenost u
odgovaraju¢e mogucnosti i sposobnosti djeteta koje su sukladne njegovoj dobi (Ortner,
2007). Nastavlja kako su bajke pogodne za prevladavanje jezi¢nih prepreka i izgradnju

odnosa djeteta s odraslima

Takoder, Ortner (1999) u svojoj knjizi Nove bajke koje pomazu djeci nudi osam
bajki koje mogu biti poticajne u okolnostima kao $to su nesigurnost, strah od boravka

u zdravstvenoj ustanovi, verbalni konflikt roditelja, rastava roditelja te strah od gubitka.

Vachkov (2016) tumaci kako svaka bajka, bilo narodna ili autorska, pomaze 1
vr$i svoju zadacdu u dva glavna zadatka. Prvi je zadatak rjeSavanje odredenog problema
u obliku ,,zrcala®. Odnosno, u obliku necijeg prikaza kroz bajku i moguénosti da se on
tako i vidi, upozna, realizira i osvijesti sebe sama, a sve to u svrhu pruzanja moguénosti
uravnotezenje osobnog prostora i zZivota (ibid). Drugi je zadatak bajke da ponudi novi
pogleda na vlastitu okolinu 1 ljude koji ju sacinjavaju, §to rezultira boljim

razumijevanjem ostalih.
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5. ZAKLJUCAK

Poticajna i kvalitetna okolina i njezini ¢lanovi imaju vaznu ulogu u jezi¢cnom
razvoju djece rane i predskolske dobi. Dijete slusanjem primjerene literature bogati
svoj rjecnik i razvija komunikacijske sposobnosti za bolje razumijevanje govora kao
preduvjet buduceg samostalnog ¢itanja. Nadalje, ranim slusanjem bajki, djetetu se
otvara spektar tema s kojima se moze poistovjetiti te primijeniti naucene pouke u

situacije i svakodnevne odnose.

VazZnost Ccitanja bajki lezi u poticaju djetetovog sluSanja 1 proSirivanja
vokabulara brojnim novim rijeima te u razvoju slusne percepcije i koncentracije.
Takoder, smislen i vjest nacin verbalne komunikacije djeteta omogucuje mu slobodno
i aktivno sudjelovanje u vlastitom okruzju u kojemu se razvija, raste i gradi kao

kompetentan ¢lan drustva.

Temeljem istrazene literature o ovoj temi zakljuCuje se kako je Citanje
predskolskoj djeci od velike vaznosti i utjecaja na njihov sveop¢i razvoj, a posebice na

govorno-jezi¢ni.

Osim c¢itanja 1 sluSanja pri¢a, ponajviSe bajki, potrebno je 1 medusobno
raspravljati, voditi dijaloSke razgovore te neprestano davati djetetu priliku za verbalno

izrazavanje na samostalan i osvijesten nacin.

S obzirom na to da ljudski jezik neprestano 1 duboko prozima sve dijelove
djetetova Zivota 1 Zivotnog iskustva, prijeko je potrebno poticati njegov jezicni razvoj
u svrhu unaprjedenja Zivota, stvaralastva, kompetentnog djelovanja te povezivanja s

okolinom.
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