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SAZETAK

U ovome radu donose se promiSljanja o temi djeCjega jeziCnoga razvoja i o
mogucnostima njegova poticanja u dje¢jem vrticu. Ukazuje se na razliku izmedu jezika,
govora 1 komunikacije kao razli¢itih pojmova, ali blisko povezanih. ObjaSnjena je
kognitivisticka, bihevioristicka i generativisti¢ka teorija djecjega jezi¢noga razvoja. Prikazan
je jezi¢ni razvoj djeteta od najranije dobi pa do polaska u Skolu te znacenje i utjecaj
materijalnoga okruzja za djetetov razvoj. U radu su opisani ¢imbenici koji utjeCu na razvoj
govora, a to su bioloski i okolinski ¢imbenici. Opisano je na koji nac¢in oni pridonose i djeluju
na sav djetetov razvoj, pa i na djetetov govor. Nadalje, opisano je poticajno materijalno
okruzje dje¢jega vrtica u kojem dijete nesmetano i kvalitetno razvija svoje potencijale i
sposobnosti te usvaja i/ili uc¢i nova znanja i vjestine potrebne za buducnost. Opisana je
poticajnost materijalnoga okruzja za razvoj govora, ¢itanja i pisanja rasporedena po centrima
aktivnosti, kao i neizostavna odgojiteljeva uloga u tome. Takoder, navedene su razlike u
organizaciji vrtickog materijalnog okruzja i ponude materijala kroz povijest, a pojasnjena je i
sama uloga prostora u poticanju djetetovih sposobnosti. Nadalje, u razli¢itim pedagoskim
pristupima (Reggio pedagogija, Montessori pedagogija, Waldorf pedagogija) opisan je izgled
sobe te sli¢nosti i razlike ponudenih materijala 1 okruzja u kojem se dijete razvija 1 uci kroz
igru. Navedene su kompetencije i dobrobiti koje dijete razvija u poticajnom okruzju, a koje su

navedene u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014).

Kljucéne rijeéi: materijalno okruzje, jezik, djeéji vrti¢



SUMMARY

In this paper differences between language, speech and communication is pointed out
as different concepts, but closely related. The cognitivist, behaviorist, and generative theory
of child speech development is explained. The language child development is presented from
the earliest phases of childhood up to entry in to the primary school, as well as the importance
and influence of child's development material environment. The paper describes the factors
that influence the development of speech, and these are: biological and environmental factors.
This paper describe how they contribute to and influence the child's development and child's
speech. Furthermore is described the stimulating kindergarten material environment in which
the child develops his / her potentials and abilities without hindrance and quality, and acquires
and / or learns new knowledge and skills for the future. Speech, reading and writing
development stimulation material environment distributed among the centers of activities and
the indispensable and responsible role of the educator in that is described too. The differences
in the appearance of the rooms and the offer of materials throughout the history and the role
of the space are also listed. Furthermore, describe the appearance of the room and the
similarities and differences of the offered materials and the environment in which the child
develops and learns through play in different pedagogical approaches (Reggio pedagogy,
Montessori pedagogy, Waldorf pedagogy). The competencies and benefits that a child
develops in a stimulating environment listed in the National Curriculum for Early and
Preschool Education (2014) are listed too. Finally, the difficulties that arise in speech and how
the influence of educators, co-workers and the stimulating environment can contribute to the

child's progress and help the child are mentioned.

Keywords: material environment, language, kindergarten
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1. UvOD

Jedan od nacina kojim ljudi komuniciraju jest govor. Govor, kao psiholosku aktivnost
specifi¢nu za ljude, potrebno je razvijati u poticajnome okruzju jer dijete uc¢i govoriti na nacin
da sluSa druge ljude u svojoj okolini i oponasa ih. Upravo zbog toga, vrlo je vazno, od
najranije dobi poticati djetetov razvoj govora te mu pruziti odgovaraju¢e materijalno oruzje.
Ukoliko djetetu ne dajemo dovoljno prilika za jezi¢ni razvoj, postoji moguénost zaostajanja te
pojavljivanja raznih poremecaja ili govornih teSkoca (Posokhova, 2008). Poznavanje faza
kroz koje prolazi dijete tijekom usvajanja govora, posebnosti razvoj govora, kao i nacina na
koje poticemo djecji jezi¢ni razvoj klju¢no je za profesionalni pristup poticanju i unaprjedenju
djetetova razvoja u cijelosti, pa i jezicnoga razvoja. Razvijajuéi jezik, govor te samim time i

komunikacijske sposobnosti, djeca otkrivaju i pohranjuju nova znanja o sebi i okolini.

Nadalje, svako dijete je individua za sebe te ga tako treba i shvacati. Postoje faze razvoja
govora te svaka faza posjeduje svoja obiljezja i vremenski interval. Upravo zbog djetetove
individualnosti, moramo imati na umu da se svako dijete razvija svojim tempom i da svako
dijete ima razli€ite interese i potencijale. Upravo zbog raznih okolinskih i bioloskih ¢imbenika

razvoja govora vrlo je bitno u kakvom se okruzju dijete nalazi.

Ustanova koja se bavi odgojem 1 obrazovanjem djece od Sest mjeseci djetetova Zivota pa
do polaska u osnovnu $kolu jest djecji vrti¢. Upravo zbog toga vrlo je bitno koliko poticajno
materijalno okruzje vrti¢ nudi jer je ono vrlo vazna komponenta za razvoj djecjega govora. Uz
govor odgojitelja kao dje¢jega modela, okruzje u kojem dijete boravi ima bitnu ulogu u

razvoju govora i sprje¢avanja nastanka poremecaja.

Kroz povijest materijalno okruzje u dje¢jem vrti¢u uvelike se mijenjalo, a mijenjale su se i
koncepcije njegove organizacije. Danas se o materijalnom okruzju u odgojno obrazovnoj
ustanovi promislja na nacin da se ima na umu kako je dijete u centru pozornosti i aktivnosti, a
okolina mu se prilagodava i poti¢e razvoj njegovih potencijala. Sve vise se pridaje paznja
poticanju djetetovoga cjelovitog razvoja, pa samim time i govornoga. U danasnje vrijeme
djeca imaju moguc¢nost koristenja raznim predmetima, didaktickim materijalima i igrackama
te slobodnog ulazenja u razne socijalne interakcije. Takoder, materijali su u sve ve¢oj mjeri
primjereni njihovoj dobi, interesima, sposobnostima i vjeStinama, uz uvaZavanje
individualnosti. Materijalno okruzje moze pridonijeti smanjenju rizika od govornih teskoca,

ako je primjereno organizirano i poticajno, ili pak uvecanju toga rizika, ako je neprimjereno i



zanemareno. Odgojitelj je osoba koja ima klju¢nu ulogu u osiguravanju socijalne sredine i
kakvoce odgoja te odgovornost da omoguci djetetu, kao aktivnom sudioniku, da razvije svoje
potencijale kroz svoje interese i zadovoljavanje svojih potreba. Prostorno materijalno okruzje
predstavlja jednu od vaznijih struktura u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Prostorno materijalno
okruzje organizirano na kvalitetan nain nezaobilazna je pretpostavka kvalitete Zivljenja,
odgoja i uc¢enja djece u odgojno-obrazovanom sustavu vrti¢a. Djeca istrazuju okruzje i na taj
nacin uce nove spoznaje, usavrsavaju one naucene i razvijaju svoje vjestine i sposobnosti. U
svakodnevnim interakcijama u prostoru razvijaju svoj govor u odnosu s drugim vr$njacima i
odgojiteljima te dostupnim materijalima. Djecu treba poticati na istrazivanje, $to je jedna od
temeljnih zadaca odgojitelja (Nacionalni kurikulum ranog i predskolskog odgoja, 2014).
Potaknuto na istrazivanje okoline, dijete manipulira predmetima te tako prosiruje vokabular i

stavlja premete u odredene odnose.



2. JEZIK, KOMUNIKACIJA | GOVOR

Pojmovi jezik, komunikacija i govor nisu istoznacnice, iako ih se ¢esto smatra takvima.
Vjerojatni razlog toga je $to su jezik, komunikacija te govor meduovisni i kao pojmovi gotovo

nedjeljivi, ali su zapravo razli¢iti (Ljubesi¢, Cepanec, 2012).

2.1. Jezik

Jezik je komunikacijski sustav sastavljen od apstraktnih znakova i pravila, a koristi se za
komunikaciju izmedu ljudi i razmjenu znacenja (Jelaska, Bosnjak, Cviki¢, Hrzica, Kusin,
Novak-Mili¢, Opaci¢, 2005). Ljudske zajednice bi jako teSsko funkcionirale kada jezik ne bi
postojao. Upravo jezik je taj koji €ini razliku izmedu ljudi 1 ostalih zivih bica te u ljudskom
zivotu ima jako vaznu ulogu. Jezik predstavlja nacin na koji se mi ljudi socijaliziramo i u¢imo

(Apel i Masterson, 2004).

Zbog toga je od velike vaznosti razvijati jezi¢ne vjestine i sposobnosti od najranije dobi.
Djeca tako uée o okolini u kojoj obitavaju i o sebi samima. Dijete na taj na¢in moze iskazati
svoje zelje, potrebe, osjecaje i interese. Djeca se radaju s velikim jezi¢nim potencijalom koji
tijekom prvih nekoliko godina Zivota omogucava da se njihov govor razvija na nevjerojatan

nadin (Skari¢, 1988), da upoznaju sebe i socijaliziraju se.

2.2. Komunikacija

Komunikacija je vaZzna u danasnjem svijetu, svijetu globalizacije, ¢eS¢ih kontakata izmedu
ljudi iz razlicitih dijelova svijeta 1 puno brzeg prijenosa informacija novim medijima. Upravo
zbog toga, novi narastaji moraju biti spremni za uspjeSnu usmenu i pismenu komunikaciju
(Vodopija, 2006). Pojam komunikacija dolazi od latinske rije¢i communicare, $to znaci uéiniti
op¢im te ima nekoliko znaenja: 1. priopenje, izlaganje, predavanje, 2. promet, veza,
saobracaj, spoj jedne toCke s drugom (Ani¢, Klai¢, Domovi¢, 1999). Stoga, komunicirati
znali: priopd€iti, biti u vezi, spajati, dok je komunikativan onaj koji je lako snalazljiv u
ophodenju s ljudima, pristupa¢an i razgovorljiv (Basi¢, Hudina, Koller-Trbovi¢, Zizak, 1994).
Kada dijete ne bi imalo potrebu za komunikacijom s okolinom tada kasnije nema ni razvoja

jezika pa u konacnici niti govora, a osnovni na¢in komunikacije je upravo govor.

Djeca najveci dio svoje prve godine Zivota komuniciraju s okolinom na nacin da se mrste,
placu kad se ne osjec¢aju dobro, gugucu, smiju se ili zadovoljno smjeskaju kad su im potrebe

zadovoljene. Na odraslima je da tumace njihove signale te znakove i tako otkriju njihove
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potrebe. Sto su oni uspjesniji u tome, to je i sama komunikacija uspje$nija. Dijete razvojem
paznje i shvadanjem da svojim ponasanjem moze imati utjecaj na druge osobe u svojoj
okolini, po¢inje namjernu komunikaciju s okolinom, a da pri tome jo$ nije izgovorilo ni jednu
rije¢. Komunikacija je vazna za sve aspekte ljudskoga razvoja te se tajna krije i u njezinim
obiljezjima koja se rano mogu uociti, a imaju prediktivnu snagu za nastajuci razvojni profil
svakoga djeteta (Ljubesi¢ i Cepanec, 2012). Razvijaju¢i komunikacijske sposobnosti, djeca
razvijaju socijalne vjestine jer je komunikacija intersubjektivni oblik ucenja (Papousek,

2007).

2.3. Govor

Govor definiramo kao zvucnu jezi¢nu realizaciju oblikovanu ritmom recenica, rijeci te
slogova (Skarié¢, 2007). Govor je jedan od komunikacijskih i jezi¢nih alata koji nam sluzi za
primanja i prenoSenja razli¢itih informacija. Osnovni simboli kojima se koristimo u
ljudskome govoru su rije¢i te je njihova najvaznija funkcija komunikacija (LjubeSi¢ i
Cepanec, 2012). U danasnje vrijeme svjedoci smo da se u obiteljima i razli¢itim ljudskim
zajednicama sve manje Citaju knjige i razgovara s drugim ljudima. Svaki govor je dio neke
kulture 1 on se s vremenom razvija u suodnosu s drugim ljudima, ne samo govoreci nego i
slusaju¢i druge ljude. Za dobar razvoj govora potrebna nam je poticajna okolina i bogatstvo

razli¢itih materijala u kvalitetnom socijalnom i prostornom okruzju (Velicki, 2009).

Govor djeteta prati odredena razvojna razdoblja koja imaju svoja obiljeZja, ali ne smijemo
zanemariti ¢injenicu da je svako dijete individua za sebe i da se upravo tako trebamo odnositi
prema njemu. Govor pocinje vokalizacijom te se nakon nekog vremena pojavljuje i prva
smislena rije¢ pa nakon toga jednostavnije glasovne cjeline koje s vremenom postaju sve
slozenije. Govor nije samo izgovor odredenih glasova, nego je on obiljezen svojim tempom i
ritmom kojim izgovaramo (Berk, 2015). Takoder, kako bi dijete uspjesno ovladalo govorom,
Ono mora imati razvijene glasovne i anatomske moguénosti. Ukoliko dijete nema dobro
razvijen sluh ili govornu motoriku imat ¢e poteSkoca prilikom usvajanja ili ucenju jezika te ¢e

se govor razvijati sporije 1 uz puno vise truda 1 rada.

Govor se razlikuje od osobe do osobe i u samoj kvaliteti glasa. Neki ljudi imaju zvonak i
Cisti glas dok s druge strane imamo i ljude hrapavoga i promukloga glasa. Na govornu
komunikaciju utjee ton kojim govorimo, jasnoca te brzina govora i volumen. Svaki glas mi
kao pojedinci drugacije dozivljavamo (Posokhova, 2008). U govoru takoder mozemo naici na

mnogo barijera. Na primjer, neispravan izgovor odredenih glasova, jaka promuklost ili
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odredene psiholoske prepreke. Sve to utjeCe na kvalitetu prijenosa poruke i na njeno
razumijevanje. Naime, sugovornik ili slusatelj veéu paznju priklanja nacinu na koji je nesto

izreCeno nego li samome sadrzaju.

Takoder, pri govoru je bitna mimika i govor tijela jer na taj nacin Saljemo odredene
signale onima kojima je na$ govor upuéen. Neverbalni znakovi mogu odredivati cijeli tijek
razgovora, ali mogu se koristiti i kada se Zeli suprotstaviti samoj verbalnoj komunikaciji. U
vecini slucajeva ni sami nismo svjesni da nase tijelo Salje drugacije znakove od onih koje smo
izrekli. Stoga ljudi uvijek vise povjerenja daju onoj neverbalnoj poruci jer je ona vecinom
iskrena i nesvjesna te nam otkriva stvarno stanje u kojoj se govornik nalazi (Rijavec,

.....

komunikacijskim procesom (Basi¢, Koller-Trbovi¢ i Zizak, 2005).



3. RAZVOJ GOVORA KOD DJECE

Djecji razvoj slijedi odredene zakonitosti. Razvojni potencijal svakoga djeteta vrlo je
veliki, a na njega utjeCe i okolina u kojoj se nalazi. Dijete usvaja govor jo$ dok se nalazi u
maj¢inoj utrobi, na zvucni podrazaj dijete odgovara pokretom te je to pocetak djetetove
komunikacije koja je u tom trenutku neverbalna (Sego, 2009). Prve godine djetetova Zivota
kriticki su period razvoja. U tom periodu stvaraju se brojne poveznice medu mozdanim
stanicama. U periodu od prve do tre¢e godine Zivota, mozdane stanice djeteta su najaktivnije
u stvaranju poveznica koje ¢e biti klju¢ne za razvoj govora, pa je tada pozeljno poticati
djetetov govor $to je vise moguce. Dijete svoju prvu rije¢ najéesce izgovora na kraju prve
godine. Nakon izgovorene prve svjesne rijeci, dijete i dalje slozenim procesima formira temelj
svoga govora. Vrlo je vazno dobro poznavati zakonitosti razvoja govora kako bismo taj razvoj
mogli svjesno pratiti, kontrolirati, ali i pomo¢i djetetu ukoliko mu je to potrebno. U pravilu je
majka ta koja najviSe i najbolje poznaje svoje dijete te ¢e tako moci reagirati ukoliko dode do
poteskoca u djetetovom razvoju (Posokhova, 1999), ali tu su i drugi odrasli ¢lanovi djetetove

okoline, od onih u obitelji pa do onih u vrticu.

Provedeno je mnogo znanstvenih istrazivanja u podrucju djetetova razvoja. Posebno je
vrijedan doprinos razumijevanju dje¢jega razvoja dao Jean Piaget. Na temelju njegovih, ali i
mnogih drugih istrazivanja, pronadene su odredene zakonitosti dje¢jega razvoja i njihovo
trajanje. Odredene zakonitosti su podijelili u odredene faze razvoja. Krajem 20. stoljeca
psiholosSka istrazivanja pokazala su kako su sposobnosti djece puno vece nego Sto se ranije
smatralo, §to dovodi do zakljucka da bi puno vise vremena i truda trebalo posvetiti njihovu
razvoju. Poticati i motivirati dijete treba pazljivo kako ga se ne bi preopteretilo sadrzajima i
tako u konacnici ugrozilo. Ukoliko roditelji primijete odredene poteSkoce ili odstupanja u
djetetovu razvoju, potrebno je da se obrate stru¢njacima. Naime, do treée godine Zzivota

zavrSava se razvoj 70 — 80 % mozdanih stanica (Posokhova, 1999).

3.1. Teorije razvoja govora

Predmet mnogih znanstvenih istrazivanja jest dje¢ji govorni razvoj, kao i sam jezik i
govor. Postoje i brojni teorijski modeli koji objasnjavaju razvoj govora. Neki su od
utjecajnijih modela, odnosno teorija djecjega jezi¢noga razvoja, kognitivisticki, bihevioristicki
te generativisticki model razvoja govora. Zbog slozenosti fenomena djeCjega govornoga

razvoja niti jedan teorijski model u potpunosti ne objasnjava jezi¢ni razvoj, pa je potrebno



uzeti u obzir kljucne elemente iz svih spomenutih teorija jer se one medusobno

nadopunjavaju.

Kognitivisti¢ka teorijski pristup postavlja u srediSte dijete. Pristup se temelji na djetetovu
djelovanju i samostalnom rjeSavanju problema. Jean Piaget smatra da dijete djelujuéi u
prostoru koji ga okruzuje otkriva kako njime moze upravljati. Takvim oblikom ucenja djeca
otkrivaju posljedice djelovanja te ostvaruju osnovu za misljenje. U ovoj teoriji dje¢jega
govornoga razvoja dijete se razvija kroz interakciju s ljudskom okolinom, §to znaci da govor
nije uvjetovan urodenim sposobnostima. Jean Piaget iskazuje da miS$ljenje prati govorni
razvoj djeteta stoga se isprepliu socijalni 1 kognitivni razvoj i time dolazi do djetetova
egocentriénoga govora i nemogucnosti usmjeravanja na druge ljude i njihove potrebe i bilo
kakve okolinske ¢imbenike (Prebeg-Vilke, 1991). Takav egocentri¢ni govor javlja se u
razdoblju od tre¢e do pete godine djetetova zivota te kasnije u potpunosti nestaje. Neke
karakteristike takovoga oblika govora su da dijete svu paznja usmjerava na sebe te da ono nije
zainteresirano za druge i okolinu u kojoj se nalazi. obiljezavaju ga i ponavljanje slogova ili
rije¢i te razni monolozi koji nisu namijenjeni da ih druga osoba razumije. Dijete nije
zainteresirano slusa li ga itko, ve¢ je to govor upucen iskljuc¢ivo sebi. Piaget takoder smatra da
je pojava misli olakSana koriStenjem jezika zbog toga Sto se u komunikaciji s drugim osobama
djetetovo misljenje socijalizira. Nove misli, argumenti i rasprave mogu biti uzrokovane i
stimulirane stavovima sugovornika, a dobivanjem novog pregleda, oba su sugovornika u
mogucénosti promijeniti inicijalno misljenje (Puljak, 2008). Piaget zagovara pretpostavku da
jeziku prethodi misljenje, ¢emu se Lav Vigotski protivi. Vigotski smatra da su jezik te
komunikacija sredisnje tocke osobnoga i intelektualnoga razvoja, a jezik i misao ujedinjeni
djeluju jedno na drugoga, iako se zapravo razlikuju. Takoder, Vigotski smatra da je prvi govor

djeteta socijalni govor, a ne egocentri¢ni (Prebeg-Vilke, 1991).

Bihevioristi¢ka teorija dje¢jega govornoga razvoja temelji se na tvrdnji da dijete uci jezik
uvjetovanim refleksima. Podrazajem izazovemo reakciju te kao posljedicu toga rezultat koji
dobijemo sluzi nam kao potkrepljenje za slijedeca iskustva. Ako je rezultat pozitivan
povecava se moguénost poticaja te ¢e ta radnja biti potkrepljena. Ako je rezultat negativan
smanjuje se vjerojatnost da ¢e ponovno do¢i do poticaja i dijete ¢e u tom slu¢aju biti kaznjeno
(prema Prebeg-Vilke, 1991). Medutim, tesko je znati koji ¢e poticaj djetetu biti pozitivan, a
koji negativan. Drugim rije€ima, nemogucée je precizno utvrditi Sto ¢e to biti pozitivno
potkrepljenje za dijete koje se nalazi u procesu ucenja jezika (Prebeg-Vilke,1991). Skinner

navodi da je jezik nauceno ponaSanje. Usvajanje jezika tako odreduje stvaranje asocijativnih



veza izmedu podrazaja i odgovora. Iznosi se tvrdnja kako se govor kao 1 jezik uci imitacijom
izri¢aja odrasle osobe. To podrazumijeva ucenje po modelu uz pomo¢ odredenih auditivnih ili
vizualnih metoda. Dijete oponasa svog govornog modela. Iz toga razloga klju¢nu i vrlo
odgovornu ulogu u razvoju dje¢jeg govora imaju postupci te ponasanja odgojitelja i roditelja

te u konacnici osoba u djetetovom okruzju (Prebeg-Vilke,1991).

Generativisticki pogled na dje¢ji govorni razvoj promatra jezi¢nu sposobnost kao dio
ljudskoga bioloSkog potencijala. Generativisti smatraju da djeca imaju prirodnu sposobnost
usvajanja jezika koja im omogucuje kombiniranje reenica u nove i ispravne cjeline, ali i
razumijevanje znacenja reCenica. Ta umna sposobnost, odnosno LAD (engl. Language
Acquisition Device) ili generator jezika, procesira jezika te potice dijete na usmjeravanje
pozornosti na univerzalnu, dubinsku gramatiku jezika. Znanje univerzalne gramatike djetetu
je urodeno te se ono aktivira izloZzeno$¢u komunikaciji. Usvajanje jezika kod djece, smatraju
generativisti, dogada se spontano, pa je tako dovoljna i mala koli¢ina izlozenosti jeziku da bi
dijete njime ovladalo, a svako je dijete sposobno usvojiti bilo koji jezik kojemu je izloZzeno
(Prebeg-Vilke, 1991). Dijete ne treba posebno motivirati kako bi usvojilo jezik jer ono samo

po sebi ve¢ ima odredene prepozicije za taj proces.

3.2. Faze razvoja govora

Razvoj govora obi¢no se dijeli na predverbalno i verbalno razdoblje. Predverbalno
razdoblje traje do otprilike 12. mjeseca zivota, a verbalno se nastavlja na predverbalno
razdoblje i traje u uzem smislu do u Cetvrtu godinu do kada dijete ovlada osnovom

materinskoga jezika (Posokhova, 1999).

Granice ranoga jezi¢noga razvoja pomaknute su ¢ak u prenatalno razdoblje. Ve¢ od oko
27. tjedna trudnoce fetalno slusno ucenje postaje moguce (Hepper i Sahidullah, 1994). To je
osnova za djetetovo kasnije prepoznavanje zvukova. Ta spoznaja potkrijepljena je
istrazivanjima koja pokazuju da dijete u embrionalnoj fazi cuje majcin glas. Takoder,
istrazivanja isticu da se novorodena djeca viSe raduju pricama koje su im majke Citale u

vremenu prije rodenja, nego one koje su im nepoznate (Kovacevic, 1996).

Od rodenja do 8. tjedna traje prva faza razvoja govora. U toj fazi dolazi do fizioloSkoga
krika i refleksivnoga glasanja. Oni odrazavaju djetetovo emotivno i fiziolosko stanje bebe te
se tako ta glasanja dogadaju spontano. U nacinu na koji se dijete glasa moZemo vidjeti osjeca

li dijete ugodu ili neugodu. Mozemo primijetiti moguce poremecaje govora ve¢ tada, ukoliko



je djetetov krik prodoran ili s druge strane vrlo tih i kada dijete neprestano place nekoliko
dana za redom. Prva faza je upravo zbog toga vrlo vazna, ali i zbog stvaranja vaznih
senzomotorickih Ziv€anih veza. Mozak djeteta postepeno uci kontrolirati glasove, ali i
slusanje drugih zvukova u svojoj okolini. Prvi socijalni smijeSak pojavljuje se izmedu 6. 1 8.

tjedna (Posokhova, 1999).

Druga faza govora traje od 8. do 20. tjedna. U drugoj fazi pojavljuju se smijeh i gukanje.
Dijete pocinje ovladavati intonacijom ovisno o svome stanju. Vaznost ove faze je u prelasku
od refleksivnoga spontanoga glasanja prema komunikativnome glasanju. Gukanje se dogada u
komunikaciji s drugima i najéeSée se sastoji od samoglasnika (Posokhova, 1999). Vrlo je

vazno s djetetom ostvarivati $to bogatiju emocionalnu komunikaciju.

Treca faza pocinje izmedu 16. 1 20. te traje do 30. tjedna. U toj fazi se pojavljuju glasovne
igre i brbljanje te je faza od velikog znacaja jer se ostvaruje spajanje odvojenih glasova u

glasovne sekvence. Iz tih sekvenci gradi se govor.

Cetvrta faza pocinje izmedu 20. i 25. tjedna i traje do 50. tjedna. Brbljanje postaje
socijalno §to znaci da dijete aktivno brblja u igri s drugom djecom ili odraslim osobama, ali na
taj nacin pokuSava privuéi i pozornost na sebe (Posokhova, 1999). Takoder, razumijevanje
govora se vrlo intenzivno razvija te dijete u svome govoru pocinje spajati razlicite slogove i
izgovara ih uz gestovnu imitaciju. Memorija djeteta se aktivno proSiruje te je vrlo vazno
motivirati ih te im ponuditi poticajne materijale. Cetvrta faza smatra se vrlo osjetljivom fazom
za razvoj govora jer je dijete osjetljivo na usvajanje svih elemenata materinskoga jezika.
Usvajanje jezika za razliku od ucenja dogada se spontano. Neki od Cestih poremecaji trece 1
Cetvrte faze su odsutnost ili ukocenost slogovnoga brbljanja ili jednoli¢no usporeno brbljanje

koje nije povezano s komunikacijom (Posokhova, 1999).

Na predverbalno razdoblje nastavlja se verbalno razdoblje koje zapo€inje prvom rijecju
koja najceS¢e pojavljuje u razdoblju izmedu 12. 1 18. mjeseca djetetova zivota. Dijete pred
kraj druge godine Zivota oblikuje svoju prvu re€enicu te se u njoj koristi klju¢nim rije¢ima pa
se takav govor naziva telegrafskim govorom. Dijete sa oko tri i pol godine u svome govoru
koristi sve vrste rijeci te primjenjuje glavninu gramatickih pravila. Nakon toga u razdoblju od
cetvrte do kraja pete godine govor ima vrlo vaznu ulogu u spoznajnom razvoju djeteta. Djeca
su tada spremna na istrazivanje okoline u kojoj se nalaze te su samim time vrlo znatiZeljna i

zainteresirana za nova iskustva te aktivnosti (Berk, 2015).



Takoder, vrlo je bitno naglasiti da u Sestoj i sedmoj godini zivota djeca Koriste sve vrste
rije¢i 1 ovladalo je gotovo svim vrstama recenice te je njihov rje¢nik vrlo bogat iako ovisi 0
okolini u kojoj se djeca nalaze i o materijalima s kojima djeca manipuliraju. S dolaskom u
Skolu djeca zapocinju usvajati pisani oblik jezika (Berk, 2015). Prethodno dobro usvojen ili

naucen jezik kasnije uvelike pridonosi uspjesnosti koristenja jezikom u pisanom obliku.

3.3. Okolinski i bioloski faktori razvoja govora

U danasnje vrijeme vrlo je vazno poticati i njegovati razvoj govora djeteta od najranije
dobi. Vazno je znati i ne smetnuti s uma kako je svako dijete individua za sebe i kako svako
dijete moramo na njemu primjeren na¢in motivirati i pruziti mu kvalitetne prilike za razvoj.
Uz bioloske faktore razvoja, nimalo manje nisu vazni okolinski faktori. Jezi¢na zajednica, to
jest okolina koja govori, stvara bitan preduvjet za razvoj govora (Veli¢ki i Katarin¢i¢, 2011).
Od bogatstva poticajnih materijala raznih oblika i veli¢ina do odgojitelja te roditelja i drugih
ljudi u djetetovoj okolini.

Eric Lenneberg (prema Veli¢ki i Katarin¢i¢, 2011), njemacki psiholog, svoj rad posvetio
je upravo istrazivanju na koji nacin bioloski faktori utje¢u na jezi¢ni razvoj. U srediStu nasega
zivéanoga sustava nalazi se mozak te on kontrolira nase pokrete, ponasanje, emocije i misli te
utjeCe na pamcenje. Kora velikoga mozga upravlja jezi¢nim funkcijama te je ona podijeljena
na tri podrucja. To su: Wernickeovo podrucje, Brocino podrucje i Heschlova vijuga.
Wernickeovo podru¢je u mozgu kontrolira i utjeGe na razumijevanje govora. Brocino
podrucje zaduZeno je za jezi¢nu obradu. Heschlova vijuga je srediSte za nastanak osjeta sluha.
Takoder, Lenneberg (prema Velicki 1 Katarin¢i¢, 2011) smatra da je kriticki period za
usvajanje jezika od druge do trinaeste godine zivota te da se nakon trinaeste godine Zivota
jezik tesko 1 sporo usvaja. Upravo zbog toga vazno je poticati dje¢ji razvoj govora od
najranije dobi. Brojna istrazivanja pokazala su kako spol i temperament djeteta utjecCu na
brzinu djetetova jezicna razvoja. Djevojc€ice Su nesto brZze u razvijanju rjecnika te sastavljaju
dulje te gramaticki ispravnije recenice. S druge strane, djeCaci ¢eS¢e imaju nesto nepravilniji
izgovor te manje razvijen rje¢nik. Sto se tice temperamenta, djeca teskog temperamenta imaju
ve¢u emocionalnu reaktivnost, $to utje¢e na sposobnost usvajanja gramati¢kih pravila i
razvoja rjecnika te tako dolazimo do posljedice da sporije uce jezik. Dok sramezljiva djeca

najprije stjeCu veliko razumijevanje govora te se tek nakon toga upustaju u govor.

Dijete rodenjem postaje ovisno o svojoj okolini, a kako bi zadovoljilo vlastite fizioloske i

emocionalne potrebe, ono stupa u socijalne odnose (Petrovi¢-Soco, 1997). Ovdje dolazimo do
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okolinskih faktora koji utje¢u na razvoj govora. Roditelji i odgojitelji imaju veliku ulogu u
dje¢jem ovladavanju jezikom od najranije dobi. Oni su djetetov prvi model te mu omoguéuju
razumijevanje jezika tako Sto svakodnevno opisuju i objasnjavaju radnje kojima se bave u
svakodnevnim aktivnostima. Od iznimne je vaznosti da djeci odrasli pjevaju, Citaju i priaju
te stupaju u dijaloge u kojima djeca aktivno sudjeluju, ali isto tako da djecu poticu na
samostalno izrazavanje monolozima kako bi ucinkovitije razvijali svoj rjecnik (Berk, 2015).
Potrebno je da ta komunikacija bude kvalitetna, jasna i djetetu primamljiva te da pomocu nje
dijete obogacuje svoje jezi¢ne kompetencije. Zbog toga vazno je da odgojitelji svakodnevno
provode samorefleksiju na nacin rada i usavrSavaju svoja znanja i vjeStine. Takoder, vrlo je
bitno da se dijete u okolini osjeca sigurno i slobodno jer ¢e tako njegov razvoj biti potpun
(Petrovi¢-Soco, 1997). Djeci ée se olakSati razumijevanje rije¢i dodavanjem pokreta i
pokazivanja predmeta te ¢e na naj nacin oponaSati govor. Osim roditelja i odgojitelja na
jezicni razvoj utjecu i braca, sestre te obitelj. Oni obogacuju djetetov vokabular i utjecu na
kvalitetu djetetova govora. Takoder, postoje razlike u razvoju govora s obzirom na redoslijed
djetetova rodenja (Hoff, 2006). Osim svega navedenoga, vaznu ulogu u djetetovu ovladavanju
jezikom ima roditeljsko obrazovanje te socioekonomski status. Bitno je koliko vremena
roditelji provode s djecom i koliko je kvalitetno vrijeme provedeno. Samim time, ako roditelji
imaju manji vokabular, dijete ¢e imati smanjene prilike za ucenje. Takoder, moramo biti
pazljivi kakve materijale djetetu dajemo ili dajemo li ih uopée. Djeca pomocu emocija kre¢u u
istrazivanje okruZja u kojem se nalaze. Zbog toga je vrlo bitno da su materijali kvalitetni i
poticajno pripremljeni kako bi djeca stvarala pozitivna iskustva kroz igru. Iskustva se
odrazavaju na djetetov jezi¢ni razvoja, ona utjeu na semantic¢ku razinu jezika, to jest,

stjecanje znacenja rijeci.
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4. TRADICIONALNI I SUVREMENI NACINI ORGANIZACIJE OKRUZJA U
DJECJEM VRTICU

Svijet se u cijelosti s vremenom mijenja te razvija. Tako se i na dijete kao osobu kroz
vrijeme gledalo drugacije. Mnoga istrazivanja o razvoju slike djeteta kroz povijest pokazala
su vaznost ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja koji uvelike utje¢u na cjelokupni
razvoj djeteta pa tako i na sam razvoj govora. Okruzje u kojem dijete istrazuje i uci se kroz
vrijeme mijenja i kroz mnoga istrazivanja otkrivaju se nacini uredenja za najbolji razvoj

djeteta.

4.1. Tradicionalan pristup

U samom pocetku, poucavateljskom razdoblju, okruzju za dijete nije se pridavala osobita
paznja. Sobe u kojoj su djeca boravila bile su poluprazne, mra¢ne te pune visokih zatvorenih
ormara. Osobni ritam djece u cijelosti je bio zanemaren i izvodile su se zadane i strukturirane
aktivnosti s vrlo siroma$nim i nepoticajnim materijalima. Na zidovima dnevne sobe nije se
nalazilo puno toga, a ono §to i jest nije bilo dostupno djeci niti se nalazilo u razini njihovih
o¢iju kako bi oni to mogli neometano promatrati i istrazivati te tako razvijati svoja znanja.
Sobe su bile pretrpane djecom, a sami odgojno-obrazovni proces odvijao se izolirano od

ostalih sudionika vrti¢a u samo jednoj prostoriji.

Tako uz siromastvo materijala djeca se nisu mogla upoznavati niti druziti s drugom
djecom te su na neki nacin bila ovisna o odgojitelju. Takoder, nije se paZnja pridavala
individualnim potrebama djeteta nego su u prvom planu bili nadzor i kontrola nad svim
aktivnostima. Igracke 1 ponudeni materijali bili su jednodimenzionalni, odredeni 1 nekreativni.
Prazan prostor sluzio je za istodobno poucavanje sve djece u isto vrijeme o0 istoj temi
(Petrovi¢-Soco, 2009). Na taj nadin izravnim poucavanjem i mnoStvom strukturiranih
aktivnosti, smatralo se najboljim nafinom i metodom kojima se djecu priprema za daljnji

zivot te ono §to ih ocekuje (Petrovi¢-Soco, 2007, prema Males, 2011.).

Na taj nacin djeci je bilo uskra¢eno mnosStvo materijala kroz koji bi djeca razvijala svoj
govor, mozda u nekoj slobodnoj igri i/ili interakciji s drugima. Takav nacin KoriStenja
materijala ograni¢avao bi razvoj dje¢jeg vokabulara s obzirom na to $to su prisutni stalno isti
materijali te ih ne moZemo primijeniti individualno za svako dijete. 1z razloga jer je svako
dijete drugacije i potrebno je svakom pruziti priliku za razvoj u onoj koli¢ini u kojoj mu je

potrebna.
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4.2. Suvremeni pristup

Djeca uce i razvijaju se u interakciji sa svojim okruzjem (Petrovi¢-Soco, 2007). Raspored
I organizacija prostora, opreme i materijala koji su djeci na raspolaganju, uvelike odreduju
ucestalost i kvalitetu socijalne interakcije te razvoja govora i djeluju na ozracje u kojem djeca
borave te ukazuju na odgojno-obrazovni potencijal ustanove ranoga i predskolskoga odgoja |
obrazovanja. Takoder, Petrovi¢-So¢o (2007) navodi da se u prostoru i vremenu pojavljuje i
teCe zivot. U suvremenom nacinu rada okruzje u vrtiCu nastoji se organizirati tako da
odgovara na dje¢je potrebe, signale, interese te njihove razvojne mogucnosti. Kvalitetno i
bogato organiziranim prostorom djeca poprimaju osjecaj sigurnosti te se tako mogu upustiti u
interakcije i uenje kroz igru. Kada djeci nudimo mnostvo materijala djeca mogu birati na koji
nacin Zele iskoristiti materijale te s kojim materijalima se Zele igrati. Na taj na¢in dolazimo do
individualnoga pristupa djetetu jer svako dijete ima svoj tempo razvoja i svoje interese. Neka
djeca prije usvoje govor dok je nekima potrebno vise vremena. Upravo zato prostor je taj koji
treba zadovoljiti kriterije susreta, slobode te moguénosti kretanja. Prostor je taj koji
predstavlja na neki nadin zivi organizam koji se mijenja, raste 1 sazrijeva ovisno o

aktivnostima djeteta (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2011).

Kako bi prostor odgovarao razvoju djece, poticaje i materijale koje nudimo u vrtic¢a treba
osigurati na nacin da svoj djeci budu izazovni tako da dijete pomocu njih spontano krene u
igru u kojoj razvija svoje vjestine i sposobnosti manipulirajuc¢i predmetima. Na primjer, dijete
imenuje, opisuje ili predstavlja drugoj djeci odredeni predmet i na taj nacin dopusta djetetu da
se slobodno izrazi te razvija svoj govor sve vise. Takoder, potrebno je stvoriti opustajuce i
sigurno ozra¢je kako bi se dijete osjecalo samopouzdano i autonomno u obavljanju aktivnosti

istih (Vujigié, 2011).
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5. POTICAINO PROSTORNO OKRUZJE ZA RAZVOJ DJETETOVA GOVORA

Kako bi se ostvarilo poticajno okruzje za razvoj govora djece u vrtic¢u, odgojitelji trebaju
razumjeti zakonitosti razvoja djece. Takoder trebaju uvazavati njihovu individualnost te
pravovaljano odgovarati na njihove potrebe, signale i interese. Okruzje tako treba biti
kvalitetno i1 poticajno za razvoj i bogacenje govornoga izraza (Velicki i Katarin¢i¢, 2011).
Okruzje u kojem dijete boravi znacajno utjeCe na ucinkovitost njegova razvoja i njegova
kasnijeg napredovanja (Milanovi¢, Srievi¢, Males, Sekuli¢-Majurec, 2001). Djeca intenzivno
razvijaju svoj govor do Seste godine zivota te je stoga vrlo vazno vlastitim primjerom i
poticajnim aktivnostima stimulirati te kvalitetno utjecati na razvoj govornih sposobnosti

svakog djeteta.

Prostor i kvalitetni materijali uvelike utje¢e na kvalitetu zivota, ponasanje i na sam
govorni razvoj samoga djeteta (Slunjski, 2008). Potrebno je stvoriti bogato i raznovrsno
poticajno uredeno prostorno-materijalno okruzje koje ¢e potaknuti komunikaciju govorom i
pocetnu pismenost kod djece. Takoder, Slunjski (2008) smatra kako djeci treba pruziti
mnostvo aktivnosti. U aktivnostima djeca ¢e koristiti razlicite tehnike istrazivanja i rjesavanja
problema na koje nailaze. U takvom ¢e okruzju dijete mo¢i izgraditi cjelovitije znanje i bolje
razumjeti svijet koji ga okruzuje. Djeca stupaju u interakcije s drugom djecom i odraslima

koje sadrze raznovrsne prilike za u¢enje i sami razvoj u cijelosti pa tako i razvoj govora.

Okruzje utjece na kvalitetu uéenja djece te na njihova iskustva koja kasnije djeluju na njih
i njihov Zivot. Djeca svoja znanja i vjeStine konstruiraju i sukonstruiraju na temelju vlastitoga
iskustva i aktivnosti te u interakciji s drugima u bogatom i poticajnom okruzju. Poticajnost
govornoga okruzja predstavlja vrlo bitan kriterij kvalitete cjelokupnoga okruzja vrtica te je ta
poticajnost jako vazna upravo iz razloga §to se jezik razvija, i to u bogatom komunikacijskom
okruzju (Slunjski, 2008). Dijete jezik ne uci poucavanjem te kvalitetno organizirano okruzje
poti¢e i poboljsava djec¢ju samostalnost, sloZzenu igru, socijalizaciju i rjeSavanje problema

(Hansen, Kaufmann, Walsh, 2006).

Prostor treba zadovoljiti odredene kriterije, a to su (prema Slunjski, 2008): kretanje,
neovisnost i interakcija. Mogucnost slobodnog kretanja po prostoru djeci pruza mogucnost
zadovoljavanja osnovne potrebe, to jest, potrebe za kretanjem. Djeca ¢e postati samostalnija
ako im pruzimo dovoljno poticajnih materijala koja su im dostupna na koriStenje. Kod
materijala takoder je bitno da su raznovrsni kako bi djeca pokazala interes te postala neovisna

0 drugima i na taj nacin bi se mogla prepustiti u¢enju kroz igru te u konac¢nici samoga razvoja.
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Malaguzzi (prema Petrovi¢-Soco, 2007) isti¢e da prostor mora zadovoljavati moguénost
sudjelovanja djece i drugih dionika dje¢jega vrtia u razli¢itim interakcijama. Interakcija
medu samom djecom, s odgojiteljima, medu odgojiteljima i stru¢nim suradnicima te s
roditeljima bitna je za razvoj djeteta (Malaguzzi, 1998 prema Petrovi¢-Soco, 2007).
Kvalitetnim okruzjem i materijalima mozemo potaknuti govorne sposobnosti kod djece. Jedan
od nacina na koje prostor moze utjecati na djetetov govor jest oznaCavanje uobicajenih
predmeta slovima. Na primjer ormar ili prozor. Djeca ¢e spontano primjecivati napisane rijeci.
Takoder, na isti nacin ¢e usvajati rije¢i te sve vise razvijati ranu pismenost i osjetljivost za
tisak uz pomoc¢ tih jednostavnih oznaka. Prostor bi trebao biti takav da poti¢e komunikaciju,
susrete te interakciju jer na taj na¢in djeca takoder uce i usvajaju nesto novo ili poboljsavaju

postojeca znanja.

Samim time, djeci je doista potrebno pedagoski uredeno okruzje koje ¢e podrzavati njihov
razvoj i poticati ih na napredak (Miljak, 2009). Djeci je potrebno pruziti potporu i pravodobno
te pravovaljano odgovarati na njihove signale, potrebe, ali i interes. Sam odgojitelj je zapravo
arhitekt koji konstruira izgled i funkciju soba u vrticu i odabire materijale, koji ¢e djecu
motivirati te utjecati na razvoj njihove pismenosti i organizira aktivnosti tijekom kojih se
aktivno koristi govor (Hansen i sur., 2006). Upravo zato, vrlo je bitno da je odgojitel]

kompetentna i odgovorna osoba koja na pravilan nac¢in poti¢e dje¢ji razvoj.

5.1. Centri aktivnosti

Djeca govor usvajaju kroz razliCite igrovne situacije. Spontano u¢e o okolini U Kojoj
obitavaju te razvijaju svoje vjestine i sposobnosti. Uredenje okruzja u kojem se dijete nalazi
vrlo je bitno organizirati na jednostavan nacin te ga ispuniti bogatstvom poticajnih materijala.
Na taj nacin djeca ¢e uz pomo¢ poticajnoga okruzja na u¢inkoviti nacin usvajati nova znanja i
usavrSavati postojeca. U najranijoj dobi djetetu treba dati priliku za igru raznolikim
materijalima te manipuliranjem istima. Dodirivanje razli¢itih povrSina aktivno se odrazava i

utjece na razvoj mozga, $to ¢ini osnovu za razvoj govora (Posokhova, 2008).

5.1.1. Centar pocetnog citanja i pisanja

Kada govorimo o razvoju govora, najvecu ulogu u njegovoj poticajnosti ima centar

poCetnog Citanja i pisanja. Potrebno je djeci svakodnevno osiguravati mnostvo slikovnica,
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knjiga, pri¢a, papira i pribora za pisanje (Slunjski, 2008). Potrebno je urediti centar na nacin
da su djeci svi materijali dostupni uvijek. Na taj nacin djeca ¢e se osjecati slobodnije i
samopouzdanije te ¢e istrazivati materijale i razvijati svoja znanja i vjestine. Takoder, u centar
mozemo postaviti slikovnice koje su izradili odgojitelji i/ili djeca sama. Na taj nacin djeca Ce
drugoj djeci prezentirati ono Sto su oni izradili i tako kroz interakciju razvijati svoje vjestine
izlaganja te pri¢anja, ali 1 djelovati na socijalni razvoj. Takoder, jedan od nacina za razvoj
motivacija pri ¢itanju i pisanju je izrada slikovnica. Na taj nacin djeca ¢e povezivati Citanje i
pisanje. Brojne su vjestine koje dijete mora savladati prije samog Citanja: treba obogatiti
govorni vokabular, sudjelovati u prelistavanju slikovnica i slu$anju pria te se upoznati s
pojmom tiska (Likierman i Murter, 2007). Dijete slikovnicu shvaéa kao igru te tako ucenje sa
slikovnicom djetetu ne predstavlja napor i zada¢u koju mora obaviti (Martinovi¢ i Stricevic,
2011). Koristenjem slikovnica djeca razvijaju motoriku te proSiruju vokabular. Takoder,
interaktivne slikovnice sluze kao poticaj kroz koji djeca manipuliraju razli¢itim predmetima,
stavljaju ih u odnose te stvara svoju pricu te ozivljavaju razlicite likove povezane s njihovim
dotadas$njim iskustvom. Imitiraju situacije koje su vidjeli u stvarnom zivotu te iz njih grade
pricu. U tom centru odgojitelj ¢ita knjige raznih sadrZaja primjerenih dobi i interesu djece te
tako na taj naCin ih poti¢e na razmiSljanje, zakljulivanje te interakciju s postavljanjem
poticajnih pitanja. Upravo taj dio sobe, u kojoj se nalaze knjige, pozeljan je kut u sobi
dnevnog boravka u kojem ¢e djeca imati mogucnost slusati pricu u toplom ozracju i1 zagrljaju
odgojitelja (Szanton, 2005). Ukoliko odgojitelj primijeti da postoje djeca koja se boje doci u
blizinu, moze ¢itati pricu te djeci ponuditi pilates lopte na koje mogu sjediti za vrijeme price.
Na taj nacin, djetetu ¢e aktivnost biti zanimljivija i samim time privla¢nija. Za razvoj
fonoloSke svjesnosti vazne su aktivnosti zajednickoga cCitanja, koje omogucavaju djeci da
pogledaju u slovni zapis u knjigama (Grgini¢, 2007). Odgojitelj koji kreira razli¢ite poticaje
kojima znacajno utjeCe i podupire razvoj rane pismenosti djece te predCitalackih vjestina,
potice djecji razvoj. Odgojitelj izraduje predmete kako bi djeca prepoznala razli¢ite simbole 1
znakove, uvjezbavala glasovne analize i sinteze, povezivala simbole s glasom, kreirala vlastite
price, Citala, a sve to u okviru razli¢itih projektnih tema i aktivnosti. Vrlo je bitno kod izrade
takvih materijala osvrnuti se na interes djece i dob te ih motivirati za ucenje kroz igru i

poticati ih na ¢itanje, prepri¢avanje pro¢itanog i biljeZenje (Cudina-Obradovié, 2008).
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5.1.2. Centar za obiteljske i dramske igre

U vrti¢u, postoje centri obiteljske i dramske igre u kojima je ¢esto prisutna simboli¢ka igra
(Hansen, Kaufmann, Walsh, 2006). Na primjer to su: trgovacki centar, frizerski centar, centar
kuhinje, doktorski centar, centar poste, kozmeticki centar i slicno. Takvi centri se kroz godinu
mijenjaju s obzirom na interes djece, njihovu dob i moguénosti. Simbolicka igra ve¢inom se
promatra kao razvojni fenomen i to u kontekstu opceg psihi¢kog razvoja ili u kontekstu
posebnih segmenata psihi¢kog razvoja djece (Duran, 1995). Kroz simbolicku igru djeca
stupaju u razlicite interakcije 1 uce kroz igru o svijetu oko sebe. Na taj nacin razvijaju i govor,
uz sve ostalo. Odgojitelj tako moze rijeCima oznaciti materijale, dijelove centra te nazive i
tako dodatno djecu spontano poticati na razvijanje vokabulara te samog govora u cijelosti. U
tim centrima djeci su dodijeljene uloge u kojima komuniciraju s drugima. Na primjer kod igre
u trgovackom centru jedno je dijete prodavac, a druga djeca su kupci te tako stupaju u
interakcije te tako usvajaju/uce nove pojmove. Djeca u trgovini mogu prodavati/kupovati, uz
gotove materijale, prazne konzerve hrane s originalnim naljepnicama ili onima koje je
napravio odgojitelj. Takav na¢in pomaze djeci da po¢nu povezivati napisanu rije¢ i njezino
znacenje (Hansen i sur., 2006). Nadalje, dijete kroz igru kuhanja usvaja nove rije¢i tako §to
Cita recepte i nastoji ih upamtiti te izraditi razna jela (Hansen i sur., 2006). Djeca sama mogu
smiSljati vlastite recepte 1 zapisati ih te ponuditi u jelovniku. Djeca kroz igru u centru poste,
komuniciraju s drugima, zajedno uce pisati pisma raznih sadrzaja i oblika, slati razglednice,
pakete, i razne druge poruke. Ako je kontekst u kojem se koriste govornim i pisanim jezikom
privlacan, te ih sam po sebi motivira, tada ¢e djeca lakse ovladati njima. Takoder, djeca mogu
upotrebljavati slova tijekom simbolickih igara za obiljezavanje odredenih stvari (Slunjski,
2008). Dijete u dramskom centru kroz igru komunicira s drugom djecom, pa i u konflikte s
njima. U konfliktnim situacijama dijete odabire 1 istrazuje primjerene komunikacije s
odraslima i djecom. U dramskim igrama djeca koriste govor za interakciju s drugima i
izmjenu raznovrsnih ideja te tako Sire vokabular rije¢i i uvjezbavaju pravilno izgovaranje
reenica (Hansen i sur., 2006). Za djecu mladega uzrasta prikladni su telefoni u dramskoj igri.
Oni pomazu i razvijaju djecji govor jer u obliku igre djeluju na odabir bitnih i kratkih
informacija, pravilno postavljanje pitanja i odgovaranje, jasnoc¢u te pravilnu artikulaciju.
Koristenjem telefona djeca usvajaju temeljne radnje koje koristimo tijekom telefonskog
razgovora. Djeca ¢e postupno usvajati pozdrave, predstavljanje, jasno govorenje (Pavlicevic-
Frani¢, 2005).
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U dramskom centru lutka igra neizostavnu ulogu u razvoju govornih sposobnosti
djeteta. Igre u kojima djece koriste scenske lutke ogledalo su govornoga izraza predskolskoga
djeteta te uvelike pridonose razvoju govora (Pokrivka, 1978). Kroz igru s lutkama djeca
upoznaju razli¢ite govorne operacije, slobodno se izrazavaju razliCitim lingvistickim
formama, kombiniraju ih i stvaraju nove. Jezik postaje predmetom igre 1 dijete polako shvaca
da se jezik ne upotrebljava samo kao sredstvo komunikacije. Povezuje ga s vlastitim videnjem
svijeta te na taj nacin trazi nova jezi¢na rjeSenja te ih kombinira. Dijete stvara nove rijeci,
izmiSlja monologe i dijaloge, a kroz ritam i1 melodiju otkriva poetsku dimenziju jezika.
Igraju¢i se lutkom dijete stvara krace pjesnicke tvorevine kao rezultat motiviranosti te
uzbudenja zbog odredenog dozivljaja. Dramske igre pozitivno djeluje na razvoj djetetovoga
govornoga izraza i razvoj jezi¢ne kreativnosti (Pokrivka, 1978). Lutka je kao prijatelj kojem
se dijete moze povjeriti i koji ga neée iznevjeriti. Na taj nalin, dijete kroz igru moze
progovoriti i izre¢i ono §to se ustruéava reéi pred odraslima iz razli¢itih razloga. Cesto djeca
dozivljavaju odraslu osobu autoritetom, bilo da se radi o roditelju, odgojitelju ili ucitelju. U
odgojnim skupinama, u razliitim situacijama djeca mogu reagirati na mnoge nacine, a
ukoliko reagiraju agresivno, to moZe lose utjecati na ozragje u cijeloj grupi (Zupanié¢ Beni¢,
2019). Ukljucivanjem lutke u proces rada s djecom komunikacija moze izgledati potpuno
drugacije, a istovremeno se dijete poti¢e na suradnju i djeca imaju puno jaci osjecaj
sigurnosti. Ukoliko dijete primijeti da odgojitelj koristi lutku, dijete ¢e se odvaziti na razgovor
shvativ$i da postoji laksi nacin komunikacije s ostalim vr$njacima i odgojiteljem. U radu s
djecom s teSko¢ama u govoru ili sa sramezljivom djecom, koriStenje lutke uvelike pridonosi
ucinkovitijem razvoju. Mnoga istrazivanja pokazala su da lutka potiCe razvoj brojnih
vrijednosti. Djeca koriStenjem lutki potaknuta su na suradnju, imaju vece samopoStovanje i
pronalaze nacine na koje lakSe uvazavaju druge. Manje uspjesnoj i sramezljivoj djeci lutke
pruzaju moguénost sudjelovanja u komunikaciji i spontano uklju¢ivanje u razne aktivnosti u
koje se ina¢e mozda ne bi prikljucili. Djecja paznja usmjerena je na lutku te na taj nacin nisu

ni svjesni da zapravo sudjeluju u komunikaciji (Korosec, 2013).
5.1.3. Centar za gradenje
Kroz igru u centru za gradenje S drvenim ili plasticnim kockama i drugim ponudenim
materijalima dijete razvija vjestine govora. Dijete uz pomo¢ vrsnjaka, odgojitelja ili samo,

izgradi strukturu po svojim interesima te joj da ime, opisuje ju, razgovara s drugom djecom

i/ili odgojiteljem te planira gradnju novih gradevina, diskutira o izgradnji nove gradevine te

18



slusa odgojitelja koji mu daje upute vezane za provedbu aktivnosti. Klju¢no za razvoj govora
u gradevnom centru je usvajanje usporedbi kao $to su jednako i razli¢ito te dugo i kratko
(Hansen i sur., 2006).

5.1.4. Glazbeni centar

U centru za glazbu djeca takoder mogu razvijati govorne sposobnosti. Usvajanjem ili
ucenjem, ponavljanjem te izvodenjem pjesama djeca Sire vokabular rije¢i. Djeca se prirodno
igraju rije¢ima u ritmu te stvaraju razne melodije. Na odgojitelju je odgovornost da usmjeri
njihovu paZnju na nepoznate rijeci. Djeca ¢e sama nove rijeCi shvatiti po kontekstu. Glazba
moze pomo¢i djeci da se izrazavaju i igraju s rijeCima te razvijaju Svoj govor. Takoder,
odgojitelj djeci moze ponuditi mnoStvo raznih instrumenta te na taj nacin imenovanjem i
opisivanjem prosirivati govorne sposobnosti te povezivati govor s pokretom kroz sviranje. U
pjevanju pjesama dijete Cesto zapamti odredenu frazu koja im se svidjela te ju ubuduce
upotrebljava u svom govoru. Djeca ¢esto izmiSljaju pjesme kako bi ispri¢ali neku njima dragu
pricu ili dogodovstinu te izrazili emocije. Sudjelovanjem u dramskim igrama s prstima u
glazbi i pjevanju kao i ritmickim igrama djeca ¢e se osjecati slobodno i sigurno te ¢e se

zabavljati, a usput ¢e ponavljati i uvjezbavati vlastiti jezik i govor (Hansen i sur., 2006).

5.1.5. Likovni centar

Djeca govorne sposobnosti mogu razvijati i u likovnom centru ukoliko je on kvalitetno
opremljen. Likovni centar razvija verbalnu i neverbalnu komunikaciju (Hansen i sur., 2006).
Jedan od primjera bogacenja govornog izraza je usvajanje, imenovanje i opisivanje boja.
Ucenje boja zapocinje samim uo¢avanjem te kasnijim razvrstavanjem predmeta jednakih boja
u prostoru. Tek nakon §to smo sigurni da dijete razlikuje i imenuje npr. sve predmete crvene
boje, na isti na¢in skre¢e mu se pozornost na drugu, neku novu boju. Prilikom usvajanja boja
djeci je bitno zvu¢no naglaSavati. Upravo zbog toga, odgojitelji bi trebali Cesto koristit

"G

reCenice poput: ,,Kako je velik ovaj crveni balon!“ Takoder, uz pomo¢ materijala dijete
istrazuje likovne tehnike, mogucnosti uporabe, nacine na koje nastaju i na koje se mijenjaju
odredene boje, oblici, strukture i sli¢no (Slunjski, 2008). Na taj nacin dijete prosiruje svoja
znanja te je odgojitelj u ulozi poticatelja. Odgojitelj potic¢e dijete da imenuje ono §to radi te

takoder da imenuje predmete kojima manipulira.

19



5.1.6. Istrazivacki centar

U istrazivackom centru djeca razvijaju govorne sposobnosti nakon $§to su se Kkoristila
ponudenim materijalima za istrazivanje pojava u prirodi i sl. Djeca ¢e biti motivirana
ponudenim novim, njima nepoznatim, materijalima. Htjet ¢e manipulirati njima te ih opisivati
1 prezentirati svojim vr$njacima. Stoga je vrlo bitno ponuditi razne cijevi, zice, magnete,
baterije, zarulje... Odgojitelj djetetu daje priliku da se verbalno izrazi na nacin da isprica $to
se dogodilo u eksperimentu ili ¢ak da svoja opaZanja zapiSe (Slunjski, 2008). Bitno je kod
raznih eksperimenata najprije djeci dati priliku da izraze svoje misljenje o tome Sto ¢e se
dogoditi u nekoj reakciji i zasto to misle. Na taj nacin opisivat ¢e, zakljucivati i razvijati govor

te socijalne vjestine.

Dodatno znacenje centrima pruzaju zrcala postavljena na zidove soba. Ona omogucavaju
djeci promatranje sebe i/ili prijatelja. Neka djeca se slobodnije izrazava pred zrcalom nego
pred odraslom osobom (Slunjski, 2008). Dijete moze uz pomo¢ zrcala razvijati govor na na¢in

da opisuje svoje tijelo koje vidi.

5.1.7. Prostor za igre na otvorenom

Takoder, ne smijemo zanemariti igru na otvorenom prostoru. Ona razvija i djeluje na
cjelovit razvoj djeteta. Igra na otvorenom omogucava djeci da odrastaju uskladeni s vlastitim
tjelesnim potrebama te zeljom za znanjem. U doba razvoja tehnologije, nacin Zivota se U
velikoj mjeri odrazava na djeji razvoj i funkcioniranje. Cesto se u medijima isti¢e ¢injenica
kako su djeca ve¢ u ranoj dobi pretila, ovisna o televiziji, raCunalnim igrama ili pak imaju
razli¢ite poremecaje koncentracije, paznje ili hiperaktivnost (Valjan Vuki¢, 2012). Upravo
zbog toga djeci moramo pruziti moguénost boravka na svjezem zraku i istrazivanje okoline.
Na taj nalin razvijat ¢e svoje sposobnosti i otkrivat ¢e nove spoznaje. Timskim igrama
loptom, provodenjem vremena u pjeSCanicima te na travnjaku djeca se oslobadaju viska
energije, upoznaju svoje tijelo, njegove granice, mogucnosti 1 sposobnosti te razvijaju
socijalne vjestine 1 govor (Valjan Vuki¢, 2012). Vrlo je bitno ponuditi im kvalitetne materijale
kako bi njima manipulirali u kontekstu otvorenog prostora. U svakodnevnoj komunikaciji,
iniciraju¢i je ili joj se prikljucujuéi, djeca proSiruju svoj vokabular i djeluju na svoje

samopouzdanje.
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5.2. Rana pismenost — razvoj pismenosti prije skolske dobi

Razvoj govornog i pisanog jezika djeteta viSeslojan je proces koji odgojitelj treba dobro
razumjeti kako bi ga primjerenim postupcima i odgovornim ponasanjem mogao podupirati.
Rana pismenost djeteta uklju¢uje mnogo vise od onih ekspresija djece koje se oslanjaju na
koriStenje standardnih znakova, to¢nije slova, brojeva i sli¢no (Slunjski, 2009). Ona se ocituje
u mnostvu simboli¢kih prezentacija djece nastalih kao rezultat njihove namjere da zabiljeze
vlastite poruke, te se njihovih znacenja poslije mogu prisjetiti i 0 njima razgovarati s drugima.
Na taj nacin kod istrazivackih aktivnosti zapisuju svoje pretpostavke onako kako zele. Samim
time, djeluju na svoj govor jer u komunikaciji s drugima, u predstavljanju njihovih hipoteza ili
u konacnici zakljuCaka, proSiruju vokabular i uvjezbavaju gramatiku. Na razvoj rane
pismenosti zna¢ajan utjecaj imaju materijali koje nudimo djeci i okruzje u kojem se nalaze
svakodnevno. Ukoliko djeci nudimo poticajne i njima primjerene i zanimljive materijale,
poveéat ¢emo njihovu motivaciju za biljeZenje te ¢emo na taj nafin poduprijeti razvoj
kompetencija rane pismenosti (Zuvela, 2010). Ve¢ od najranije dobi djeca uo¢avaju slova u
svom okruzju i pokazuju interes te bi sukladno tome trebalo osigurati mnostvo kvalitetnih

materijala. Na taj nacin podrzali bi ih i poticajno djelovali na njihov razvoj.

U samom pocetku, kre¢emo s pravilnim drzanjem olovke. Tu dolazimo do pojma
lateralizacije. Dijete olovku uzima ili u lijevu ruku ili u desnu ukoliko je proces lateralizacije
dovrsen. Postoje 0sobe koje se jednako dobro koriste i desnom i lijevom rukom, ali ih nema
puno. To je Cesto posljedica prevjezbavanja. Postoje mnoge predvjezbe za svladavanje
kontrole olovke (Cudina-Obradovié, 2008). Na primjer, crtanje omiljenih predmeta, slikanje
kistom, kopiranje raznih predlozaka linija, crtanje istih oblika u nizu, igre za razvijanje grube i
fine motorike... Motorika utjece na sam razvoj govora te je potrebno obratiti paznju na njen
pravilan razvoj 1 postepeno djecu dovesti do pisanja. Ne pozurivati djecu nego ih pustiti da se
razvijaju svojim tempo kao individue i nuditi materijale primjerene dobi i interesu. Da bi
djeca mogla poceti pisati trebaju biti zadovoljeni uvjeti pravilnog drZanja olovke, papira 1
uporabe prikladnog vokabulara (Likieman, Muter, 2007). Da bi djeca bila uspje$na u ¢itanju i
pisanju trebaju imati razvijeno opticko razlikovanje, opticko viSestruko pamcenje i1 biti u
mogucénosti prepoznati odredeni opticki slijed. Na taj nain djeca ¢e primjecivati razlicita
slova i redoslijed kako su napisana te ¢e ih moéi proéitati i zapisati (Cudina-Obradovi¢,
2008).
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Djeci nudimo razne materijale za oblikovanje slova. Mozemo im ponuditi glinu, plastelin
ili nesto sli¢no i dopustiti im da oblikuju slova i brojke. Na taj nacin uc¢e uz pomo¢ motorike i
vizualne percepcije. Takoder, razne kartice na kojima se nalaze slike premete te na taj nacin
djeca moraju ispisati slova u odredena polja. Mozemo olakSati zadatak tako da iznad
napiSemo naziv rije¢i ili nudimo slova koja moraju postaviti na odgovaraju¢a mjesta. Djeci
ponudimo materijale za multisenzoricko ucenje. Na kartonu napiSemo slova tako da dijete
pocinje od tocke i prati linije do kraja. U takvoj vrsti aktivnosti aktivira tri osjetila. Vid jer
vidi slovo koje napisano. Sluh jer u ovoj aktivnosti u isto vrijeme izgovora glas. Dodir jer
prstom prati liniju slova. Takoder, moZemo Koristiti razne igre zdruzivanja istih slova, pisanje

slova u pijesku ili po zraku (Likieman, Muter, 2007).

U centru za pocetno Citanje i pisanje djeci nudimo slikovnice koje mogu sadrzavati
brojeve. Nudimo sat, kalendare, olovke papire za izradu vlastitih slikovnica, $aranje, crtanje,
rezanje... U pisanju mogu se Kkoristiti raznim simbolima koji njima predstavljaju odreden
predmet, radnju ili oznaku te na taj na¢in djeluju na razvoj pismenosti (Slunjski, 2008). Djeca
mogu napisati najdrazi stih ili pouku svome prijatelju. Mogu nacrtati crtez vezan uz odredenu
temu ili samoinicirano te se potpisati. Bitno je da dijete savlada pisanje vlastitog imena po

sje¢anju (Likieman, Muter, 2007).

U centrima simboli¢ke igre moZemo svakodnevno nuditi poticaje za razvoj rane
pismenosti. U centru kuhinje mogu pisati recepte za jela koja ¢e posluzivati u restoranu.
Takoder pridruzivati rije¢i stvarima ili pisati njihove nazive (Hansen, Kaufmann, Walsh,
2006). Djeca takoder mogu u ulozi konobara zapisati narudzbe. U centru poste, piSemo pisma
prijateljima 1 naznacujemo svoje ime u potpisu. U centru doktora piSemo recepte za lijekove
koje pacijent mora podi¢i zbog svoje bolesti. Osobe koje dolaze kod doktora dolaze s

izradenom uputnicom koje su izradili prema svojem znanju i moguénostima.

Ulaznice za predstavu izradujemo u dramskom centru. Ukrasavamo ih na prihvatljiv i
kreativan nacin. Djeca ith mogu izrezati ili istrgati na nacin koji zele da izgledaju 1 podijeliti
osobama koje dolaze na predstavu. Djeca koja dolaze imaju mogucénost izrade novca. Tu se
koriste bojanjem, rezanjem te razvijaju finu motoriku i1 pripomazu razvoju pismenosti
(Slunjski, 2009).

U likovnom centru, rezemo papire raznih oblika. Sluzimo se pastelama, bojicama,
temperama, vodenim bojama, flomasterima, tuSem. Djeca imaju mogucnost kroz razne teme

ili samoinicirano crtati/slikati predmete i pisati njihov naziv slovima ili ukoliko jo$ nisu u
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potpunosti usvojili slova izmiSljenim simbolima ili apstraktnim znakovima. U likovnhom
centru imaju mogucénost oblikovanja slova ili brojki. To mogu raditi individualno, u paru ili u
grupi. Na taj nacin ukoliko komuniciraju s drugima jedni drugima pomazu, jedni od drugih

uce 1 razvijaju svoj govor, vokabular 1 utjeCu na pismenost (Slunjski, 2009).

Centar za matematiku i manipulativne igre ima materijale koje djeca mogu rastavljati i
slagati. U centru su zastupljene igre koje djeci pomazu da nauce usporedivati, uskladivati,
racunati i kategorizirati. Tvorec¢i vlastite igre, djeca vjezbaju govorne sposobnosti i prosiruju
vokabular. Aktivnosti u ovom centru pomazu djeci da razviju intelektualne sposobnosti, male
misice i1 koordinaciju ociju i ruku. Koordinacija o¢iju i ruku te fina motorika uvelike utjece na
razvoj pisanja i Ccitanja. Medusobnim razmjenjivanjem, pregovaranjem i rjeSavanjem

problema, djeca uce i socijalne vjestine (Hansen, Kaufmann, Walsh, 2006).

5.3. Uloga odgojitelja u stvaranju poticajnoga okruzja

U Kurikulumu ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja (2014) velikim dijelom
se govori o okolini za ucenje. Dijete se smatra kao motivirano bi¢e koje po vlastitoj mjeri
odabire naCin na koju ¢e wuciti 1 istrazivati. To radi na nain da zadovoljava svoju
individualnost, potrebe i interese. Upravo zbog toga vazno je oblikovati poticajno materijalno
okruzje kako bi dijete bilo potaknuto na slobodno ucenje te sigurno i spontano pronalazilo
nacine ucenja njemu prikladnim. Na taj nacin okruzje za ucenje postaje ravnopravno sa
sadrzajima koje dijete usvaja u institucijskom kontekstu. Ono u njemu uz stjecanje spoznaja
formira svoje kulturne, higijenske, radne navike, usvaja pozitivne crte licnosti i socijalizira se
te razvija govor. Samim time ne moze biti svejedno u kakvom okruzju u vrticu dijete boravi,
usvaja nove stvari i kroz igru u¢i. Moramo biti svjesni kakve poruke Salje okruzje u kojem

dijete boravi (Petrovi¢-Soco, 2007).

Uspostavljanje kvalitetnoga odnosa izmedu odgojitelja i djeteta temeljeno je na
stvaranju socio-emocionalne veze. Veza se razvija kroz svakodnevne aktivnosti i projekte koji
provode odgojitelji i djeca. Svakodnevne situacije koje se ¢esto ponavljaju i koje odgojitel]
prati odgovaraju¢im govornim izrazom, biljezi kako bi se kasnije mogao osvrnuti na
poteskoce ukoliko su prisutne, omogucéuju djetetu da postupno, spontano razumije te usvaja
govor iz okoline. Odgojitelj u interakciji i komunikaciji, vokalizacijom, gestama i

aktivnostima, izmjenjuje zajedni¢ka znacenja. Na taj nacin jezik postaje i1 klju¢no orude
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uspostave odnosa i s odraslima, i s ostalom djecom u odgojnoj skupini i okruzju djeteta
(Petrovi¢-Soco, 1997).

Organiziranje prostornoga i materijalnoga okruzja vrtica ukljuuje osiguranje
bogatstva 1 promisljenosti izbora materijala (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj
I obrazovanje, 2014). U poticajnom okruzju dijete ¢e uciti na na¢in njemu prirodan i potreban,
te ¢e tako u interakciji s odraslima te s drugom djecom razvijat vlastite vjeStine i znanja.
Djeca ¢e razvijati kreativne potencijale, svoju radoznalost, autonomiju i ostvariti pravo na
komuniciranje s drugima kroz povezanost svih prostorija vrti¢a. Djeca svoja iskustva i znanja
za daljnji Zivot stjeCu, izgraduju te razvijaju u stalnoj interakciji s okolinom motivirani
vlastitim interesima, a ne na nac¢in da ih netko poucava. Da bi to bilo moguce treba stvoriti
odgovarajuce uvjete, S§to znac¢i na odgovaraju¢i nacin organizirati prostor po mjeri djeteta
(Mlinarevi¢, 2004). Samo odgojitelj koji ima visoki nivo samopouzdanja te ima razvijenu
samosvijest 1 pozitivnu sliku o sebi moze poticajno utjecati na dijete te takoder biti kvalitetan

model djetetu (Mato$ i Tomi¢, 2010).

Znacaj 1 mogucénosti predskolskoga razdoblja za djetetov razvoj trazi od odgojitelja,
formiranje odgovarajuc¢ega okruzja koji ¢e maksimalno poticati djetetove sposobnosti i razvoj
(Sagud, 2002). U djegjem vrtiéu odgojitelj je osoba koja priprema i postavlja te kreira centre
aktivnosti. Vrlo je bitno da pri tome prati djecji interes i poti¢e njihove sposobnosti te jake
strane, ali postuje djetetovu individualnost te dob. Treba djetetu osigurati prostor tako da je
prihvatljivo djetetovoj dobi i njegovim individualnim osobinama. U prostoru se trebaju
nalaziti primjereni didakticki materijali i igracke te bi trebalo biti osigurano pozitivno socio-
emocionalno ozracje. Djetetu bi trebalo osigurati dovoljno vremena za druZenje, ucenje kroz
igru s drugom djecom i odgojiteljima. Kada je dijete zadovoljno i u prostoru se osjeca
sigurno, samopouzdanije je 1 razvija se spontano te istrazuje mogucénosti okoline, ali 1 svoje

mogucnosti.

Odgojitelj je taj koji dijete poti¢e na aktivnosti u skladu s njegovim interesima i
potrebama. Odgojitelj je taj koji nudi i spontano razvija djecji vokabular u vrticu. U svim
centrima je razvoj govora moguc i treba ga iskoristiti te unaprijediti dje¢je znanje na pravilan
nac¢in. Uz ponudene materijale te poticajno okruzje za cjeloviti razvoj djeteta ne smijemo
izuzeti aktivnost i zainteresiranost odgojitelja te nacin na koji motivira djecu. Nista manjeg
znacaja nisu jezicne igre te maleSnice. MaleSnice (igre prstima) djeluju na emocionalni,
motoricki, senzori¢ki, kognitivni, neuropsiholoski 1 jezi¢ni aspekt. One zahtijevaju
promisljeno i ciljano koristenje stihova (Velicki, Katarin¢i¢, 2011). Za razvoj govora, takoder
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imaju veliku ulogu i uvelike utjecu na razvoj djece. Najvazniji cilj je djetetova igra i da se ono
socijalizira u zajednici u kojoj zivi. Svaka takva igra ima svoje spoznajne, odgojne i jezicne
zadaée (Peti-Stanti¢, Velicki, 2008). Jezi¢ne igre mogu upudivati na imenovanje dijelova
tijela ili odredenih predmeta koje spontano izvodimo s djecom u najranijoj dobi (Apel i
Masterson, 2004.) Takoder, dijete ¢e kasnije teZe savladati sposobnosti ¢itanja ukoliko ga
odrasle osobe ne potidu i ne izlazu govoru (Sego, 2009). Bitno je napomenuti da samo
materijalno okruzenje nije dovoljno za djecji govorni razvoj. Treba uzeti u obzir da se emocije
ne mogu iskazati materijalima ve¢ je za to potrebna ljubav i briznost odgojitelja prema djeci.
Djeca puno toga usvajaju putem modeliranja te je vazno da odgojitelji, ali i roditelji koriste
govor pravilno i u §to vecoj mjeri. Uz to djeci pruziti potporu, lijepe rijeci i mnostvo zagrljaja

(Szanton, 2005).
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6. ALTERNATIVNE PEDAGOSKE KONCEPCIJE I NJIHOV PRISTUP
MATERIJALNOM OKRUZJU POTICAJNOM ZA RAZVOJ JEZIKA |
PISMENOSTI U HRVATSKOJ

U nastavku rada predstavit ¢e se Montessori pedagogija, Waldorf pedagogija i Reggio
pedagogija te ¢emo se naciniti 0Svrt na materijalno okruzje u kojem dijete boravi u odgojno-
obrazovnoj ustanovi. Na taj nacin, uocit ¢e Se sli¢nosti i razlike u koncepciji materijalnoga

okruzja u navedenima trima pedagoskim pravcima.

6.1. Montessori pedagogija

Maria Montessori utemeljila je Montessori pedagogiju. U samom srediSte njezine
pedagogije bilo je dijete. Smatrala je kako je cilj odgoja i obrazovanja upravo razvoj svih
djetetovih sposobnosti. Na taj na¢in dijete ¢e najucinkovitije uciti o sebi i odrasti u slobodnu i
samostalnu osobu.Montessori pedagogija kao osnovu navodi stvaranje kvalitetne okoline koja
¢e djetetu omoguciti samostalno djelovanje 1 pruziti mu slobodnu i sigurnu igru. Maria
Montessori razdoblje od rodenja pa do tree godine starosti djeteta naziva razdobljem
prilagodavanja. Dijete se od samog rodenja prilagodava i pronalazi samoga sebe u novoj
okolini. Upravo zato djetetov um Maria Montessori naziva ,,upijaju¢i um*“. To bi znadilo da
djetetov um jako brzo upija sve Sto iskusi te pamti ponaSanja te ih u skoroj buduénosti
primjenjuje. Zbog toga moramo biti svjesni kakav smo model djeci jer oni od nas uce i vjeruju

nam.

Ponasanja koja djeca usvoje tijekom prvih nekoliko mjeseci vrlo su bitna za daljnji
razvoj djeteta, a to podrazumijeva samopouzdanje, usvajanje komunikacije s drugima te
govora opcenito (Philipps, 1999). Prema Mariji Montessori u odgoju je vazno pruziti pomo¢
djetetu u snalazenju prostorom i vremenom te mu dati priliku da postane svjesno pravilnosti i
reda, da stvara nova iskustva i pruziti mu priliku da istrazuje i ispituje stvarnost te da uci na
greSkama. PozZeljno je dati mu do znanja da slobodno i sa sigurno$¢u komunicira te samim
time 1 sluSa ljude u svojoj okolini 1 poStuje ih. lznimno je vaZzno pruziti mu iskustvo
manipuliranja razli¢itim predmetima te mu dopustiti da ih sam istrazuje, a ne davati odgovore.
Motivirati ga da samim time razvija svoje vjestine i sposobnosti te mu pruziti prilika koliko

god mu je potrebno (Philipps, 1999).

Skupine u spomenutim vrti¢ima organizirane su na nacin da su mjeSovite. Na taj nacin

mlada djeca uci od starijih, starija djeca pomazZe mladoj te samim time se sva djeca osjec¢aju
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sigurnije 1 ucinkovitije jer djeluju jedni na druge. Medutim, mjeSovite grupe od odgojitelja
zahtijevaju puno veéi angazman i pripremu. Aktivnosti i pripremljeni poticaji moraju biti
primjereni za svaku dob djece, biti motivirajuci te djelovati pozitivno na njihov razvoj.
Poticaji s kojima djeca u Montessori vrti¢cima manipuliraju se izraduju od prirodnih materijala
te su oni uvijek dostupni djeci i prikladni su dobi, interesima i individualnosti djece. Na
primjer razli¢ita slova koja se nalaze na razli¢itim vrstama papira (glatki papir ili hrapavi
papir) koja djeca dodiruju polako vrhovima svojih prstiju pripomaze ovladavanjem jezikom te
kasnije i govorom. Takav nacin ucenja Maria Montessori naziva paméenje misica (Seitz,
Hallwachs, 1996). Samim time pamcenje misi¢ima postaje temelj priprema za pisanje. Ovdje
istiCe vaznost povezanosti razvoja grube motorike te razvoja kretanja opéenito i dodira s
razvojem jezi¢nih sposobnosti kod djece. Dijete se na taj nafin upoznaju sa slovima i
njihovim oblikom. Nadalje, slike pojmova poti¢u bogac¢enje vokabulara djece te upoznavanje
s novim pojmovima (Philipps, 1999). Djeci mozemo ponuditi kartice s nazivima predmeta te
je funkcija materijala bogacenje rjeCnika djeteta, potiCe na Citanje, razlikovanje i
prepoznavanje. Materijal izraden od metalni okvira s umetaljkama raznih oblika omogucuje
ovladavanje vjeStinom grafickog izraZzavanja te priprema djeteta za pisanje. Materijal
pripomaze razvoju fine motorike Sake. Takoder, mali predmeti i kartice s njihovim nazivima
djecu poti¢e na vjestinu Citanje (Philipps, 1999). Uocavanjem pojedinoga glasa potice se
koristenjem malenih predmeta grupiranih u cjeline. U svakoj su cjelini prisutna su tri
predmeta, a grupirani su tako da npr. u prvoj grupi svi predmeti imaju odredeno slovo na
pocetku, u drugoj u sredini i u trecoj na kraju. Dalje se nastavlja slaganje plocica sa slovima
koja dijete prepoznaje kao rijec. Nakon toga slaganje izrezanih slova pokretne abecede u rijec,
potom na pisanje pojedinih slova na plo¢i i na kraju pisanje na papiru. Materijali poti¢u
razlu¢ivanje glasa u govoru, Sirenje vokabulara, upoznavanje s pojmovima 1 slovima
(Philipps, 1999). Paralelno se potiCe razvoj pred¢itackih i predpisackih vjeStina ovisno o
djetetovim interesima 1 moguénostima. Rijeci se slazu 1 u male knjiZice koje poti¢u na
¢itanje. Pripremljene su i kratke zagonetke koje dijete mora odgonetnuti i slikopric¢e. Postupno
se uvode recenice koje opisuju slike, a na kraju dijete samo pise reCenice uz odabrane slike
(Philipps, 1999).

Poticaji za razvoj govora prisutni su po cijelom prostoru vrti¢u, te dijete poti¢u da
imenuje te razgovara o onome §to Cuje, okusi, vidi ili osjeti. Glavnoj aktivnosti uglavnom
prethode ponudene slike vezane uz odredenu temu. Te slike prosiruju djetetov rjecnik te ga

usmjeravaju na okolinu, odnosno ono s ¢ime se dijete svakodnevno susrece te nesvjesno
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primjecuje nove stvari. Pri okupljanju djece izvodi se pjesmica, brojalica ili se ¢ita odredena

knjiga zavisno od interesa djece.

6.2. Waldorfska pedagogija

Rudolf Steiner utemeljitelj je waldorfske pedagogije. Njegova pedagogija utemeljena
je na antropozofiji. Steiner smatra da duhovni dijelovi ¢ovjeka preko sebe posjeduju tjelesne
dijelove te time napustaju stanje prije rodenja. Samim time odgojitelj je osoba koja osluskuje
prirodu djece te nastoji uravnoteziti ta dva dijela. Vrlo je vazno ne smetnuti s uma da je dijete

bice koje oponasa i izvodi radnje po modelu te kasnije samostalno djeluje 1 pronalazi sebe.

Kao i u Montessori pedagogiji, naglasak je na prirodnim materijalima (drvo, kamen...)
te igraCkama od drveta, vune i svile kako bi djeca kroz igru razvijala svoja osjetila. Igracke su
Cesto nedovrsene, upravo s ciljem razvoja djecje maste (Puranovi¢ i Klasni¢, 2020). Prirodni
materijali omogucuju djeci da istrazuju svijet oko sebe i upoznaju ga kroz iskustva. Upravo
zato premete koje nudimo djeci moraju biti $to jednostavniji i prirodniji kako bi djeca mogla
slobodno i sigurno istrazivati te tako djelovati na svoj razvoj (Seitz, Hallwachs, 1996). Steiner
smatra kako se djeca razvijaju u tri etape. Prva etapa je hodanje, nakon nje govor i na kraju

dolazimo do miSljenja.

Uz razli€ite prirodne materijale, tu mogu biti 1 igracke kao na primjer krpene lutke uz
pomo¢ kojih bi djeca ulazila u interakcije i razvijala vokabular. Takoder, igracke bi trebale
biti Sto jednostavnije, a njihova funkcija bi trebala biti razli¢ita. Modeliranje rukama zauzima
vazno mjesto u ovakvom vrti¢u. Dijete moze modelirati tijestom, voskom ili glinom. Na taj
nacin djeca uvjezbavaju finu motoriku ruku i razvijaju svoju taktilnu percepciju. Fina
motorika ruku itekako znacajno utje¢e na razvoj govora kasnije. Osim materijala veliku
vaznost ima i prostor u kojem je to sve organizirano te u kojem se odvijaju svakodnevne
interakcije. Zidovi bi trebali biti obojani njeznim pastelnim bojama, a namjestaj od drvenih
materijala i zaobljenih uglova. Steiner smatra kako bi svi bridovi, plohe i uglovi trebali
pruzati unutarnju sreéu, mir i spokoj. U takvom okruZzenju djeca se osjecaju sigurno i
slobodno istrazuju. Ne smijemo zanemariti ulogu odgojitelja kojeg djeca oponaSaju. Djeca
oponaSaju i sam govor odgojitelja. Unutarnje raspolozenje odgojitelja takoder zapazaju i
oponasanje u skladu s vlastitim karakterom i temperamentom koji se u njima razvija (Seitz i

Hallwachs 1996).
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Waldorfska pedagogija ne sadrzi plan i program rada. Rad se zasniva na raznim
dogadajima tijekom godis$njih doba (Valjan Vuki¢, 2012). Tako i razvoj govora krece od
samog pocetka kroz pric¢anje pri¢a u prirodnom okruzju za bebu te se nastavlja kroz pjevanje,
uspostavu rime, razne recitacije te javne nastupe. Vrlo je bitno naglasiti da razvoj govora ne
mozemo forsirati prije nego li je samo dijete spremno na to. Dijete ne moZe vjezbati ono §to
ne moze (Ayres, 2009). Tako i Citanje te kasnije i pisanje. Svako dijete je individua te ih
trebamo tako i tretirati. Na odgojiteljima je da pripreme bogato materijalno okruzje u kojem
¢e djeca uciti kroz igru, slobodno 1 sigurno istrazivati te razvijati govorne sposobnosti.
Takoder, vrlo je bitno da sami odgojitelji Sto viSe koriste govor jer iskustva pruzena iz
njihovoga okruzja temelj su za njihov razvoj govora. Svakodnevnim pri¢anjem prica djeca se

susrecu s nepoznatim izrazima te na taj na¢in obogacéuju jezi¢ne vjestine i svoj vokabular.

6.3. Reggio pedagogija

U Reggio pedagogiji prostor je vrlo vazan dio pa se naziva i tre¢im odgojiteljem. Prema
Malaguzziju, koji je zacetnik i tvorac ove pedagogije, dijete ima stotinu jezika, stotinu ruku,
stotinu misli, stotinu nacina razmisljanja, igranja te govora. Pod pojmom stotinu govora
zaCetnik ove pedagogije podrazumijevao je crtanje, gradnju, modeliranje, Kkiparstvo,
izmiSljanje, istraZivanje i slicno (Puranovi¢ 1 Klasni¢, 2020). Odgojitelj je osoba koja potice
djecu da razvijaju svoj govor na razne nacine i pruZe djetetu moguc¢nost ulaska u razne
aktivnosti te mno$tvo materijala za rad. Jedan od elemenata prisutnih u vrti¢u su zrcala. Ona
se mogu upotrebljavati na razliCite nacine, a bitni su jer djetetu pomaZzu u razumijevanju
okruzja 1 sebe samih (Nenadi¢-Bilan, 2014). Uz pomo¢ ogledala djeca mogu razvijati svoj

govor tako da opisuju dijelove svojega tijela dok ga promatraju.

U ovoj koncepciji dijete se smatra kao znatizeljno, kompetentno, kreativno i drustveno
bi¢e. Upravo zbog toga naglasak se stavlja na bogatstva prostornoga okruzja te raznovrsnih
materijala koji poticu aktivnosti djece i samim time djeluju na njihov razvoj (Slunjski, 2006).
U Reggio koncepciji smatra se da je dijete intrinzicno motivirano za ucenje. Djetetu nije
potrebno dati dopustenje da poc¢ne uciti i istrazivati svoje okruzje. Dijete je samo sposobna za
aktivno suradni¢ko konstruiranje vlastitoga znanja. Ono stjeCe iskustva istraZivanjem,
manipuliranjem novoga, $to mu pri¢injava veliku radost i utjeCe na njegovo samopouzdanje.
Ucenje je rezultat interakcije izmedu iskustva i okruzenja. Reggio vrti¢ organiziran je tako da
se u njemu nalaze najvise Cetiri odgojne skupine, pa je vrti¢ je otvoren unutar sebe 1 prema

vani. Posebna paznja u Reggio vrti¢ima poklanja se prostoru koji mora biti poticajan i
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kvalitetno opremljen, omogucavati rad u grupama, individualni rad i odmor (Valjan Vukic,
2012). Prostor ustanove potice djecu na komunikaciju, odnose i susrete. Takoder, posjeduje
visoki obrazovni potencijal koji je vidljiv u estetskoj osmisljenosti i uredenosti razli¢itim
svjetlosnim efektima i sjenama, refleksiji ogledala, multisenzori¢nosti okruzenja (Slunjski,
2014). Pridaje se paznja detaljima: boji zidova, obliku namjeStaja, rasporedu objekata na
policama te fleksibilnosti prostora (Puranovi¢ i Klasni¢, 2020). Malaguzzi smatra kako je
vazno podrzati socijalnu razmjenu informacija i kooperaciju medu sudionicima. Klju¢nu
ulogu ima odgojitelja koji kreira tako okruzenje koje ¢e dijete ohrabrivati, potpomagati i
poticati na razvoj (Valjan Vukié¢, 2012). Malaguzzi navodi da nije moguée pronaci
kompetentnog odgojitelja jer svoje profesionalne kompetencije svaki odgojitelj izgraduje u
svojoj praksi, tijekom rada s djecom i drugim odgojiteljima, grijeseéi, reflektiraju¢i pogreske
te ih ispravljajuéi. Vazno je razumjeti da je sve to dio trajnog razvojnog procesa. Odgojitelj
mora biti senzibilan, kreativan, otvoren, spreman na stalnu edukaciju, u¢enje, mijenjanje sebe

i pedagoske prakse (Rigatti, 2000).
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7. PRISTUP MATERIJALNOM OKRUZJU ZA RAZVOJ JEZIKA 1 PISMENOSTI U
KURIKULARNIM DOKUMENTIMA

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) sluzbeni je
dokument koji je propisan u Republici Hrvatskoj te sadrzi temeljne vrijednosti odgoja i
obrazovanja djece u vrticu . Kako bi NKRPOO bio primjenjiv unutar odgojno-obrazovne
ustanove, vrti¢ mora omogucéiti odgovarajuce organizacijske te prostorne uvjete koji poticu
suvremeno shvacanje djeteta (NKRPOO, 2014). Ako dijete u¢i u pedagoski pripremljenom
okruzju, ucenje mu ne predstavlja problem ve¢ uzitak jer dijete zivec¢i uci i uci ziveéi (Miljak,
2009.). Dijete je vrlo vazno shvatiti kao cjelovito bice, kao aktivnoga istrazivaca i osobu koja
u¢i temeljem iskustva te kao socijalnoga subjekta sa individualnim potrebama, pravima i
kulturom. Takoder, dijete trebamo shvatiti kao osobu koja pripada cjelini te kao kreativno i
neponovljivo bice koje sadrzi osebujne potencijale (NKRPOO, 2014). Zbog toga je vrlo bitno
da djeci ponudimo kvalitetno okruzje s mnostvom poticajnih materijala na nacin da podrzava
djetetov razvoj te razvija njegove interese, znanja i sposobnosti (Miljak, 2009). Kvalitetno
organiziran prostor te materijalno okruzje i kvalitetno socijalno okruzje poti¢u djetetov razvoj

dobrobiti i kompetencija.

Jezi¢ne sposobnosti poti¢u razli¢ite dobrobiti koje Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) ukljucuje, a to su: osobna, emocionalna i tjelesna,
obrazovna i socijalna dobrobit djeteta. Svaka dobrobit ostvaruje se na odredeni nacin.
Jezi¢nim razvojem poti¢emo mnoge dobrobiti. Na primjer, one se ostvaruju: uklju¢ivanjem u
razli¢ite interakcije i aktivnosti, otvorenoscu djeteta prema svijetu oko sebe i prema novim
iskustvima, razvojem samostalnosti misljenja i djelovanja, procjenjivanjem mogucih
posljedica svojih akcija, promisljanjem i samoprocjenom vlastitih aktivnosti i postignuca,
samopoStovanjem i samosvijescu djeteta, kreativnoséu i stvaralackim potencijalom djeteta,
stvaranjem i zastupanjem novih ideja, aktivnim sudjelovanjem, pregovaranjem i
konstruktivnim rjesavanjem konfliktnih situacija, argumentiranim iznosenjem vlastitih nacina
razmisljanja, uspostavljanjem, razvijanjem i odrzavanjem kvalitetnih odnosa djeteta s drugom
djecom i odraslima, aktivnim sudjelovanjem, eti¢no$cu, solidarnos¢u i tolerancijom djeteta u
komunikaciji s drugima te percepcijom sebe kao ¢lana zajednice koji ima priliku i moguénost
pruzanja doprinosa zajednici (NKRPOO, 2014).

Nadalje, kompetencije koje su navedene u NKRPOO predstavljaju skup znanja, vjestina i

stavova potrebnih pojedincima za vlastiti razvoj. Kompetencije odredujemo rezultatima
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ucenja na sljedeci nacin. Ako je dje¢je ucenje dovelo do oéekivanoga ishoda, tada smatramo
da je ono kompetentno u tom podrucju (Visnji¢ Jevti¢, 2019). Takoder, moramo imati na umu
da je svako dijete individua za sebe te da ih tako i shvacamo. Kada poti¢emo djetetov govorni
razvoj izravno djelujemo na kompetenciju komunikacije djeteta na materinskome jeziku. Vrlo
je bitno djetetu dati priliku za razvoj te mu omoguditi kvalitetan prostor, materijale te
aktivnosti. NKRPOO poti¢e i osnazuje osam temeljnih kompetencija djeteta, a to su:
komunikacija na materinskome jeziku, komunikacija na stranim jezicima, matematicka
kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju, digitalna kompetencija, uciti kako
uciti, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost te kulturna svijesti i
izrazavanja (NKRPOO, 2014). Kod razvoja govora najbitnije kompetencija je upravo
komunikacija na materinskome jeziku. U samom pocetku razvoja djetetove kompetencije
komunikacija na materinjem jeziku moZze biti biljezenje govora grafickim ili nekim drugim
simbolima te oni oznacavaju pocetak razvoja rane pismenosti kod djece (NKRPOO, 2014).
Razvoj navedene kompetencije sadrzava i djeluje na razvoj svijesti djeteta o utjecaju jezika i

prikazuje uporabu jezika na primjeren i u¢inkovit nacin.
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8. ZAKLJUCAK

Govor je ono $to nas razlikuje od drugih zivih bi¢a. Vrlo je vazno poticati kod djece
govorne sposobnosti od najranije dobi. Dijete ve¢ u maj¢inoj utrobi zapocinje s usvajanjem
jezik i rada se s mnogo potencijala. Na odraslima je odgovornost i uloga da poti¢u dalje razvoj
govora.. Zalaganje i svakodnevni rad odgojitelja, ali i roditelja, postavljaju temelj za razvoj
djetetovoga zivota. Tijekom kritickoga razdoblja za razvoj govora dijete je izrazito osjetljivo
na stvaranje novih konstrukcija znanja te razvijanje odredenih vjeStina. Odgovornost u
dje¢jem vrticu stoga je upravo na odgojiteljima. Odgojitelji i roditelji su ti koji ¢e utjecati u
kakvome smjeru ¢e se razvijati djetetov govor, te na koji nacin ¢e ga poticati 1 razvijati. Pri
tome moramo imati na umu djetetove interese i potrebe te dobno prilagoditi sve §to mu
pruzamo. Takoder, vrlo je bitno imati na umu da je svako dijete individua za sebe i da ih tako
trebamo shvacati. Odgojitelji i roditelji su prvi modeli djetetu te je bitno pripaziti na kakav
naéin se izrazavamo i komuniciramo. Moramo biti svjesni i reagirati ukoliko uo¢imo
odredene poteskoce u govoru jer kod djece to izaziva kasnije znacajne teskoce u ucenju novih
znanja te komunikaciji s okolinom. Odgojitelj treba reagirati i na onaj najmanji signal Kkoji
upucuje na to da dijete ima odredenih problema u razvoju govora. Situaciju trebamo shvatiti

ozbiljno te pomoc¢i djetetu i uputiti ga stru¢njaku, ukoliko je to potrebno.

Poticajno okruzje u vrticu od velike je vaznosti za daljnji razvoj djeteta. Na djetetov
govorni razvoj utjecu bioloski i okolinski ¢imbenici te moramo djetetu omoguciti puno prilika
za razvoj u sigurnom i slobodnom okruzju. Svakom djetetu moramo pristupiti individualno i
pruziti mu ono S§to mu je potrebno. Svakom djetetu trebamo nuditi materijale prikladne
njegovoj dobi i interesima. Svako dijete pronalazi nacine rjeSavanja problem na jedinstven
nacin i stoga od stru¢njaka zahtjeva primjerene postupke. Odgojitelji su odgovorne osobe koje
uz pomoc¢ suradnika organiziraju poticajno okruzje za razvoj djec¢jega govora. Kroz sve centre
aktivnosti mozemo razvijati govor djeteta, ali najviSe upravo u centru za pocetno Citanje i
pisanje. Jako je vazno u tim centrima ponuditi djeci poticajne materijale kako bi se njihovi
potencijali $to bolje razvijali. Vrlo je vazno raditi u skladu s ciljem Nacionalnog kurikuluma
za rani i predskolski odgoj te nastojati organizirati poticajno okruzje i mnostvo materijala za

ostvarivanje dje¢jih dobrobiti i kompetencija.

Pri tome, moramo imati na umu kakve zadatke i prepreke stavljamo pred djecu te na koji
nacin osmi$ljavamo 1 nudimo materijal. Kroz vrijeme, svjedoCili smo raznim nacinima

organizacija materijalnoga okruZja te razini poticajnosti istoga. Ukoliko djeca borave u
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prostoru siromaSnim materijalima njihov razvoj bit ¢e umanjen iz razloga nemogucnosti
istrazivanja okruzja u kojem obitavaju. Djecu trebamo poticati na igru u bogato opremljenom
okruzju jer na taj nacin stjecu iskustvo. Ukoliko se osjecaju sigurno i slobodno motivirani su
za daljnje ucenje. Odgojitelj bi trebao svakodnevno raditi na sebi i provoditi samorefleksiju

svoga rada te kao i djeca uciti na pogreskama i svakoga dana postajati sve bolji.
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Izjava o izvornosti zavrsnog rada

Izjavljujem da je moj zavrsni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam koristio
drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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