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SAZETAK

Cilj je rada prikazati na¢ine na koji djeca usvajaju i uce strani (engleski) jezik. Opisan
je jezi¢ni razvoj i razvoj govora kod djece, njihova sposobnost za usvajanje jezika i suvremene
teorije 0 usvajanju jezika, nacini na koji djeca usvajaju materinski, drugi i strani jezik, koji
¢imbenici utjeCu na usvajanje ovih jezika, njihova medusobna povezanost te dvojezi¢nost kod
djece kroz situacije u kojima se dvojezi¢no dijete nalazi u okolini i svojem domu. Cilj je takoder
prikazati metode poucavanja poput Total Physical Response (TPR), task-based learning
technique (TBLT), Content and Language Integrated Learning (CLIL), utjecaj poticajnog
okruzenja, vr$njaka i druge djece na ucenje engleskoga kao stranoga jezika, vizualnih medija,
knjiga i slikovnica na engleskom jeziku te aktivnosti poput pjevanja pjesmica i brojalica na
engleskom jeziku koje pozitivno utjecu na dijete i daju najbolje rezultate kod u¢enja engleskoga

kao stranog jezika.

Kljuéne rije¢i: djeca rane i predskolske dobi, usvajanje engleskoga jezika, metode

poucavanja



SUMMARY

The aim of this thesis is to show the ways in which children acquire and learn a foreign (English)
language. The thesis describes language and speech development in children, their ability to
acquire language and modern theories on language acquisition, the ways in which children
acquire their mother tongue, second and foreign languages, which factors influence the
acquisition of these languages and their mutual connection, and bilingualism in children
through situations in which a bilingual child finds him or herself in the environment and in the
home. The aim is also to show teaching methods such as Total Physical Response (TPR), task-
based learning technique (TBLT), Content and Language Integrated Learning (CLIL), the
influence of a stimulating environment, peers and other children on learning English as a
foreign language, visual media, books and picture books in English, and activities such as
singing songs and counting in English that positively influence the child and give the best

results when learning English as a foreign language.

Key words: early childhood and preschool children, English language acquisition, teaching

methods



1. UvOD

Jezik prozima sve segmente djetetova iskustva, Sto ukljucuje znacajan dio njegova zivota,
nacina na koji se dijete povezuje s okolinom, kroz okolinu izrazava samoga sebe i o sebi vodi
brigu. Dijete je putem jezika mogucée usmjeravati i pomocu njega utjecati na prenosenje

zivotnih vrijednosti.

Zbog globalizacije drustva i potrebe za uspostavljanjem kvalitetne komunikacije s ljudima
Sirom svijeta, sve je izrazenija potreba za znanjem stranih jezika (Delors, 1998; Bickford, 1999
prema Sili¢, 2007b). Brojne su prednosti usvajanja stranoga jezika u ranoj 1 predSkolskoj dobi,
a ne pocinjanjem, gubi se podloga 1 propusta se izlaganje djeteta stranom jeziku u vrijeme kad
je taj prozor mogucénosti otvoren (Apel i Masterson, 2004). Stoga, krene li se s u¢enjem stranoga
jezika dovoljno rano, nesumnjivo je da ¢e navedeno pridonijeti razvoju buducih generacija.
Brojna istrazivanja pokazuju da rano ucenje stranih jezika uvelike utjeCe na cjelokupni razvoj
djeteta. Medutim, vaZzno je naglasiti da proces ranoga ucenja stranog (engleskog) jezika i
njegova uspjesnost ovisi o nizu ¢imbenika, izmedu ostalih o odnosu medu sudionicima procesa
te koliko su zapravo odrasli spremni prepoznavati, uskladivati se i uciti o djec¢jim potrebama i

nac¢inu na koji djeca (Sili¢, 2007b).

U nastavku rada slijedi pregled spoznaja o jezicnom razvoju i razvoju govora kod djece,
nacinima usvajanja materinskog, drugog i stranog jezika, te njihova medusobna povezanost i
utjecaji, dvojezi¢nost kod djece, ucenje/usvajanje engleskog jezika kod djece te prikaz nekih
od metoda i materijala primjerenih za poucavanje engleskoga jezika u radu s djecom rane i
predskolske dobi.



2. JEZICNI RAZVOJ, RAZVOJ GOVORA

Jezik je bogat, slozen i prilagodljiv sustav u kojem se, u svrhu iskazivanja nasih misli 1
razumijevanja drugih ljudi, kombiniraju glasovi, rijeci, znakovi i recenice (Apel i Masterson,

2004).

Djeca imaju nevjerojatne urodene sposobnosti te ih ve¢ina na svijet dolazi zeljno, spremno
1 sposobno usvajati jezik. lako jo$§ nisu bili izloZeni bogatstvu jezika, imaju sposobnost
ovladavanja osnovama komunikacije uz urodenu Zelju da komuniciraju. Roditelj ¢e nerijetko
pozeljeti dijete izlagati bogatom jeziku radi ostvarenja $to boljeg komunikacijskog potencijala,
zbog Cega je zapravo upravo roditelj najznacajniji cimbenik u govorno-jezicnom razvoju (Apel

i Masterson, 2004).

2.1.  Usvajanje materinskog jezika

Usvajanje jezika zapoéinje prije prve izreCene rije¢i kad novorodeno dijete i majka
uspostave prvu medusobnu vezu. Iz te osnove proizaci ¢e djetetova sposobnost da pocne
razumijevati svijet oko sebe u kojem ostvaruje svoje Zelje i potrebe te da svlada i glasovni i

gramaticki sustav jezika (Prebeg-Vilke, 1991).
Prema Prebeg-Vilke (1991), usvajanje materinskoga jezika podrazumijeva Cetiri aspekta:

1. usvajanje i razvoj glasovnog sustava odmah nakon rodenja, koje pocinje fizioloSkim
krikom

2. upotrebu jezi¢nih oblika materinskoga jezika

3. razumijevanje i prenosenje znacenja

4. sposobnost komunikacije.

Prema Apel i Masterson (2004), djecji jezik potrebno je oblikovati, a ne ispitivati dijete, od
njega traziti da ponavlja za roditeljem ili ga oponaSa. Spomenuti autori navode kako se
podrazumijeva da se s djetetom razgovara rije€ima i reCenicama i da mu se u slucaju
,heispravnog® kazivanja odredeni izraz ponovi na ispravan nacin bez iziskivanja da dijete
ponovi jer ,,puko ponavljanje ne dopusta djetetu da nauci zasto mora izgovoriti odredeni glas,
rijec ili reCenicu ili kada to treba izgovoriti. Imajte na umu sljedece: Jezik se ne poucava, nego

razvija“ (Apel 1 Masterson, 2004, str. 11).



Cinjenica je da se interes djeteta za istrazivanjem, otkrivanjem i interakcijom pokazuje kao
imperativan u prvih Sest godina njegova zivota (Dosen-Dobud, 1995). Sli¢no je pri istrazivanju,
otkrivanju 1 interakciji s jezikom. Put jezicnoga razvoja slican je kod veéine djece. Dijete
pocinje razumijevati poneka pravila svoga jezika ve¢ u prvoj godini zivota, a s tri godine
poznaje osnovnu strukturu govora oko sebe, sto mu omogucuje proizvodenje vlastitih iskaza te
da samo iznade gramatiku svoga jezika (Prebeg-Vilke, 1991). Izmedu Cetvrte i pete godine
zivota dijete pozorno slusa kratku pricu, veéinu toga sto se govori kod kuce i u vrticu Cuje i
razumije, glas je jasan, pri prianju pri¢a pridrzava se teme, iznosi mnogo pojedinosti u
reCenicama, vecinu glasova ispravno izgovara te se sluzi istom gramatikom kao 1 obitelj (Apel

i Masterson, 2004).

U nastavku ¢e biti opisane teorije nastale kao odgovor na pitanje kako djeca usvajaju
materinski jezik. Svaka od navedenih donosi odredene argumente te polaze od principa
lingvistike, psihologije i druStvene sredine u kojoj se ostvaruje govor djeteta (Prebeg-Vilke,

1991).

2.2.  Suvremene teorije 0 usvajanju prvoga jezika

Prema Prebeg-Vilke (1991), mnoge znanstvene discipline nastojale su odgovoriti na pitanje
kako djeca usvajaju materinski jezik, ,,pa je nastalo viSe teorija, od kojih svaka nosi odredene
argumente koji se mogu prihvatiti, ali ni jedna nije dokraja rijeSila problem* (Prebeg-Vilke,

1991, str. 10).

Lightbown i Spada (2013) spominju tri teorije 0 usvajanju materinskoga jezika:
biheviorizam, inatizam i interakcionizam. Svaka objasnjava razli¢ite aspekte dje¢jeg jezi¢nog
razvoja. Biheviorizam daje vaznost poticaju ili podrazaju i potkrjepljenju, inatizam polazi od
urodene sposobnosti za uc¢enje jezika i usvajanja slozene gramatike, dok interakcionizam polazi

od teorije da priusvajanju jezika vaznu ulogu imaju urodene sposobnosti i jezicno okruzenje.

Americki je psiholog i biheviorist Burrhus Frederic Skinner (Prebeg-Vilke 1991), vjerovao
da djeca uce jezik uvjetovanim refleksima. U njegovoj su teoriji uenja vazna dva pojma —
poticaj ili podrazaj i potkrjepljenje. Radnja koju izvodi organizam je poticaj (kada govorimo o
jeziku to je djetetov iskaz) kojim se postize odredeni rezultat koji pak moze posluziti kao
potkrjepljenje. U sluc¢aju povoljnog rezultata za organizam, radnja ¢e biti potkrepljena i

mogucénost za ponovni poticaj se povecava, a u slu¢aju nepovoljnog rezultata za organizam, on



je kaznjen te se moguénost za ponovni poticaj smanjuje. Medutim, brojni primjeri usvajanja
jezika pokazuju da tomu nije uvijek tako i da Skinnerova teorija o poticaju i pokrjepljenju ne

objasnjava u potpunosti kompleksan proces usvajanja jezika.

Americki lingvist i inatist poljskog porijekla, Noam Chomsky, naglasak stavlja na
sposobnost izvornog govornika da proizvodi i razumije recenice koje prije nije ¢uo, odnosno
na jezi¢nu kreativnost. Chomsky tvrdi kako je jezik svojstven samo ljudskoj vrsti te da su jedino
ljudirazvili sustav komunikacije s osobinama prirodnog jezika. Takoder, naglasava kako ve¢ina
djece od rodenja do pete godine Zivota, unato¢ razlikama u inteligenciji 1 okolini koja ih
okruzuje, zahvaljujuéi tzv. mehanizmu za usvajanje jezika, usavrSe osnovne strukture svog
jezika. Zahvaljuju¢i nekim drugim istrazivanjima, mozemo zakljuciti kako je odnos izmedu
spoznajnog i jezi¢nog razvoja djeteta slozeniji nego $to navodi Chomsky. Njegova teorija o
usvajanju jezika nije cjelovita, ali upozorava na prirodu problema i na putove kojima bi se
trebala traziti objasnjenja. Chomsky ne obrac¢a dovoljno paznje uvjetima okoline u kojima dijete
usvaja materinski jezik, no to postaje predmet promatranja istrazivaca koji slijede (Prebeg-

Vilke, 1991).

Jean Piaget, interakcionist, Zenevski psiholog i biolog, 1920.-tih godina opisuje
egocentricni govor. Navodi kako se kognitivni 1 socijalni razvoj ispreplicu i medusobno
modificiraju jer je jezik usmjeren prema djetetu samom s obzirom na to da dijete ne razumije
da se njegove potrebe i pogledi razlikuju od tudih. Piaget u tu kategoriju ukljucuje tri vrste
govora: ponavljanje rijeci i slogova bez drustvene funkcije, monolozi djeteta prema sebi samom
i kolektivni monolozi u kojima je druga osoba poticaj za djecji govor, no od djeteta se ne
oc¢ekuje nuzno da govor razumije ili prati. Takoder, Piaget pokazuje da je djetetova inteligencija

prisutna i prije prisustva govora (Prebeg-Vilke, 1991).

Prebeg-Vilke (1991) spominje i stajaliSta ruskog psihologa Lava Vygotskoga o razvoju
jezika. Vygotski, koji je takoder bio interakcionist, sloZio se s Piagetovom tezom o
egocentricnom govoru, ali ga je objasnio kao sredstvo realisticnog djetetova misljenja koje ima
socijalnu funkciju. Vygotsky, suprotno Piagetu, navodi priopéavanje, drustveno povezivanje i
djelovanje djeteta i odraslih na okolinu kao prvotnu funkciju jezika. Odnosno, po njemu je
prvobitni govor djeteta socijalan te se tek kasnije u odredenoj dobi, kako dijete raste, dijeli na

egocentri¢an 1 komunikativan govor.

Pojedina istrazivanja, prema Prebeg-Vilke (1991), nastojala su uspostaviti vezu izmedu

bioloskih ¢imbenika i stupnja jezi€nog razvoja djeteta. Psiholog s Harvarda, Eric Lenneberg,



tvrdio je kako se pri rodenju centri za kontrolu razvoja jezika nalaze u obje polutke u mozgu.
Pojedine funkcije razvoja jezika, oko osamnaestog mjeseca zivota, prelaze u domenu jedne ili
druge polutke, pa tako lijeva polutka kod osobe urednoga razvoja pocinje kontrolirati sve
funkcije u vezi s jezikom. Funkcionalna specijalizacija fiksira se do puberteta, sto znaci da ce,
ukoliko neka osoba do tada nije naucila govoriti, lijeva polutka preuzeti druge funkcije i
usvajanje jezika postat ¢e tesko, ako ne i nemogucée. Lenneberg smatra kako je dob djeteta
izmedu osamnaest mjeseci i puberteta kritiCan period za usavrSavanje jezika S obzirom na to da
»ljudi koji iz nekog razloga nisu do puberteta naucili govoriti, vjerojatno vise i nece, a ucenje
stranog jezika nakon puberteta otezano je i bitno se razlikuje od ucenja prije puberteta“
(Lenneberg, 1968, prema Prebeg-Vilke, 1991, str. 21). Prema Robinson (2013), izraz ,kritiCan
period* nastao je u bioloSkim znanostima 1 odnosi se na ograni¢eni vremenski raspon u ranom
djetinjstvu tijekom kojeg se mora dogoditi izlaganje ili stimulacija odredenog ponasanja kako
bi se to ponaSanje precizno razvilo u organizmu. Izlaganje ili stimulacija koja se dogodi tek
nakon zavrSenog kriticnog razdoblja, rezultirat ¢e abnormalnim (ili nikakvim) ponasanjem.
Nadalje, engleski lingvist, Michael Long, naveo je bioloske ¢imbenike sazrijevanja kod
sudionika procesa usvajanja prvog jezika, ali i neprimarnog jezika te naglasio da postoje periodi
tijekom kojih je ucenje uspjesno, ali nakon kojih postaje nepotpuno i nepravilno. Takve periode

naziva osjetljivima (Prebeg-Vilke, 1991).



3. DRUGI | STRANI JEZIK

Prema Jelaski (2007), drugi je jezik onaj koji se govori u okolini gdje tko zivi i djeluje,
vecinski drzavni jezik za manjinske govornike, dok su za vecinske to manjinski jezici oko njih
dok je strani jezik onaj koji se ne govori u okolini gdje tko zivi i djeluje. Osim ovih pojmova,
u novije se vrijeme koristi i termin ini jezik, koji podrazumijeva ,,sve pojedinceve jezike osim
prvoga usvojenoga“ (Medved Krajnovi¢, 2010, str. 3). U nastavku slijede tablice prikaza

razli¢itih naziva podrucja stjecanja znanja drugoga i stranoga jezika prema Jelaski (2007).

Tablica 3

Razli¢iti nazivi podrucja stjecanja znanja drugoga jezika (Jelaska, 2007, str. 88)

hrvatski naziv engleski naziv
razvoj drugoga jezika second language development
ovladavanje drugim jezikom second language acquisition / second

language learning

usvajanje drugoga jezika second language acquisition / second

language learning

ucenje drugoga jezika second language learning / second

language acquisition

Tablica 4

Razli¢iti nazivi podrucja stjecanja znanja stranoga jezika (Jelaska, 2007, str. 87)

hrvatski naziv engleski naziv
usvajanje stranoga jezika foreign language acquisition
ucenje stranoga jezika foreign language learning
ovladavanje stranim jezikom foreign language acquisition / foreign
language learning




3.1.  Usvajanje drugoga jezika

Prema Prebeg-Vilke (1991), poneka djeca od najranijeg djetinjstva u obitelji, u igri s
drugom djecom ili u nekoj ustanovi usvajaju jos jedan jezik koji se govori kao materinski. Kao
Sto je nekoj djeci prirodno govoriti samo jedan jezik, drugoj je sasvim prirodno razvijati se
upotrebljavajuéi dva jezika. Postoji vise razli¢itih razloga zbog kojih dolazi do usvajanja i

upotrebe dvaju jezika, npr.:

1. pripadnost djetetove obitelji grupi manjinskog jezika (npr. djeca Gradis¢anskih
Hrvata u Austriji);

2. zivot obitelji u stranoj zemlji zbog politicke ili ekonomske emigracije, rada ili
studija;

3. mjeSoviti brak u zemlji u kojoj su oba roditelja stranci ili u zemlji jednog od

roditelja.

Usvajanje drugoga jezika slozen je proces i proizvod raznih ¢imbenika koji ukljucuju
dijete koje uci i situacije u kojima dijete uci jezik. Spomenuti proces podrazumijeva sve svjesne
i podsvjesne procese koji su ukljuceni u usvajanje jezika koji nije materinski (Prebeg-Vilke,

1991).

Prebeg-Vilke (1991) navodi kako djeca drugi jezik usvajaju lakSe od odraslih. Spominje
kako se u nekim istrazivanjima doslo do spoznaje da ¢e djeca koja zapo¢nu uciti drugi jezik
prije Seste godine svog zivota usvojiti taj jezik bez stranog akcenta. No, iako ostaje Cinjenica
da je rana dob svakako bitna da bi se jezik savladao bez stranog akcenta, nije tocno da oni koji

odredeni jezik poc¢nu uciti u kasnijoj dobi ne mogu nauciti jezik te¢no i bez akcenta.

Drugi se jezik, navodi Rosansky (1975, prema Prebeg-Vilke, 1991), moze usvajati na

dva nacina:

1. osoba je svjesna da uci jezik

2. o0soba nije svjesna da u¢i jezik.

Malo dijete nije svjesno da usvaja jezik, nema razvijene druStvene stavove prema
upotrebi jezika, ono vidi samo sli¢nosti, egocentri¢no je i ne razmislja o jeziku. Upravo to su
pretpostavke za automatsko usvajanje jezika, te je iz tih razloga dijete spoznajno otvoreno

prema drugom jeziku (Prebeg-Vilke, 1991).



U usvajanju drugoga jezika svakako je prisutan i materinski jezik, a 0 njegovu prisustvu
ovise uvjeti u kojima dijete usvaja jezik. Utjecaj materinskoga jezika bit ¢e veci ukoliko dijete
drugi jezik usvaja u obitelji u kojoj ga govori samo jedan ¢lan obitelji, pri ¢emu obitelj zivi
usred kulture materinskog jezika, ili ukoliko se dijete nade u stranoj zemlji stjecajem
nepovoljnih okolnosti, dok ¢e utjecaj materinskog jezika biti manji ukoliko se dijete nalazi u
zemlji gdje se drugi jezik govori kao materinski te ako provodi ve¢inu vremena u ustanovama
gdje djetetu odgojitelji ili prijatelji govore taj strani jezik. Neosporno je da je materinski jezik
svakako pomo¢ u usvajanju nepoznatog jezi¢nog koda. Usvajanje drugoga jezika joS u
djetinjstvu najc¢es¢e ima za posljedicu dvojezic¢nost ili bilingvizam, dok se dvojezi¢nost,
ucenjem jezika u Skolskim uvjetima, postize nesto teze, ali je moguce uz povoljne uvjete i

motivaciju (Prebeg-Vilke, 1991).

3.2.  Ucenje stranoga jezika

Usvajanje drugoga jezika i u¢enje stranoga jezika dovoljno su razli¢iti da se o njima
moze govoriti kao o razli¢itim procesima. Usvajanje drugoga jezika poticu situacije u kojima
djeca zive, dok je uenje stranoga jezika uglavnom neprirodno i svedeno je na organizirano
poucavanje, pri ¢emu Se nastavnici moraju izuzetno potruditi da osmisle aktivnosti koje pak od
djece zahtijevaju ulaganje napora od kojega djeca najéescée ne vide neposredne koristi (Prebeg-
Vilke, 1991).

Jean Piaget (1973, prema Prebeg-Vilke, 1991) opisao je dob izmedu sedam i jedanaest
godina kao dob konkretnih operacija u kojoj bi, prema Vilke (1991) trebalo, u Skolskim
uvjetima, zapoceti uéenje stranoga jezika. Istrazivanja su pokazala da djeca te dobi pokazuju
izrazite sposobnosti u¢enja stranoga jezika, ali novija istrazivanja pomicu dob u kojoj je moguce

poceti uciti ili usvajati strani jezik ve¢ i u predskolski period.

Rano uvodenje ucenja stranoga jezika ne moze ugroziti normalan razvoj djeteta ni na
koji nacin, ali je potrebno §to ranije zapoceti s u¢enjem i osigurati kontinuitet ucenja (Prebeg-
Vilke, 1991) s obzirom da ,,ucenje stranog jezika u predskolskoj dobi (izmedu 3. 1 7. godine)

moze posluziti kao dodatno sredstvo poticanja razvoja“ (Apel i Masterson, 2004, str. 142).



Edelenbos i sur. (2006, str. 147) prema Alexiou i Zoghbor (2020) saZeto razjaSnjavaju ovo

pitanje:
Rani pocetak moze imati znacajne prednosti za djecu, aktiviranjem prirodnih
mehanizama za usvajanje jezika koje posjeduju, priustiv§i im ukupno vise
vremena i omoguéivsi im jezicno i interkulturalno iskustvo koje moze imati
blagotvoran formativni utjecaj na njihov kognitivni, drustveni, kulturni,
akusticki, lingvistiCki i osobni razvoj (ukljucujuéi kvalitete upornosti i
sudjelovanja) i na njihovu samosvijest. Medutim, rani po¢etak sam po sebi ne
jam¢i niSta; on mora biti minimalno popracen kvalitetnim poucavanjem,
poticajnim okruzenjem 1 kontinuitetom iz jedne godine u drugu, nesmetano
vode¢i djecu iz predSkolskog u osnovno 1 iz osnovnog u srednje obrazovanje.



4. DVOJEZICNOST ILI BILINGVIZAM KOD DJECE

,,Cim u umu postoji vise od jednoga jeziénoga sustava, mozak pohranjuje i obraduje jezike

na drugaciji nacin od jednojezi¢nog mozga“ (Medved Krajnovi¢, 2010, str. 10).
Prema Medved Krajnovi¢ (2010), ve¢ina autora dijeli dvojezi¢nost na:

1. uskladenu ili koordiniranu dvojezi¢nost (engl. coordinate bilingualism)
2. slozenu dvojezi¢nost (engl. compound bilingualism)

3. podredenu dvojezi¢nost (engl. sub-coordinate bilingualism).

Prijevodne istozna¢nice u dvama jezicima kod uskladene ili koordinirane dvojezi¢nosti
odgovarat ¢e razliCitim skupovima znacenja u mentalnome sklopu pojedinca, dok ¢e kod
slozene dvojezi¢nosti pojedinac dvije skupine jezi¢nih znakova povezati s jednom spoznajnom
jedinicom. Odnosno, osoba koja posjeduje sloZzenu dvojezi¢nost usvojila je dva jezika u istome
kontekstu, dok je osoba koja posjeduje uskladenu dvojezicnost usvojila dva ili vise jezika u
razli¢itim kontekstima. U podredenoj dvojezi¢nosti pojedinac prvim jezikom ima uspostavljen
skup znacenja koji sluzi kao posrednik izmedu znacenja i inoga jezi¢nog sustava pridodanoga

kasnije (Medved Krajnovi¢, 2010).

Istrazivanja pokazuju da, bez obzira na ograni¢enja, dvojezi¢nost pozitivno utjeCe na
djetetov socijalni razvoj. Prebeg-Vilke (1991) navodi kako prema nac¢inu na koji dijete usvaja

svoja dva jezika razlikujemo:

1. simultani bilingvizam

2. sukcesivni bilingvizam.

,»Pod simultanim bilingvizmom uobicajilo se podrazumijevati izloZzenost djeteta dvama
jezicima od rodenja, a pod sukcesivnim bilingvizmom dodavanje drugog jezika od tre¢e godine
zivota dalje (Prebeg-Vilke, 1991, str. 93). Jelaska i sur. (2005) za ovu podjelu koriste termine

istovremena ili naknadna/slijedna dvojezicnost.

Osim navedene klasifikacije, dvojezi¢nost mozemo podijeliti i prema vremenu usvajanja
drugoga jezika na ranu (djecju) i kasnu (mladenacku i odraslu) dvojezi¢nost, a prema jezi¢noj
sposobnosti u obama jezicima dijelimo je na uravnotezenu i neuravnotezenu (Jelaska i sur.,
2005).
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4.1.  Djeca u dvojezicnoj obitelji

Roditelji u dvojeziénim obiteljima imaju na raspolaganju visSe strategija koje mogu
primjenjivati pri odgoju dvojezi¢noga djeteta, ovisno o okruzenju u kojemu zivi obitelj. Prema

Prebeg-Vilke (1991), roditelji se moraju opredijeliti za jednu od strategija:

1. Kombinirana strategija — oba roditelja upotrebljavaju oba jezika naizmjence.
Roditelj-stranac kombinira jedan i drugi jezik, dok roditelj-izvorni govornik govori
svojim jezikom. Ishod kombinirane strategije trebao bi biti simultani bilingvizam.

2. Jedna osoba — jedan jezik — francuski jezikoslovac Jules Ronjat (1913 prema Prebeg-
Vilke, 1991), sa svojom Zenom Njemicom svog je sina zelio odgojiti kao
dvojezi¢nog govornika. Ronjatov kolega savjetovao je da svaki roditelj govori s
djetetom svojim materinskim jezikom. Dijete na taj na¢in usvaja oba jezika, a svaki
jezik vezan je za odredenu osobu, svojim materinskim jezikom roditelj s djetetom
uspostavlja emocionalnu povezanost i sl.

3. U pocetku jedan jezik — strategija u kojoj je dijete isprva izlozeno prvom jeziku i tek
kad se on usvoji, uvodi se drugi jezik. No, Prebeg-Vilke (1991) navodi kako roditelji
odgadanjem uvodenja drugog jezika do starije dobi, djetetu smanjuju Sanse da
postane dvojezicno.

4. Oba roditelja govore s djecom drugim jezikom — ova strategija motivira dijete da
usvoji drugi jezik pa je samim time u odnosu na njega dobra, ali se postavlja pitanje
je li djetetu omoguéeno da komunicira sa zajednicom na prvom jeziku.

5. Oba roditelja govore s djecom na prvom jeziku — ,.takva strategija jedva da ¢e djecu
dovesti do bilingvizma* (Prebeg-Vilke, 1991, str. 121). Roditelji Cesto smatraju da
¢e dijete dovesti do zbunjenosti ukoliko se dva jezika uvedu istovremeno te da je

potpuna integracija prvog jezika u zajednici vaznija nego djecja dvojezicnost.

Bazdari¢ (2015) spominje kako u dvojezi¢nim, kao i u svim drugim obiteljima, postoje
trenutci u kojima ¢e djetetu svakako biti teSko. Dvojezicni odgoj postaje ,,bitka®, a dvojezi¢nost
u tom trenutku izgleda kao nemoguca ,,pobjeda*. Navedena situacija nastaje kada splasne ono
pocetno odusevljenje djetetovim prvim rije¢ima na oba jezika. Takoder, dijete ¢e zatraziti od
roditelja da mu se objasni iz kojeg razloga ga prijatelji ismijavaju kad govori drugim jezikom,
a istovremeno, obitelj mu ne pruza dovoljnu podrsku i roditelji sumnjaju u ispravnost svoje

odluke o uvodenju dvojezicnosti.
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Baker (2000, prema Bazdari¢, 2015, str. 12) smatra da je neosporno da ¢e dvojezicno dijete
nai¢i na neugodne komentare gdje ¢e ga njegova okolina ismijavati, no takva djeca tad ,,imaju
ulogu diplomata, koji ¢e pokazati kako jezicna razliCitost ne znaci i drustvenu podjelu te da
takve razlike ne prijece izgradnju skladnog odnosa, oni mogu iskoristiti kao prilike za

1Ge

povezivanje i zblizavanje, jaCanje razumijevanja i ruSenje svih ‘prepreka’.
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5. ENGLESKI KAO STRANI JEZIK I DJECA RANE I PREDSKOLSKE
DOBI

5.1.  Dob kao vazan cimbenik

lako u posljednje vrijeme djeca pocinju uéiti strane jezike sve ranije, struénjaci i istrazivaci
nemaju jedinstven stav o pitanju optimalne dobi za pocéetak ucenja stranoga jezika. Neka su
istrazivanja pokazala prednosti ranoga ucenja jezika, no postoje 1 istrazivanja koja tvrde

suprotno.

Istrazivanje kognitivne neuroznanstvenice Ellen Bialystok pokazalo je da redovito
govorenje dva ili viSe jezika od mladosti moZe imati pozitivan u¢inak na mozak. Ne samo da
poboljsava kognitivne sposobnosti, dvojezicnost takoder moze odgoditi simptome
Alzheimerove bolesti. Kao prvi pokazatelj da dvojezi¢nost ima neuroloske prednosti jest
sposobnost djece da razumiju strukturu jezika kao i znacCenje. Bialystok (2011) takvu prednost
naziva metajezi¢nim znanjem, odnosno klju¢em za koristenje jezika, za ucenje, pismenost,
razmiSljanje i logiku. Kako bi procijenila metajezi¢ni razvoj, u svojem je istrazivanju Bialystok
(2011) zamolila djecu u dobi od pet do devet godina da procijene je li odredena re¢enica
gramaticki to¢na ili ne, koliko god besmislena bila. Npr. reenica: ,,Apples grow on noses* (hrv.
Jabuke rastu na nosovima). Zakljucila je da je djeci vrlo tesko reéi da je reCenica gramaticki
ispravna, te da pokusavaju objasniti da jabuke ne rastu na nosu. Otkrila je da dvojezi¢na djeca
lakSe savladavaju ovakve zadatke jer ugraduju kognitivni sustav izvrSne kontrole ¢iji je posao
rjeSavanje konkurencije izmedu dvaju jezika 1 usmjeravanje paznje na gramaticku toc¢nost, vise
nego znacenje same recenice. AKo je dijete dvojezi¢no, ovaj sustav koristi cijelo vrijeme, a to
ga poboljSava i jaca, zbog Cega dvojezi¢na djeca mogu reci da je reCenica "Apples grow on
noses" gramaticki pravilna s obzirom na to da su navikla rjeSavati sukob jezi¢nog oblika i

znacenja.

Nadalje, istrazivanjem u gerijatrijskom centru Baycrest u Torontu na 200 jasnih slucajeva
Alzheimerove bolesti, Bialystok (2011) zakljucuje da govorenje nekoliko jezika nadograduje
moZdanu mrezu na nacin koji pozitivno utjeCe na mozdane funkcije. Prvenstveno je slijedila
provjera pacijenata kako bi se uvidjelo jesu li jednojezi¢ni ili dvojeziéni govornici, a nakon toga
koliko su pacijenti imali godina kada je obitelj primijetila da nesto nije u redu, te kada im je
sluzbeno dijagnosticirana bolest. U oba slucaja dvojezi¢ni su pacijenti bili znatno stariji, oko
cetiri godine. Studija je ponovljena na jo§ 200 pacijenata i dobiveni su identi¢ni rezultati.

Bialystok (2011) navodi kako je jako teSko procijeniti mora li osoba biti dvojezi¢na od malih
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nogu da bi se osjetile kognitivne i zdravstvene prednosti. Smatra kako je ucenje jezika u kasnoj
dobi vjerojatno korisno, ne samo zbog dvojezi¢nosti, ve¢ zato $to je ucenje jezika stimulirajuca

mentalna aktivnost i dobar nacin vjezbanja mozga.

Butler (2019) napominje kako je dob kritican ¢imbenik u ucenju rijeci stranoga jezika.
Navodi kako postoji viSe dobnih sposobnosti i vrsta znanja povezanih s u¢enjem vokabulara
npr. slusna obrada i kapacitet, kognitivni kapaciteti, poznavanje i obrada materinskog jezika,

opce znanje o svijetu te okruZenje u kojem dijete uci.

No, vazno je i na koji nacin djeca rane i predSkolske dobi uce strani jezik. Naime, Erk i
Rucevi¢ (2021), na temelju istraZivanja provedenog u Republici Hrvatskoj, zakljucuju kako
trenutno ipak nema dokaza koji potvrduju da odredeni programi uvodenja engleskoga kao
stranog jezika niskim intenzitetom u predskolskoj dobi dovode do trajnog pozitivnog utjecaja
na usvajanje engleskoga kao stranog jezika u Hrvatskoj. Navode kako nije moguce odgovoriti
na pitanje o optimalnoj dobi za pocetak uc¢enja engleskoga jezika s obzirom da nema dovoljno

istrazivanja o programima koji se provode s djecom rane i predskolske dobi.

Sli¢no, Alexiou i Zoghbor (2020) navode tri mita o usvajanju engleskoga kao stranog jezika.
Kao prvi mit spominju izjavu da djeca uce jezike lako 1 bez puno truda. Smatra se kako su djecji
mozgovi fleksibilniji te se za djecu govori da su poput ,,spuzvi‘ sposobni apsorbirati bilo koji
jezik koji im je predstavljen, gotovo bez napora. Medutim, autori tvrde kako tomu zapravo nije
tako te da se uspjeSno stjecanje vokabulara, skupnih frazi i struktura moze posti¢i samo
kontinuiranim izlaganjem jeziku prave vrste. Vazno je shvatiti da se jezici ne ,,pokupe‘ samo
tako ili ,,upijaju* bez ikakvog napora. Kao jos jednu implikaciju ovog mita navode i da se smatra
kako je posao ugitelja lak, no zapravo nije. Cesto se govori kako ugitelji stranoga jezika trebaju
znati samo abecedu kako bi poucavali vrlo mlade ucenike, Sto implicira da nije potrebno
poznavanje jezika na visim razinama. Ovakav je stav zapravo vrlo opasan buduci da usvajanje
jezika ukljucuje sve Cetiri jezine djelatnosti, s posebnim naglaskom na slusanje i izgovor u
ranoj dobi, poznavanje jezika, motivacija, talent, mastovitost, kreativnost, primjena
odgovarajuc¢ih metoda poucavanja i tenost nastavnika treba biti visoka.

Kao drugi mit autori spominju stav da se ranijim uvodenjem stranoga jezika u skole postize
bolje i brze ucenje. Navode kako mnogi autori raspravljaju o hipotezi kriticnog razdoblja za
usvajanje jezika te da istrazivaci tvrde da §to ranije djeca poc¢nu uciti drugi jezik, to bolje. Ipak,
kada ucenici dobiju samo nekoliko sati nastave u tjednu, oni koji poc¢inju kasnije ¢esto sustizu
one koji su poceli ranije (Mufioz, 2014; Marinova-Todd i sur., 2000, prema Alexiou i Zoghbor,
2020), sto znaci da dob nije jedini i odlucujuci ¢imbenik pri ucenju stranoga jezika. Medutim,
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pruzanje mogucénosti za ucenje, kontinuitet, implementacija jezika, motivacija za ucenje kao i
individualne razlike u sklonostima, osobnosti i stilovima ucenja mogu ozbiljno utjecati na
ucenje stranoga jezika i konacan uspjeh.

Treci mit kojega spominju autori jest da ako se strani jezik uvede rano, do¢i ¢e do mijesanja
s materinskim jezikom. Autori ovu izjavu imenuju uobiCajenom zabludom koja izaziva
zbunjenost i brige uglavnom kod roditelja. Medutim, vazno je pojasniti da se to zapravo ne
moze dogoditi u kontekstu engleskoga kao stranog jezika, buduéi da je cilj samo izlaganje
djeteta jeziku 1 nudenje jezi¢nih poticaja, a ne formalno poucavanje jezika. Djeca su obic¢no
vremenski ogranieno izloZzena dodatnom jeziku, pa se ne ocekuje znaCajno mijeSanje i

negativni utjecaji materinskog jezika.

5.2.  Razvojne karakteristike djece i kako one utjecu na ucenje jezika

U usporedbi s odraslima, djeca uce na specifi¢an nacin koji je tesko, iz razlicitih razloga,
zadrzati tijekom kasnijeg zivota (Gopnik, 2003, prema Sili¢, 2007b). Djeca uce na zabavan i
lak nacin, isprobavaju i istrazuju razne mogucosti za rjeSavanje odredenog problema. Ona
istrazuju 1 uce o svijetu koji ih okruzuje velikim brojem pokusaja i pogresaka te na taj nacin

grade vlastite teorije (Sili¢, 2007b).

Ucenje jezika tijekom djetinjstva sli¢no je, ali i razli¢ito od u¢enja jezika u odrasloj dobi.
Iz tog razloga vrlo je vazno da nastavnici jezika koji rade s djecom istraze upravo te mogucénosti,
sli¢nosti i razlike kako bi njihov rad s djecom i prenoSenje jezika bili $to ucinkovitiji (Pinter,

2011).

Kod male djece moZe se prepoznati izuzetna sposobnost za ucenje jezika te mogu uciti one
koje im je omoguéeno sistematski i pravilno cuti (Winter, 1996, prema Sili¢, 2007b). Sili¢
(2007b) navodi da mala djeca uce i Zeljno otkrivaju o njima zanimljivim stvarima na sebi
svojstven nacin, nisu optereena nepotrebnim te su maksimalno otvorena prema svijetu.
Najvaznije je svakako stjecanje komunikativne kompetencije uz razvoj sposobnosti

komuniciranja.

Osobine djece poticu izuzetnu sposobnost u procesu ucenja stranog (engleskog) jezika,

ukoliko im to na pravilan nacin omoguce roditelji. Sili¢ (2007b) navodi kako djeca urodeno:

e imaju Zelju za komunikacijom i istraZivanjem;
e razumiju stvaralacku uporabu jezika;
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e razumiju govorne izricaje;

e spontani su u komunikaciji

U pruzanju povratnih informacija u komunikacijskim situacijama, roditelji i odgojitelji
imaju vrlo vaznu ulogu koja djeci pomaze pri ucenju jezika i njihovom neprestanom napretku.
Roditelji 1 odgojitelji mogu prepoznati djecje jeziCne aktivnosti, biti usmjerivaci te organizirati
uvjete i poticaje za njihov Sto bolji jezi¢ni razvoj. Komunikacijom i poticajima osiguravamo
djeci prirodno ucenje stranoga jezika obiljeZeno istrazivanjem i eksperimentiranjem uz

pros§irivanje aktivnoga 1 pasivnoga rjecnika (Sili¢, 2007b).

U igri, odrasli (roditelji, odgojitelji i sl.) i dijete naizmjence komuniciraju pa ona i njoj
sli¢ne aktivnosti posebno dobro utjecu na dijete (Howe, 1999, prema Sili¢ 2007b). ,,Najvazniji
dio djetetova zivota obiljezen je igrom, odnosno djeci primjerenim aktivnostima koje
dozvoljavaju slobodu izbora te razvoj primjeren njthovom potrebama“, pa samim time ,,djeca
uzivaju u govorenju na materinskome, a kasnije i na stranom jeziku kada se ono dogada na njoj

primjeren 1 prirodan nac¢in® (Sili¢, 2007b, str. 42).

U nastavku slijede razvojne tablice (Tablice 1 i 2) komunikacije, jezika i pismenosti

djeteta u dobi od tri do pet godina prema Mourao i Ellis (2020).
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Tablica 1

Razvojna tablica - komunikacija i jezik (Mourao i Ellis, 2020, str. 34)

Komunikacija, jezik...

Oko trece godine...

Oko cetvrte godine...

Oko pete godine...

SluSanje i paznja

Sposobno je reagirati na
poznate zvukove i uzivati u
igri s razlic¢itim zvukovima,
pjesmama i rimama.

Moze slusati i pratiti pricu,
iako mu je za to mozda
potrebna pomo¢ odraslih.
Moze se usredotociti na jednu
po jednu stvar, ali mora

gledati u vas dok slusa upute.

Kada je razgovor zanimljiv,
djeca su u stanju slusati jedno
drugo.

Slusa pricu s povec¢anom
paznjom, prisjeca se i
pridruzuje pjesmicama i
pricama.

Moze predvidjeti dogadaje i
fraze u rimama i pricama.
Sposobno je usredotoditi
svoju paznju i slijediti upute,
ali otezano kada to nije ono

$to zeli udiniti.

Sposobno je koncentrirati se i
mirno sjediti tijekom
aktivnosti dulje vrijeme.
Sposobno slusati uz paralelnu
radnju, buduéi da se njegovi
slusni, vizualni i
manipulativni kanali smatraju

potpuno integriranima.

Razumijevanje

Sposobno je prepoznati radnje
i razumije sloZenije recenice.
Moze razumjeti jednostavna
pitanja ,,tko*, ,,§to* i ,,gdje“.
Pocetak razumijevanja
jednostavnih pojmova poput

veliko“ 1,,malo*.

Moze odgovoriti na
jednostavne upute i pitanja
,zasto“ i ,,kako*.

Pokazuje razumijevanje
prijedloga mjesta: ,,ispod*,

Lhavrhusi iza“.

Pocinje pokazivati
razumijevanje humora.

Moze pratiti pricu bez slika.
Moze razumjeti upute koje se
sastoje od dva dijela.

Moze odgovoriti na ideje

drugih tijekom razgovora.

Govor

Shvaca da je jezik za
dijeljenje osjecaja, iskustava i
misli.

Vrlo brzo u&i nove rijedi i
koristi ih za komunikaciju s
drugima.

Ponekad koristi geste zbog
razumijevanja.

Postavlja pitanja koristeci
L,Sto, ,,gdje i ,,tko*.

Koristi jednostavne recenice.

Pocetak koristenja jezika za
povezivanje misli i ideja,
objasnjavanje i predvidanje,
prisje¢anje i ponovno
prozivljavanje iskustava.
Pita zasto se stvari dogadaju i
pokusava dati objasnjenja.
Koristi niz vremena
(sadasnjost, buducnost i
proslost).

Koristi intonaciju, ritam i
fraze kako bi drugima
pojasnili znacenje.

Koristi jezik tijekom igre

pretvaranja.

Siri vokabular izvan osobnih
iskustava.

UZiva u istrazivanju zvukova
novih rijeéi.

Koristi jezik za igranje uloga i
pretvaranje, ¢esto uvodec¢i
narativ tijekom igre.
Sposobno povezivati izjave i
prati koherentne teme/namjere
tijekom razgovora.

Koristi jezik za organiziranje,
slijed i razja$njavanje
razmi$ljanja, ideja, osjecaja i

dogadaja.
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Tablica 2

Razvojna tablica - pismenost (Mouréo i Ellis, 2020, str. 35)

...i pismenost

Oko trece godine...

Oko cetvrte godine...

Oko pete godine...

Citanje

Pokazuje sklonost odredenim
priCama, rimama i pjesmama.
Moze ponoviti rijeci i izraze
iz poznatih prica, pjesama,
napjeva i rima.

Dopunjuje rije¢i ili fraze koje
nedostaju u poznatim

pjesmama, pri¢ama i igrama.

Pokazuje svijest o rimi i
aliteraciji i uziva u rimovanju i
ritmickim aktivnostima.

Slusa i pridruzuje se tijekom
zajednickog pripovijedanja/
sklapanja rima.

Predvida klju¢ne dogadaje u
pjesmama i priama te
prepoznaje mjesto radnje,
dogadaje i glavne likove.
Osvjestava strukturu
pripovijedanja.

Pokazuje interes za ekoloski
tisak, knjige i ilustracije.
Prepoznaje poznate rijeci i
znakove.

Pazljivo rukuje knjigama, drzi
ih ispravno prema gore i
okrece stranice.

Razumije da tiskani tekst nosi
znacenje i U kojem smjeru se
¢ita (npr. na engleskom:
slijeva nadesno i odozgo

prema dolje).

Moze nastaviti rimovani niz.
Prepoznaje i proizvodi
pocetni glas u rijeima.
Moze segmentirati i
pomijesati glasove u
jednostavnim rijec¢ima.
Povezuje glasove sa slovima.
Moze poceti Citati rijeci i
jednostavne recenice.

Koristi govor i vokabular koji
je pod utjecajem njegovih
iskustava s knjigama.

Zna da se informacije mogu

pronacéi u knjigama

Pisanje

Sposobno je razlikovati
razlicite linije i oblike koje

stvaraju.

Moze dati znaéenje nekim od
linija i oblika.
Pocinje pripisivati znacenje

tisku.

Daje znagenje onome $to crta,
pise i ispisuje.

Moze napisati vlastito ime i
uobicajene oznake i natpise.

Uziva u ¢inu pisanja.

Na temelju podataka prikazanih u Tablici 1 1 2 moZemo zakljuditi da je pri poucavanju
stranoga jezika u ranoj i predSkolskoj dobi nuzno voditi racuna o razvojnim karakteristikama
djece ove dobi. Drugim rije¢ima, pri izboru aktivnosti nuzno je voditi ratuna o njihovoj
sposobnosti razumijevanja odredenih koncepata i davati djeci jasne upute, ukljucivati sadrzaje

bliske djeci, kao §to su pjesmice, rime, knjige, slikovnice, jasna intonacija, ritam i sl.
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5.3.  Vaznost poticajnog okruzenja za komunikaciju na engleskom jeziku u djecjem
vrticu

Esencijalni izvor u€enja kod djece je okruzenje dje¢jeg vrtica. S obzirom na to da djeca
uce istrazujuci i ¢ineéi te suraduju¢i s drugom djecom 1 odraslima, kvalitetno i poticajno
okruzenje pruza visok obrazovni potencijal. Okruzenje koje je bogato i promisljeno s mnostvom
izbora 1 materijala poti¢e djecu na otkrivanje i rjeSavanje problema. Materijali trebaju biti
usmjereni na promoviranje neovisnosti i autonomije ucenja djece dok organizacija prostora u
djec¢jem vrticu treba promovirati susret, komunikaciju 1 interakciju djece. Takoder, prostorno
okruzenje vrti¢a svakako treba nalikovati obiteljskom, tako da je djetetu ugodno s obzirom na

to da u dje¢jem vrticu provodi velik dio svog vremena (Slunjski, 2008).

Ucenje stranoga jezika koje se odvija u okviru cjelodnevnog programa u dje¢jem vrticu
s razli¢itim osobama u didakti¢ki opremljenom i poticajnom okruzenju pruza vrlo dobre uvjete.
U procesu osmiSljavanja uvjeta u okruzenju dje¢jeg vrtica koji bi poticajno djelovali na razvoj
komunikacije na stranom jeziku vazna je i uloga odraslih koji mu pruzaju ohrabrenje, ali i uloga
vr$njaka koja, uz djeéji razvoj opéenito, ima poseban utjecaj i na uéenje stranoga jezika (Sili¢,

2007D).

U Hrvatskoj postoji nekoliko na¢ina na koji se poucava engleski jezik u djecjim
vrti¢ima. Na primjer, dje¢ji vrti¢ ,,SmjeSko* na Viru Koristi integrirani program ranoga ucenja
engleskog jezika koji se provodi u redovitom desetsatnom programu u tri dobno mjeSovite
odgojne skupine koje pohadaju djeca od tre¢e godine do polaska u skolu. Organizacija
programa predvidena je na nacin da se tijekom cijele pedagoske godine komunikacija na
engleskom jeziku odvija spontano u svakodnevnim zivotnim situacijama i dijelovima odgojno
obrazovnog procesa od jutarnjeg dolaska. Cilj provodenja programa ranoga uéenja engleskog
jezika u dje¢jem vrticu ,,.Smjesko* je stvoriti okruzenje u kojem se omogucuje ucenje
engleskoga jezika i upoznavanje s kulturom i tradicijom drugog naroda primjereno djeci ranog

i predskolskog uzrasta (https://vrtic-smjesko.hr/index.php/2021/11/20/integrirani-program-

ranog-ucenja-engleskog-jezika-te-kraci-sportski-program/).

Drugi primjer ucenja engleskoga jezika u dje¢jim vrti¢ima je i cjelodnevni program
ranoga ucenja engleskog jezika za djecu u dobi od 3,5 do 7 godina u Dje¢jem vrti¢u ,,Tratin¢ica“
u Zagrebu. Program se provodi svakodnevno u sklopu redovnog programa, od rujna do lipnja
tekuce godine, u unutarnjem i vanjskom prostoru djec¢jeg vrtica, u grupi djece od tri godine do

polaska u Skolu. Djeca navedenim programom razvijaju interes za usvajanje engleskog jezika,
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stjecu elemente bitne pri u¢enju stranoga jezika (pravilan izgovor i intonacija), usvajaju osnovni
rjeénik 1 jeziCnu strukturu, razvijaju jeziCne vjeStine, usvajaju melodiju engleskog jezika,
postupno razumiju i izrazavaju se na stranom jeziku, utemeljuju se kvalitetne osnove za
kontinuitet ucenja stranoga jezika, dijete se potiCe na upoznavanje i prihvacanje rasnog
identiteta drugih prema nacelima uzajamnog postovanja, nenasilja i tolerancije te ga se
upoznaje s razli¢itim obicajima i kulturama pojedinih zemalja engleskog govornog podrucja. U
istom vrtic¢u nudi se i kraéi program uéenja engleskog jezika tri puta tjedno po sat-dva, ovisno

o interesu djece (https://vrtic-tratincica.zagreb.hr/default.aspx?id=519).

Jedna od klju¢nih kompetencija za cjelozivotno u€enje u Nacionalnom kurikulumu za
rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje (2014) je komunikacija na stranom jeziku koja nalaze da
dijete uci kroz igru i svrhovite aktivnosti u poticajnom jezi¢nom kontekstu uz mogucénost
upoznavanja, razumijevanja i smislenog koriStenja stranoga jezika kroz razli¢ite aktivnosti 1

situacije.

Sili¢ (2007b) navodi u svom istrazivanju kako je zajedno sa suradnicima u vrticu
nastojala, promatrajuci djecu i prate¢i njihove reakcije, poticati ih 1 od njih uciti izbjegavajuci
situacije u kojima bi im odgajatelji nametali vlastita misljenja. Autorica napominje kako su
odgajateljice pohvaljivale svaki napredak i reCenice u kojima djeca iskazuju samostalnost

(najvazniji pokretaci njihova razvoja). Cilj ovoga istrazivanja bio je

e djeci stvoriti ugodno, blisko okruzenje;

e omogucéiti uvjete u kojima se razvija zelja i potreba za komunikacijom na
stranom jeziku u igri te stvarnim, zivotnim situacijama;

e osigurati vrijeme u kojem ¢e djeca slusati, igrati se i komunicirati na engleskom
jeziku;

e omoguciti izloZzenost jezicnim izvorima fiksiranim na komunikaciju;

e osigurati vrijeme za upotrebu engleskog jezika;

e poticati govorno stvaralastvo;

e pruzati djeci povratne informacije o uspjesnosti i komuniciranju na engleskom

jeziku (Sili¢, 2007b).
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Istrazivanjem je primijeceno kako djeci treba osigurati ugodno i poticajima bogato
okruzenje te zadovoljiti njihove potrebe za socijalizacijom i igrom. Sili¢ (2007a) navodi kako
je djeci:

potrebno omoguditi Sto vise situacija u kojima ¢e slusati komunikaciju
na stranome (engleskome) jeziku te situacija koje od njih zahtijevaju
uspostavljanje komunikacije na stranome (engleskome) jeziku, bez prisile. U
pocetku takve situacijske komunikacije trebaju biti $to jednostavnije i u vezi s
njihovim svakodnevnim prakti¢no Zivotnim iskustvima i aktivnostima, kao Sto
su, npr. pozdravljanje, trazenje hrane, igracaka, razlicite zamolbe itd. Jos je jedan
princip pritom vazan, a to je da se sve treba odvijati na §to prirodniji nacin — bez
insistiranja na ponavljanju 1 upotrebi. Takav ¢e pristup rezultirati postupnim
prihvaéanjem 1 uspostavljanjem prirodne komunikacije na stranome
(engleskome) jeziku, no za svako ¢e dijete vrijeme ostvarivanja takve

komunikacije biti drugacije, u skladu s ve¢ prije navedenim razlozima. (Sili¢,
2007a, str. 68-69).

Nadalje, prema Sili¢ (2007b) djecji vrti¢ omogucuje djeci rane i predskolske dobi da se
druze s djecom razli¢ite dobi. Druzenje s vrSnjacima, na djeci blizak i1 primjeren nacin,
neprocjenjiv su izvor i poticaj za igru i ucenje na prirodan nacin. Neosporno je da drustvo druge
djece, poticajno utjeCe na realizaciju zrelijih oblika komunikacije i ravnopravniji odnos medu

djecom.

Sili¢ (2007b) je u svojem istrazivanju navela primjer komunikacije izmedu djece
predskolske dobi koja poti¢e usvajanje stranoga jezika u kojoj djevojéica Zrinka pokrecée igru
uloga re¢enicom ,,Let's play that I'm your teacher®. Autorica navodi kako su djevojcicu sva
djeca pozorno slusala i pratila njene upute. Na navedenom primjeru mozemo zakljuciti kako
interakcija djece u ustanovama ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja kroz igru potice

cjelokupni razvoj uz usvajanje stranoga, u ovom slucaju, engleskog jezika.
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6. METODE I SREDSTVA POUCAVANJA ENGLESKOG JEZIKA U RANOJ
I PREDSKOLSKOJ DOBI

Brojne su metode i sredstva poucavanja engleskog jezika u ranoj i predskolskoj dobi, a
najcesce se spominju metode i sredstva koja ¢e biti objasnjena u nadolazecem tekstu: Total
Physical Response (TPR), task-based learning technique (TBLT), Content and Language
Integrated Learning (CLIL), znacajnost igre, prica i pjesmica na engleskom jeziku te utjecaj

medija na ucenje engleskog jezika.

6.1.  Total Physical Response (TPR)

U kasnim 1960-ima James Asher razvio je metodu Total Physical Response (TPR) s
ciljem da pomogne ucenicima u ucenju stranoga jezika. TPR pokuSava oponasati procese
ucenja stranoga jezika isto kao 1 prvog na nacin da djeca reagiraju na naredbe koje zahtijevaju
povratne fizicke pokrete. U¢itelji engleskoga kao stranog jezika prvi su prihvatili metodu TPR,

no ona je danas prili¢éno popularna osobito pri poucavanju djece i pocetnika (Pesce, n. d.)
Prema istom izvoru, prednosti ove metode su brojne, npr.:

e zabava za uCenike i odrasle;
e fizicka aktivnost uz ucenje;
e izvrstan oblik fiziCke aktivnosti za u¢enike kojima je potrebno vise kretanja;

e iziskuje od ucitelja manje pripreme i sl.

Isti izvor predlaze nekoliko aktivnosti u sklopu TPR metode:
1. Simon says (with a spin!)

Ova igra poznata je medu TPR aktivnostima te se moze koristi za poucavanje niza rijeci
stranoga jezika, npr. dijelova tijela. Moguce je oti¢i i korak dalje te osim jednostavnog ,,Simon
says touch your nose* isprobati i naredbe poput ,,Simon says turn left, Simon says turn right*.
Takoder, mogu se postaviti slike banke, ljekarne, trgovackog centra i sl. na stolove te si djeca

mogu medusobno zadavati zadatke u svom ,,malom gradu®.
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2. Charades

Ova igra najprikladnija je za akcijske glagole i sport. Primjerice, pri poucavanju sporta,
svaki je potrebno predstaviti karticama, odglumiti sportove i motivirati djecu da naziv sporta
izgovore naglas. Djecu se moze podijeliti u dva tima te tad aktivnost prelazi u natjecateljsku
igru. Jedan igrac iz tima bira karticu i prikazuje ju pantomimom, nakon ¢ega njegovi suigraci
moraju pogoditi o kojem se sportu radi. Suigra¢i odgovaraju potpunim re¢enicama poput: ,,YOU

are playing football.*
3. A Stroll around the Classroom

Ova TPR aktivnost izvrsna je za djecu i odrasle. Da bi se realizirala, potrebno je sakupiti
onoliko rekvizita koliko se zeli upotrijebiti. Pantomimom je potrebno prikazati odredene radnje
dok se izgovaraju fraze koje opisuju navedene radnje. Djeca pantomimom prikazuju iste radnje.

Nakon nekoliko pokuSaja, djeca samostalno po¢nu hodati po prostoriji 1 izvrSavati radnje.

6.2.  Task-based learning technique (TBLT)

Prema Bland (2015), Task-based learning technique (TBLT) smatra se smislenijim,
komunikativnijim i svrhovitijim nac¢inom uc¢enja engleskog jezika od tradicionalnog ucenja koji
se oslanja na mehanicke vjezbe, ulenje napamet 1 strukturu lekcije PPP
(praksa/prezentacija/produkcija). Task-based learning technique (TBLT) definirana je i
koriStena na razli¢ite naCine kako u prakti¢nijoj literaturi o razvoju nastavnika, tako i u
akademskoj istrazivackoj literaturi (npr. Skehan 1996, Ellis 2003, Nunan 2004, Willis 1 Willis
2007, Samuda i Bygate 2008, prema Bland 2015). Bland (2015) kao temeljno na¢elo TBLT-a
navodi da su autenti¢na interakcija djeteta, motivirano angaZziranje i svrhovitost vazni za

napredak u ucenju jezika.

Samuda i Bygate (2008, str. 69, prema Bland, 2015) u svom sveobuhvathom pregledu
definicija zakljucuju da je Task-based learning technique ,,holisticka aktivnost koja ukljucuje
upotrebu jezika kako bi se postigao neki nelingvisticki ishod dok se suocava s jezi€nim

izazovom, s op¢im ciljem promicanja ucenja jezika kroz proces ili proizvod ili oboje*.

Bland (2015) za primjer navodi klasican govorni zadatak koji ukljucuje dvosmjernu
komunikaciju u kojoj je potrebno pronaci pet razlika izmedu dvije sli¢ne slike. U¢enik A ima
verziju slike, a ucenik B ima istu sliku, ali s pet razlika. Jedno drugomu ne mogu gledati u sliku,

no umjesto toga opisuju¢i ju, postavljajuéi pitanja i odgovaraju¢i na njih, zajednicki
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identificiraju pet razlika na slici. Ovaj zadatak ima jasan nelingvisticki cilj, a to je pronaci

razlike i rijesiti zagonetku.

Iako postoji sve vise istrazivanja o TBLT-uU za djecu, ve¢ina onoga §to je napisano o jezi¢nim
zadacima ti¢e se odraslih uéenika, stoga, prema Bland (2015), jo$ uvijek znamo vrlo malo o
tome kako se djeca razli¢ite dobi u razli¢itim formalnim ili neformalnim kontekstima ucenja

ukljucuju i koriste jezi¢nim zadacima.

6.3.  Content and Language Integrated Learning (CLIL)

Marsh (2000, str. 3, prema Bland, 2015) za Content and Language Integrated Learning
navodi da ,,Ono §to CLIL moze ponuditi mladima bilo koje dobi je prirodna situacija za razvoj
jezika koja se nadovezuje na druge oblike uenja. Ova prirodna upotreba jezika moze potaknuti
motivaciju kod mladih i Zelju za uéenjem jezika®“. Do 2006. godine CLIL je prepoznat kao
,inovativni metodoloski pristup daleko Sireg opsega od poucavanja jezika“ (Eurydice 2006, str.
71, prema Bland, 2015).

Bland (2015) navodi kako je kod CLIL-a u akronimu sadrzaj stavljen ispred jezika. To
odrazava €injenicu da sadrzaj odredenog kurikularnog predmeta odreduje izbor jezika, bilo s
leksickim, gramatickim ili funkcionalnim fokusom, koji se koristi za poucavanje predmeta, kao
i jezik koji u€enici koriste kako bi priop¢ili ono $to znaju o sadrzaju kurikula. Prema Bland
(2015) jezik za ucenje o kurikularnim predmetima kao $to su geografija ili umjetnost ukljucuje

kombinaciju

e vokabulara specifi¢nog za predmet, npr. skupovi leksickih jedinica povezanih sa
staniStima ili bojama

e akademski vokabular kako bi se, npr., klasificirale zivotinje ili vrste umjetnosti

e gramatiCke kategorije, npr., oblici simple present tense i

o funkcije diskursa, npr. davanje misljenja o fotografiji i opravdanje za isto,
odnosno ,,Mislimo da je to arkti¢ki ekosustav zbog snijega i polarnog medvjeda.

Nasa grupa misli da je slika mracna jer je obla¢an dan* (Bland, 2015, str. 92).

Content and Language Integrated Learning je zapravo ,,planirana pedagoska integracija

kontekstualiziranog sadrzaja, kognicije, komunikacije i kulture u praksu poucavanja i ucenja“

(Coyle isur. 2010, str. 6, prema Bland 2015).
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6.4.  Utjecaj medija na usvajanje engleskoga jezika

Neosporno je da su danasnjoj djeci dostupni razni mediji koji su dio njihova prirodnog
okruzenja. Djeca se, uz pomo¢ odraslih osoba, mogu bolje jezi¢no razvijati gledajuéi televiziju
ili video jer ,,mediji mogu pruzati dobre govorne i jezi¢ne uzore, pod uvjetom da se radi o
pazljivu odabiru i provjeri kvalitetnih emisija i vremenskog perioda izlozenosti njihovu
utjecaju‘ (Sili¢, 2007b, str. 64). Takoder, nerijetko gledanje televizijskih emisija i video filmova

ima povoljan utjecaj na razvoj predc¢itackih vjestina kao $to je prepoznavanje slova.
Isto tako:

pokazalo se da televizija pozitivno utjece na jezicne vjestine djece koja uce drugi
jezik. Zapravo, djeca koja gledaju strane televizijske programe mogu nauciti
neSto od stranog jezika putem tog medija. Naravno, nijedno dijete nece u
potpunosti ovladati novim jezikom isklju¢ivo putem gledanja televizije.
Medutim, slu$na i vizualna podrSka televizije moze pomo¢i predskolarcima
nauciti neke rudimentalne aspekte drugog jezika. (Apel i Masterson, 2004, str.
120).

6.5.  Utjecaj pjesmica i brojalica u procesu ucenja stranog jezika

Za priblizavanje stranog jezika djeci, pjesmice i brojalice mogu biti izuzetno pogodan
medij. Uz pjesmice 1 brojalice na stranom jeziku djeca mogu vjezbati izgovor raznih glasova,
bogatiti rje¢nik te slusati i uoCavati jezi¢nu strukturu. S obzirom da su pjesme i brojalice bliske
djeci, potiCe ih se na oslobadanje straha opcenito te samim time na oslobadanje straha od

stranoga jezika.

Ward (1995, prema Sili¢, 2007b) navodi kako na izbor pjesme mogu utjecati sljedeci
Kriteriji:
e prikladnost s obzirom na sadrzaj i dje¢ju dob;
e glazbena struktura, njena jednostavnost i primjerenost rjecnika;
e prihvacenost od strane djece;

e mogucnost koriStenja mimike, glume 1 sli¢nih aktivnosti.

Djeca koriste¢i pjesmice i1 brojalice, uz igru i uZivanje, stvaralacki upotrebljavaju jezicne

strukture 1 lakSe komuniciraju s drugom djecom i odraslima.
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6.6.  Utjecaj literature za djecu (dvojezicne knjige, klasicne bajke na engleskom
Jjeziku) u procesu ucenja engleskog jezika

U nacine na koje se djeci olak$ava razumijevanje stranoga jezika svakako se ubraja i
literatura za djecu. Vrlo dobar primjer tome su odredene dvojezi¢ne knjige koje se mogu

pronaci u knjiznicama, poput:

e Zauvijek zajedno

e Baka me voli najvise

e Moja najbolja prijateljica
e Ulovi, maco!

¢ Djed me voli najvise.
Navedene dvojezi¢ne knjige za djecu uz slikovni prikaz sadrze tekst na hrvatskom 1
engleskom jeziku.

Jedna od najpoznatijih bajki Ivane Brli¢ Mazurani¢, Suma Striborova, takoder je prepri¢ana

na engleski jezik (https://fairytalez.com/stribors-forest/) i moze se koristiti u poucavanju.

Koristiti se mogu i brojne slikovnice Erica Carle-a poput The Very Hungy Caterpillar, The
Tiny Seed, 10 Little Rubber Ducks, Friends, Mister Seahorse i sliéne (https://eric-

carle.com/books/english-language/). Bland (2015) navodi kako ¢e, uz koriStenje metajezika,

djeca poboljsati razumijevanje slikovnica, $to ¢e promicati razvoj vizualne pismenosti i u¢enje

gledanjem, Cesto zaboravljenu strategiju ucenja.

Takoder, od koristi mogu biti i klasi¢ne bajke (Classic Tales) na engleskom jeziku, a koje
djeca poznaju na materinskom jeziku, poput: Little Red Riding Hood, Goldilocks and the Three

Bears, Cinderella...

Uz spomenute dvojezi¢ne knjige i bajke za ucenje engleskog jezika u ranoj i

predskolskoj dobi, postoje i raznirje€nici prikladni dje¢joj dobi, dostupni u ve€ini djecjih vrtica.

,.Bajke, kumulativne slikovnice i iznad svega djecje pjesmice i pjesme obiluju snaznim
zvuénim uzorcima: dinamic¢nim ritmom i rimom, paralelizmom, asonancom, aliteracijom,

onomatopejom i refrenima“ (Bland, 2015, str. 151).
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7. ZAKLJUCAK

Djeca, zahvaljuju¢i prije svega svojim nevjerojatnim urodenim sposobnostima, U
pravilu, s lako¢om usvajaju jezik i ovladavaju osnovama komunikacije. Dijete prvu
komunikaciju uspostavlja s majkom ili ocem, a od prve godine Zivota dijete ¢e razumjeti
odredena pravila svoga materinskog jezika, do tre¢e godine spoznat ¢e osnovnu strukturu
govora oko sebe, a izmedu Cetvrte 1 pete godine razumjet ¢e vecinu toga Sto se govori u kuéi i

u vrti¢u, glas ¢e biti jasan, pri pri¢anju prica ¢e se pridrzavati teme, a pri¢e ¢e pozorno slusati.

Brojni su znanstvenici, psiholozi i lingvisti poput Piageta, Vygotskog. Skinnera,
Chomskog, Lenneberga i Longa nastojali objasniti nacin na koji djeca usvajaju materinski jezik,

no unato¢ brojnim spoznajama, ovaj kompleksan proces jos uvijek nije u potpunosti razjasnjen.

Osim usvajanja materinskoga jezika, brojna djeca, naro¢ito u danasnje vrijeme, usvajaju i
drugi jezik. Usvajanje drugog jezika uz materinski nerijetko ¢e rezultirati dvojezi¢nosc¢u koja

pozitivno utjece na djetetov socijalni razvoj.

Kada govorimo o ucenju stranoga jezika, govorimo o procesu koji se bitno razlikuje od
usvajanja materinskoga ili drugoga jezika, jer se pri ucenju stranoga jezika Cesto radi o djetetu
neprirodnoj situaciji i strukturiranim i organiziranim aktivnostima kroz koje se djetetu izravno

prenosi jezik.

Stoga je nuzno, narocito u ranoj i predSkolskoj dobi djeci osigurati $to prirodnije okruZenje
za ucenje, odnosno usvajanje stranoga jezika. Jedan od nacCina kako to posti¢i je
komunikacijom, poticajima, istrazivanjem, eksperimentiranjem uz proSirivanje aktivnoga i
pasivnoga rje¢nika. Djeca imaju urodenu Zelju za komunikacijom i istrazivanjem, razumiju
govorne izricaje 1 spontani su u govoru §to, uz odgovarajuce poticaje moze doprinijeti ucenju,
odnosno usvajanju stranoga (engleskog) jezika.

Ucenju stranog (engleskog) jezika svakako ¢e, uz poticajno okruZenje za komunikaciju na
engleskom jeziku u dje¢jem vrticu, doprinijeti i metode poput TPR-a, CLIL-a i metode
usmjerene na zadatak, ali i utjecaj medija, pjesama i brojalica te literatura za djecu na engleskom

jeziku.

lako za sada nema dovoljno istrazivanja koja su utvrdila kada je pravi trenutak u ranoj i

predskolskoj dobi za pocetak ucenja stranoga jezika te koliki utjecaj rani pocetak zapravo ima,
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neosporno je da rano uvodenje ucenja stranoga jezika u pravilu ne moze ugroziti uredan razvoj

djeteta.
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Izjava o izvornosti zavr$nog rada

Izjavljujem da je moj zavrsni rad pod naslovom ,,Uc¢enje i usvajanje engleskog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi“ izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam koristila drugim

izvorima osim onih Kkoji su u njemu navedeni.

(vlastoru¢ni potpis studenta)

32



	1. UVOD
	2. JEZIČNI RAZVOJ, RAZVOJ GOVORA
	2.1. Usvajanje materinskog jezika
	2.2. Suvremene teorije o usvajanju prvoga jezika

	3. DRUGI I STRANI JEZIK
	3.1. Usvajanje drugoga jezika
	3.2. Učenje stranoga jezika

	4.  DVOJEZIČNOST ILI BILINGVIZAM KOD DJECE
	4.1. Djeca u dvojezičnoj obitelji

	5. ENGLESKI KAO STRANI JEZIK I DJECA RANE I PREDŠKOLSKE DOBI
	5.1. Dob kao važan čimbenik
	5.2. Razvojne karakteristike djece i kako one utječu na učenje jezika
	5.3. Važnost poticajnog okruženja za komunikaciju na engleskom jeziku u dječjem vrtiću

	6. METODE I SREDSTVA POUČAVANJA ENGLESKOG JEZIKA U RANOJ I PREDŠKOLSKOJ DOBI
	6.1. Total Physical Response (TPR)
	6.2. Task-based learning technique (TBLT)
	6.3. Content and Language Integrated Learning (CLIL)
	6.4. Utjecaj medija na usvajanje engleskoga jezika
	6.5. Utjecaj pjesmica i brojalica u procesu učenja stranog jezika
	6.6. Utjecaj literature za djecu (dvojezične knjige, klasične bajke na engleskom jeziku) u procesu učenja engleskog jezika

	7. ZAKLJUČAK
	LITERATURA
	Izjava o izvornosti završnog rada

