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Sazetak

Proces govorno-jezi¢nog razvoja vrlo je slozen proces koji se kod sve djece odvija na
predvidiv te slican, ali ne i jednak na¢in. Obzirom da govor djece tijekom ranog razdoblja
usvajanja i ucenja jezika napreduje zacudujuée velikom brzinom, redovito se moze uociti i
jedno od njegovih znacajnijih obiljezja, a to je kreativnost. Djeca su po svojoj prirodi Kreativna,
pa tako 1 sklona razli¢itim formama kreativnog izrazavanja koje mogu iskazivati putem glazbe,
pokreta, likovnoSc¢u, igrama razliCitim materijalom, govorom i sl. No, koliko ¢e djeca tu
znacajku zadrzati, a koliko izgubiti, u velikoj mjeri ovisi 0 odraslima koji se djecom bave. U
danasnje vrijeme djeca provode veci dio dana s odgojiteljima u odgojno-obrazovnoj ustanovi,
koja ima neprocjenjivu 1 vaznu ulogu u djetetovom Zivotu, a zasniva se na nacelu koje je
ukorijenjeno u svaki element odgojno-obrazovnog rada, a to je prvenstveno cjeloviti razvoj
djeteta. Poticanjem razvoja djeteta na svim razvojnim podrucjima, od izuzetne je vaznosti da
im odgojitelji budu 1 dobar govorni uzor, ali i zagovaratelji 1 poticatelji na u€enje kroz igru gdje

¢e kreativnost pojedinog djeteta najbolje izac¢i na vidjelo.

Rad donosi prikaz teorijskog pregleda i tijeka istrazivanja djecjeg jezinog razvoja.
Poseban osvrt stavljen je i na razvoj djecjega govora od rodenja do polaska u osnovnu Skolu. U
poglavlju Dijete i kreativnost, iznosi se pregled pojave kreativnosti kao takve, njezinog
prepoznavanja i poticanja. Opisani su djecji postupci kreativnog i mastovitog izrazavanja kroz
jezi¢nu djelatnost kojima nastaju spontane djecje novotvorbe te njihova pojavnost. Segmenti
kojima je opisan tijek govorno-jezi¢nog razvoja djece u vrticu i njegovo poticanje, jesu:
prostorno-materijalni kontekst i jezi¢no djelovanje odgojitelja kao govornog uzora. U prikazu
istrazivanja detaljno se prikazuje nacin, metode, uzorak istrazivanja te rezultati dobiveni
provedenim istraZivanjem. Cilj istraZivanja bio je ispitati miSljenje odgojitelja, svjesnosti
njihove uloge kao govornog uzora, nacine njihova poticanja djecje jezicne kreativnosti, ali 1
procjenu osobnog slaganja u prepoznavanju vaznosti njinove uloge kao govornog uzora, prilika
koje nude djeci, metoda kojima se koriste i samog nacina rada. Istrazivanje je pokazalo kako se
97,2% odgojitelja smatra govornim uzorom djeci. Najces¢a metoda i aktivnost koju koriste u
radu jesu malesnice, tapSalice i brojalice, dok je najéeS¢e koristeno pomocéno sredstvo i
materijal kojim se Kkoriste slikovnica. Dobiveni rezultati pokazuju kako odgojiteljsko
prepoznavanje vaznosti u poticanju djecje jezi¢ne kreativnosti ne ovisi o godinama radnog

staza, najviSem zavrSenom stupnju obrazovanja i dobnoj skupini djece u kojoj rade.

Kljucéne rije¢i: leksicka kreativnost, razvoj govora, utjecaj odgojitelja



Summary

The process of speech and language development is highly complex and it is unfolding
similary, but not identically with each child. Considering high speed in development during
early stages of comprehending and learning, creativity, as it's important characteristic is
regulary noticealble. Creative by their nature, children are prone to expressing in different forms
of creativity so they state it using music, movement, arts, playing games, using speech, etc.
However, maintaining this characteristic rather than losing it, depends mostly on adults around
them. Nowadays children spend a greater part of the day with their preschool teacher in
kindergarten, which plays vital and priceless role in their lives. Kindergartens are organized on
the principle imbedded in all their elements-complete development of the child. Encouraging
child's growth on all the areas of development implies it is crucial that preschool teacher set
good speech example but also induce and promote learning through play where the creativity
can easily be presented.

The paper presents theories review and the course of the research on the children's
language development. Review of the child's development from birth to school presents,
includes and explains well as mechanisms of acquiring the vocabulary. Following part, child
and creativity presents the review of creativity itself, recognition anc encouragement of it.
Provides the reader with children's actions in creative and imaginative expressions throughout
language activities which produce spontaneous innovations as well as their incidence. The
elements which describe the course in children's speech and language development are context
of space and materials and language acts presented by teacher as the speech role model.
Research presentation shows ways, methods, sample and processed statistical data of the
research in detail. Gole of the research was to examine preschool teacher's opinions, their
awareness of thein being a role model for speech and the methods and actions they apply in
order to encourage child's creativity. Further, they were asked to acess their personal
recognition of the importance in being a role model, occasions they provide for children,
methods they use in working with children as well as the way they implement all of the above.
According to research results, 97,2% of preschool teachers consider themselves as a speech role
model. Most frequent methods and mostly used activities are nursery rhymes, fingerplays and
counting rhymes. Picture story book is the most frequently used as educating material. Results

given are demonstrating how the importance of encouraging language creativity does not



depend on years of employment, level of their education or the age group in which they are

working.

Key words: influence of educators, lexical creativity, speech development



1. UvOD

Sam proces usvajanja jezika zapocinje i prije negoli dijete krene izgovarati svoju prvu
rije¢, 1 to u trenutku kada novorodence i majka uspostave obostranu vezu koja predstavlja
osnovu za komunikaciju sa svijetom iz koje ¢e izrasti sposobnost djeteta da usvoji glasovni i
gramaticki sustav jezika, da usvoji znanje o svijetu koji ga okruzuje, i da ono, kao dio tog istog
svijeta, samostalno ostvaruje svoje Zelje i potrebe. Stovise, sazrijevanje mozga samo po sebi
nije dovoljno za stvaranje 1 produciranje govora, ve¢ su za to potrebna mnogobrojna jezicna
iskustva stecena u suzivotu s drugim ljudima. Upravo je prvih Sest godina djetetova Zivota (rano
i predskolsko razdoblje)razdoblje najintenzivnijega ucenja i doba u kojem dijete ovlada
najvaznijom vjestinom koju ¢e ikada nauciti, a to je sposobnost da se sluzi jezikom. Proces
ovladavanja jezikom smatra se sloZenim, ali i zapanjuju¢im procesom, u kojem i dijete i odrasle
osobe (roditelji, odgojitelj, ucitelj) imaju vrlo vazne, medusobno isprepletene uloge, a njihovo
aktivno sudjelovanje u cijelom procesu obogacuje djetetove jezicne sposobnosti (prema Apel i
Masterson, 2004). Kako bi ovladalo jezikom djetetu je potrebno pruziti poticajnu okolinu i
dobre govorne uzore ve¢ od ranog djetinjstva, koje se ujedno smatra i osjetljivim i povoljnim
periodom za razvoj govora. U tom periodu najviSe dolazi do izrazaja i jedno od obiljezja govora,
a to je njegova kreativnost, pa u dje¢jem govoru nastaju spontane novotvorbe, tzv. neologizmi.
Javljaju se najceS¢e zbog nadopune nedovoljnog poznavanja jezika i izraz SU jeziCne
kreativnosti koju djeca zele iskazati, a odraz su tek jedne razvojne faze u ranom usvajanju

jezika.

Upisom djeteta u predskolsku ustanovu, odgojitelji postaju oni koji, uz roditelje, provode
vecinu vremena s djecom, a time dobivaju i veliku ulogu u djetetovu Zivotu — sudjeluju u
njegovu razvoj govora kao govorni uzor kojeg dijete slijedi. Kod djeteta je vazno poticati Zelju
za istrazivanjem i znatizelju, dati mu podrsku, omoguéiti dobre govorne uzore, pruziti
kvalitetne sadrzaje, prostor za govor, mjesta tiSine, prilike za razgovor, zajedni¢ka druzenja,
Citanje isluSanje prica, igranje pokretnih igara, a ponajvise pozornost i strpljivo sluSanje (prema
Peti-Stantic¢ i Velicki, 2008). Poznato je da djeca u¢e po modelu promatrajuci svoje uzore, stoga
odgojitelji kao izvori i modeli, kako jezicnog tako i ostalih aspekata dje¢jeg razvoja, trebaju
pruzati podrsku svakom uéenju i razvoju djeteta. Zele li potaknuti djetetovo kreativno
izrazavanje, trebali bi dijete usmjeriti na istrazivanje razlicitih zanimljivih materijala i njihovo
samostalno koristenje, cijeniti djetetovu kreativnost samu po sebi, oblikovati okruzenje tako da
bude stimulirajuce, ugodno, zanimljivo i opusteno, poticati svaku djetetovu inicijativu u
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podrucju stvaralastva, poticati ga na promisSljanje o novim perspektivama i mogucénostima
izrazavanja i sl. (prema Slunjski, 2013). Jedna od najboljih opcija za ucenje i razvoj kreativnosti
kod djece predskolske dobi jest ta da ih odgojitelj potice kroz igru i zabavu. Tako postoji niz
igara putem kojih zajedno s djecom odgojitelji mogu smisljati neke nove sadrzaje — rijeci,
recenice, pjesmice, price... te im pomoc¢i da postanu kreativni. Upravo je odlika kreativnog
djeteta neustrasivost u pokusajima da samo stvori nov sadrzaj, ali i zabava koju mu njegovo
mijenjanje i1 izmiSljanje stvara. Jedna od najvaznijih uloga odgojitelja jest trud i pokusaji da
trazi rjeSenja i nove nacine za razvoj kreativnosti, da odabere, ponudi i prilagodi sadrzaje koji
ée biti u skladu sa interesima i moguénostima shvacéanja svakog pojedinog djeteta (Cudina-

Obradovi¢, Bilopavlovi¢, Ladika i Suskovié Stipanovié¢, 1990).

Dakle, temeljna uloga odgojitelja trebala bi biti poticanje djetetova jeziénoga
izrazavanja i jezi¢ne Kreativnosti. Ispravno stimuliranje djetetova razvoja u svakoj fazi, kao i
poticanje na stvaranje novih sadrzaja omogucuje djeci razvoj komunikacijskih sposobnosti pri

usvajanju jezika.



2. DJECJI JEZICNI RAZVOJ

2.1.Teorije o usvajanju jezika i istrazivanja djecjeg jezika

Zaokupljenost istrazivaca diljem svijeta izazvalo je pitanje dje¢jeg usvajanja jezika,
stoga postoji niz teorijskih rasprava i istrazivanja razvoja jezika. Svaka od njih nosi pristup i
objasnjenje koji su djelomice ispravni i mogu se prihvatiti, no niti jedna nije rijesila pitanje u

potpunosti.

Komunikacija govorom Kkarakteristi¢na je za sve ljude, a sama svrha uporabe jezika i
njegovog usvajanja jest upravo ostvarenje procesa komunikacije, tj. sporazumijevanje medu
ljudima (prema Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Od davnina ljudi pokusavaju dati odgovore na pitanja
0 tome postoji li odvojen sustava u mozgu koji ima svrhu kreiranja govora ili je pak govor
rezultat op¢ih kognitivnih sposobnosti te dogada li se sam taj proces kod sve djece podjednako
ili je rezultat individualnih ili kulturalnih razlika (prema Berk, 2015). Proces aktivnog
istrazivanja jezika traje i danas, a zaceci usvajanja jezika sezu u daleku proslost. Ve¢ u doba
anticke Gréke javljaju se nedoumice o jeziku i njegovu porijeklu. Temeljna dvojba bila je: je li
ovladavanje jezikom odredeno bioloskim elementima ili je ono rezultat okolinskih elemenata
koji su izvan ¢ovjeka. Vjerovanju da se jezik, kao prirodan i instinktivan, pojavljuje tijekom
bioloskog sazrijevanja, suprotstavlja se vjerovanje aristotelovaca koji su smatrali da je jezik
izmiSljen sustav kojega svaka idu¢a generacija mora iznova uciti (prema Vasta, Haith i Miller,

1998).

Zaslugom Charlesa Darwina dijete postaje srediStem istraZivanja, a njegovi dnevnici o
jezi¢nom razvoju svoga sina i pracenju tog procesa, doveli su ga do naziva prvog pravog
istrazivaca dje¢jeg jezika. Dug period promatranja i vodenja dnevnika, opisa raznih obiljezja i
elemenata jezika, moZe se povezati sa suvremenim proucavanjem jezi¢noga razvoja, a time je
pokrenut i trend dnevnickih studija. Kao osnovno obiljezje dnevnika, smatralo se opazanje i
biljeZenje odredenih pojava, primjerice: prva rije¢, re€enica 1 sl., a prvi promatraci i pisci
dnevnika bili su roditelji, kao najbolji poznavatelji svoje djece. Prvo razdoblje istraZivanja
djecjeg jezika trajalo je od 1877. do 1926. godine, to¢nije od prvih objavljenih clanaka o
dje¢jem razvoju jezika do pojave biheviorizma. U drugome razdoblju koje traje od 1926. do
1959. godine zapocinje pristup novim metodama, a cilj im je bio odrediti norme urednoga

razvoja prateci velike uzorke djece. Vise se nije pratila samo pojavnost odredenog jezicnog



elementa, ve¢ uvjeti u kojima se pojavljuje, kao i njegova ucestalost. Nedostatak takvih
istrazivanja bio je zanemarenost razvoja gramatike i sintakse, a misljenje biheviorista jest da su
djeca samo oponasatelji tudega govora. Potkraj drugog razdoblja Skinner (1957.) objavljuje
knjigu Verbalno ponasanje u kojoj objasnjava da je jezi¢no ponaSanje produkt oblikovanja
odraslih tako S$to isprave dijete kad kaze nesto pogresno, a nagrade kad kaze to¢no, a pritom
najvazniju ulogu ima oponaSanje (prema Kuva¢, Palmovié¢, 2007). Krajem pedesetih godina
zapocinje trece, ujedno i posljednje razdoblje — izazov Skinnerovu stajalistu uputio je Noam
Chomsky koji tvrdi da se jezik ne moze nauciti imitiranjem, a jezik odraslih u ulozi djetetovog
jezi¢nog ulaza, pun je nedore€enosti 1 pogresaka. Uz potporu drugih psiholingvista, Chomsky,
smatra da usvajanje jezika kao takvo mora imati jaku biolosku osnovu budu¢i da ga mala djeca
usvajaju vrlo brzo i jednostavno, a pritom su njihove kognitivne sposobnosti jo§ poprili¢no
nerazvijene (prema Vasta, Haith i Miller, 1998). Prema Chomskom, gotovo sva djeca do pete
godine zivota trebaju ovladati osnovnim strukturama jezika, unato¢ postojanju razlika u
inteligenciji i okolini koja ih okruzuje (prema Prebeg-Vilke, 1991). Tvrdi da je za usvajanje
jezika potrebno sredstvo pod nazivom LAD- Language acquisition device, koje funkcionira
tako da kad dijete ¢uje govor (pravilan ili nepravilan), razvija transformacijsku gramatiku koja
prevodi povrsinsku strukturu jezika (pravila slaganja rijeéi i fraza) u duboku strukturu (urodena

pravila), koju dijete moze razumjeti.

Novo svjetlo na razumijevanje razvoja djecjega jezika dali su kognitivni teoreti¢ari, koji
tvrde da ¢ak i vrlo mala djeca imaju znanje o svijetu i da ga koriste kako bi im pomoglo da
svladaju jezik (Vasta, Haith i Miller, 1998). Prema Prebeg-Vilke (1991), osnovna Piagetova
misao jest da je jeziCni razvoj djeteta ograniCen spoznajnim razvojem te prema tome postoje
podrucja jezika koja dijete savladava tek nakon S§to dosegne odredenu razinu kognitivnog
razvoja. Ispreplitanjem kognitivnog i socijalnog razvoja kod djece dolazi do egocentriénog
govora, usmjerenog prema samom djetetu. Takav naziv proizlazi iz shvacanja da su stavovi i
misljenje drugih ljudi jednaki djetetovom. Postoje tri vrste govora: ponavljanje rijeci i slogova
koji nemaju nikakvu druStvenu funkciju, monolozi u kojima dijete govori samome sebi i
kolektivni monolozi u kojima drugo lice sluzi kao poticaj za govor djeteta, ali od njega se ne
o¢ekuje razumijevanje govora. Njegova zakljuéna misao jest ta da se jezik razvija uz uvjete
spoznajnog razvoja te da faze obiljeZene razinom djetetova misljenja nuzno slijede jedna drugu.
Nadovezuju¢i se na Piagetovu teoriju, psiholog Lav Vygotsky iznosi svoje objaSnjenje o
postojanju egocentricnoga govora, kao prijelaznog oblika od vanjskoga govora prema

unutra$njem, tj. prema mislima. To bi znacilo da dijete prima verbalnu informaciju, ponavlja je



Saptom i tako usvaja te ju kasnije upotrebljava u smislenoj komunikaciji (Prebeg-Vilke, 1991).
Vygotsky govor smatra prvenstveno alatom za priopéavanje, drustveno povezivanje i
djelovanje i odraslih i djeteta na okolinu. Stavlja naglasak na jezik kao sredstvo pomoc¢u kojeg
djeca djeluju u vanjskom svijetu, planiraju buduée radnje 1 pripremaju korake kako bi rijesili
neki problem. Jo$ je jedan teorijski koncept — funkcionalizam — dao znacajan doprinos
razumijevanju djecjega ovladavanja jezikom. Funkcionalisti drze da je primarna motivacija
djeteta za usvajanje jezika zelja za komuniciranjem i moguénoséu da ga drugi razumiju.
Predstavnik teorije jest Jerome Bruner, koji smatra da izvor usvajanja jezika lezi u socijalnoj
okolini djeteta (prema Vasta, Haith i Miller, 1998). Prema Bruneru, postoji pretpostavljeni
proces kojim roditelji pruzaju pomo¢ djetetu u usvajanju jezika, a naziva se sustav jezicne
podrske (SUJP), a njegova funkcija je pomo¢i djeci da iz govora usvoje znacenja i gramaticka
pravila. Smatra da mala djeca uce jezik kroz strukturirane aktivnosti i1 igre koje djeca obicno
izmjenjuju s majkama (zajednicko listanje slikovnica, pjevanje pjesmica, igre imenovanja idr.).

Takav pristup omogucuje djeci da nauce specificne elemente jezika.

Proucavanja 1 istrazivanja razvoja govora intenzivno su zapocela ve¢ od davnina, a
nesmanjenim intenzitetom nastavljaju se i danas, otvaraju¢i nove teorijske rasprave i
osvjetljuju¢i sve viSe i viSe razumijevanje sloZzenog procesa ovladavanja jezikom. Razvojem
niza razli¢itih teorija i pristupa, kao i pokusSaja objasnjenja djetetova ovladavanja govorom,
dolazi do niza ideja, od toga da je drustvena sredina u kojoj se dijete razvija najvazniji ¢imbenik
djecjeg jeziCnog razvoja, do toga da je ona sporedna i da velik utjecaj ima genetsko nasljede. U
danasnje vrijeme, suvremeni pristupi istrazivanju jezika slijede tri tradicije, i to bioloski model,

kognitivisti¢ke pristupe i okolinski utjecaji (Vasta, Haith i Miller, 1998).

2.2. Govorno-jezi¢ni razvoj djece predskolske dobi

Moze se kazati kako usvajanje jezika kao proces zapocinje prije nego li dijete izgovori
svoju prvu rijeé, a traje ve¢ od vremena provedenog u majéinoj utrobi. Prema Largo (2013),
djeca se radaju s velikim jezicnim potencijalom koji im ve¢ u prvim godinama Zzivota
omogucuje impresivna postignu¢a. Mozak kao takav, nije dovoljan za stvaranje 1 produciranje
govora, ve¢ su za to potrebna i opSirna jezicna iskustva steena u suzivotu s drugim ljudima.
Apel i Masterson (2004) navode kako iz perspektive govorno-jezi¢nog razvoja, rano djetinjstvo

smatraju prozorom svih moguénosti, a djetetov mozak nazivaju ,, vicem “ spremnim za ucenje



bogatstva jezika i komunikacije. Prema tome, na pitanje kada je najosjetljivije razdoblje za
razvoj govora, razvojna psihologija daje odgovor kako je to upravo period do puberteta. Ta
osjetljivost povezana je sa sazrijevanjem ziv€anog sustava i posebno strukturalnim promjenama
u mozgu te je od iznimne vaznosti da je dijete u tom periodu izlozeno primjerenoj socijalnoj
stimulaciji kako bi doslo do koriStenja njegovih urodenih sposobnosti i razvoja govora (Starc,
Cudina-Obradovi¢, Plesa, Profaca i Letica, 2004). Posokhova (2008) kao najpovoljnije
razdoblje razvoja i najve¢ih moguénosti, posebice u podrucju govora, navodi razdoblje ranog
djetinjstva. Da bi mozak rastao i razvijao bogatstvo neuronskih veza, potrebni su uvjeti
poticajnog okruzenja, a ulogu u njthovom najlakSem 1 najuspjeSnijem stvaranju imaju

ponajprije roditelji jer upravo oni najbolje poznaju svoje dijete.

Kada se govori 0 govorno-jezicnome razvoju, trebalo bi znati da vecina djece slijedi
slican put jezicnog razvoja, ali 1 to da se jezicne vjeStine mogu pojavljivati u odredenim
rasponima. Autorice Apel i Masterson (2004) isticu kako je jezi¢na raznolikost u procesu
usvajanja pod utjecajem djecjih stilova, temperamenta i osobnosti. Takoder, govor je usko
povezan isa intelektom, percepcijom, paznjom i memorijom, pri ¢emu dolazi do izraZaja bitnost

cjelovitog stimuliranja djetetova razvoja (prema Posokhova, 2008).
Kad je rije¢ o jeziku, proces razvoja mozemo podijeliti u dva osnovna dijela:

e Predjezi¢na (predlingvisticka ili predverbalna) faza-od rodenja do kraja prve godine
e Jezitna (lingvisticka ili verbalna) faza-od prve rije¢i sa znafenjem/ recenice do

automatizacije govora i dalje

Posokhova (2008) istice kako je upravo uredan razvoj predverbalne komunikacije, od samoga
rodenja do pojave prve smislene rije¢i, od iznimnog znacenja i vazan preduvjet za kasniji
govorno-jezi¢ni razvoj djeteta. Iako djeca svoju prvu rije¢ ne izgovore sve do oko prve godine
Zivota, govorni razvoj djece zapocinje vec¢ u intrauterinoj fazi jer se slusni organi u potpunosti
formiraju u razdoblju od 36. do 40. tjedna. Takva pretporodajna iskustva od iznimne su vaznosti
jer svako dijete razli¢ito reagira na zvucne podraZaje poput Sumova, zvukova, ljudskih glasova-
neki ih smiruju, a neki poticu na ucestale kretnje 1 povecanje frekvencije srca, dok glas majke
prepoznaju jos u utrobi. Prema Largo (2013) ve¢ u prvim satima Zivota novorodencad pokazuje
zanimanje za ljudski glas poprimajuci pazljiv izraz lica, okrec¢uéi pogled i lice prema izvoru
zvuka te pokusajima da proizvedu kakav zvuk. Tada ga najviSe zanimaju boja, intonacija i
izgovor maj¢inog glasa, dok mu je sadrZaj rije¢i nije bitan. Prije pojave prvih rijeci, djeca

proizvode razne glasove. U prvoj djetetovoj godini, mozemo razlikovati nekoliko faza razvoja



predverbalne komunikacije. U prva dva mjeseca svi zvukovi koje dijete proizvede spontani su
i odraz su njegovog fizioloskog i emocionalnog stanja. To je faza fizioloskog krika i refleksnog
glasanja, a vazna je za cjelokupni govorni razvoj jer mozak postupno uci kontrolirati izgovor
glasova i slusanje. Takoder, proizvodnjom krika ili placa, dijete Salje signale majci te se time
uspostavlja rana emotivna komunikacija koja je jedan od najvaznijih preduvjeta za zdrav
govorni i opéi razvoj djeteta. Drugu fazu (8 — 20 tjedana) karakteriziraju jednoslozni vokalni
zvukovi — gukanje i pojava smijeha. Vaznost druge faze razvoja govora obuhvaca prijelaz od
refleksnog spontanog glasanja ka pravom komunikativnom glasanju. Javlja se aktivnije gukanje
u prisutnosti odraslih osoba, kao 1 poceci oponaSanja i aktivno smijanje kao reakcija na
emotivnu komunikaciju sa odraslima. Tre¢a faza (16 — 30 tjedana) praCena je pojavom
glasovnih igara 1 brbljanjem te se postupno pojavljuje pocetno slogovno glasanje. Ta faza
znacajno pridonosi govornom razvoju, jer se tada stjeCe spoj odvojenih glasova u glasovne
sekvence na temelju kojih se onda gradi govor. Cetvrta, ujedno i posljednja faza (25 — 50
tjedana) prepoznatljiva je po aktivnom slogovnom brbljanju. Dijete spaja i kontrolirano
ponavlja nekoliko jednakih slogova (ba-ba, ma-ma), a brbljanje je socijalno, §to znaci da
aktivno brblja u igri s odraslima i njime pokuSava privuci pozornost odraslih (Posokhova,

2008).

Pojavom djetetove prve smislene rijeci zapocinje verbalna faza govora. Time se poklapa
usvajanje prvih jezi¢nih elemenata- intonacije i ritma materinskog govora sa pojavom prvih
rije¢i. Nakon pojave prvih rijeci, predverbalni oblici ne nestaju odmah, ve¢ se zadrzavaju jo$
neko vrijeme kroz slogovanje i uporabu gesti. Od trenutka pojave prvih smislenih rijeci, gdje
dijete iznosi svoj odnos prema nekom drugom bicu, predmetu ili situaciji iz okoline, razvoj

govora moze se pratiti brojem rijeci kojima se dijete koristi (prema Posokhova, 2008).

2.3. Usvajanje rijeci i njihova znac¢enja

Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005), jezik je sustav znakova kojeg treba usvajati, uciti 1
poucavati u svoj njegovoj sveobuhvatnosti, a u¢i se komunikacijom, odnosno poticanjem i
usvajanjem jezi¢nih djelatnosti. ,,Djeca usvajaju jezik u interakciji s ¢lanovima obitelji i
okolinom; ona koja viSe vokalno komuniciraju i koju odrasli viSe poti¢u na jezi¢ne aktivnosti,
pokazuju visu razinu jezi¢ne razvijenosti.“ (Sego, 2009, 122). Zato je od iznimne vaznosti da
dijete bude izloZeno jeziku od najranije dobi, jer kada djeca jednom progovore, njihova se

uporaba jezika povecava velikom brzinom. Vasta, Haith i Miller (1998) isticu kako u djetetovoj
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drugoj godini zapocinje usvajanje rije¢i i njihova znacenja. Prve rije¢i su one kojima dijete
imenuje poznate i vazne mu stvari, kao Sto su hrana, igracke i ¢lanovi obitelji. Predlozak koji
se pritom javlja je taj da djeca razumiju mnogo viSe nego Sto uobicajeno govore. Stoga se moze
govoriti o postojanju dva rje¢nika koja ima svaka osoba, a to su pasivan i aktivan rjecnik.
Pasivan rje¢nik podrazumijeva rije¢i koje dijete zna, ali ih ne upotrebljava u svome govoru, dok
aktivan rjecnik obuhvaca broj rijeci koje dijete stvarno upotrebljava u svom govoru i razumije
njihovo potpuno znaéenje (Posokhova, 2008). Benedict (1979, prema Vasta i sur.,1998) istice
kako do 18. mjeseca vecina djece posjeduje rjenik od oko 50 rije¢i koje mogu izgovoriti i 100
koje razumiju, a uéenje novih rijeci nastavlja se i dalje. Kako dijete raste, broj usvojenih rijec¢i

kroz mjesece raste, a narocito nakon druge godine zivota (Tablica 1).

Tablica 1. Rast fonda rije¢i u djece do Cetvrte godine Zivota (Biiller; prema Posokhova, 2008,
str. 21)

Dob Najmanyji broj rijeci Najveci broj rijeci
12-14 mjeseci 3 58
15-17 mjeseci 4 232
18-20 mjeseci 44 383
21-23 mjeseca 67 707
27-30 mjeseci 171 1509
3-4 godine 598 2346

Nakon navrSenih 20. mjeseci dijete izgovara svoju prvu recenicu, najcesce sastavljenu od dvije
rijeci kljuénih za svoj iskaz kojima nastoji kombinirati rijeci tako da sli¢e gramatici odraslih.
Takva recenica sli¢na je telegrafskoj poruci, pa se takav djecji govor i naziva telegrafski.
Dolaskom tre¢e godine, recenica postaje duza i uvelike pocinje sli¢iti reeni¢nim strukturama
iz govora odraslih, a kada dode do toga moze se kazati da je usvojena osnova materinskog
jezika (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994). Odrastanjem dijete proSiruje recenic¢ku strukturu na dvije, tri
ili vise rijeci, dok na kraju predskolske dobi djeca u prosjeku govore recenice od pet do Sest
rije¢i (PavliGevi¢-Frani¢, 2005). Starc i sur. (2004) navode kako u ¢etvrtoj godini zivota djeca
vole nonsensne igre i Cesto upotrebljavaju simbolicku igru kako bi vjezbali i obogatili svoj
govor. U petoj godini isticu se dje¢ja pitanja ¢ime razgovor ima bitnu ulogu u spoznajnom

razvoju, a time dolazi do razvoja znatiZelje i volje za istrazivanjem. Artikulacija glasova se
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pocinje kristalizirati dolaskom Seste i sedme godine, gdje dijete rabi sve vrste rijecite je usvojilo
gramati¢ka pravila i iznimke. Sto se ti¢e pojavnosti vrsta rije¢i u ukupnom rje¢niku djeteta,
autori Stanci¢ i Ljubesi¢ (1994) takav redoslijed usvajanja vrsta rijeci u govoru predstavljaju
kategorijalnom analizom govora koja pritom nailazi na poprilicne teskoce jer je teSko ustanoviti
zna li dijete uopce rijec kojom se sluzi. Najc¢esca funkcija prvih djetetovih rijeci je imenovanje,
pa se moze govoriti o tome da su upravo one najces¢a kategorija u dje¢jem rjecniku u
predskolskoj dobi. Autorica Aladrovic-Slovacek (2019) istice da dvogodiSnjak ima visok
postotak imenica u svom ukupnome rjecniku, ali zbog pojave drugih vrsta rijeci, taj se postotak
imenica u ukupnome dje¢jem rje¢niku smanjuje s dobi, pa tako ¢etverogodi$nje dijete ima samo
20% imenica u svom mentalnom leksikonu. Nakon imenica, najzastupljenija vrsta rije¢i u
dje¢jim iskazima jesu glagoli, a nakon njih slijede pridjevi, prilozi, zamjenica, pa brojevi, no
treba istaknuti 1 Cinjenicu kako je svako dijete drugacije te ¢e usvojiti rijeci razliitim

redoslijedom.

Kako je receno 1 na pocetku, djetetov jezi¢ni razvoj poCinje rodenjem, ali postavlja se
interesantno pitanje kada on prestaje. Djeca u Sestoj i sedmoj godini, prema Starc i sur. (2004),
usvojila su osnovnu gramatiCku strukturu, rabe sve vrste reCenica, u vokabularu su im
zastupljene sve rijeci, kao i1 kod odraslih, te ¢e s polaskom u Skolu zapoceti sa usvajanjem
pisanog jezika. Stovise, razvoj govora nastavlja se i dalje time §to se rje¢nik bogati novim
rije¢ima, usvajaju se slozenije gramaticke strukture, a tijekom razdoblja ranog 1 predskolskog
odgoja ¢ini se temelj za daljnje ovladavanje govornim vjeStinama — ¢itanjem i pisanjem
(Posokhova, 2008). Klju¢na u svemu tome je Sro veca prilagodba na¢ina govora djetetovoj
sposobnosti razumijevanja od strane roditelja 1 bliskih osoba, kako bi podrzali i ohrabrili dijete
tijekom govornog razvoja. Osiguravanje dovoljno prigoda za izravno susretanje sa jezikom vrlo
je vazno, a takvu vrstu poticaja najbolje ¢e pruziti roditelji u svakodnevnim ophodenjima i za
vrijeme igre. Prema Largo (2013), budu li ti uvjeti ispunjeni, veéina djece u dobi od ¢etiri do
Sest godina ¢e razviti govor kojime ¢e bez teSkoca razumjeti materinski jezik s kojim se
svakodnevno susrecu, govorit ¢e potpunim, gramaticki ispravnim recenicama, razumljivo

izgovarati rijeci te se sadrZajno tocno izraZavati.
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3. DIJETE | KREATIVNOST

3.1. Kreativnost

Postoji niz definicija kreativnosti koje se nalaze u teorijskoj literaturi, no u vecini njih
se kao temeljna karakteristika isti¢e — stvaranje ne¢ega novoga i izvornoga. Cesto puta se
pojmovi kreativnost i nadarenost izjednacavaju, no ipak, prema Velicki (2013), trebalo bi ih
znati razlikovati. Pod pojmom ,nadareno dijete” smatra se ono s visokim kvocijentom
inteligencije, dok se izraz , kreativno dijete* koristi za dijete s odredenim umjetnickim talentom.
Takvo shvacanje postalo je mitom, medutim, kreativno ponasanje se ne mora ogledavati samo
u podruc¢ju umjetnosti, ve¢ i u vanumjetnickim aktivnostima. Obzirom da se pojmu kreativnosti
prilazi na viSe razli¢itih nacina, tijekom njezinog istraZivanja razvili su se razliciti pristupi 1
teorije u prou¢avanju tog fenomena, a neke od brojnih definicija slijede. Prema Cudina-
Obradovi¢ (1990), kreativnost je pojam koji ima dva znacenja. Prva od njih je ta da je
kreativnost zapravo stvaralastvo koje se ogleda u stvaranju novih 1 orihinalnih umjetnickih,
znanstvenih ili tehni¢kih tvorevina, dok je drugo to da je kreativnost skup osobina koje
omogucuju stvaralastvo, tj. produktivnost. Ocem kreativnosti smatra se dr. E. Paul Torrance,
koji je razvio test kreativnosti (Torrance Tests of Creative Thinking, TTCT), koji kod
pojedinaca mijeri kapacitet za kreativnost (Velicki, 2013). On navodi kreativnost kao ,,proces
otkrivanja problema ili nepotpunih informacija, formiranje ideja ili hipoteza i priopéavanje ovih
rezultata® (Stevanovi¢, 1999, str. 29). J. Nisbet je dao definiciju kojom kreativnost smatra
sposobnosc¢u da se promjene prihvate, prilagode, stvore ili odbiju. Americki psiholog J. P.
Guilford proveo je niz eksperimentalnih istrazivanja kako bi doSao do odgovora na pitanje koja
je razlika izmedu konvergentnog i divergentnog misljenja. Dolazi do zakljucka kako
konvergentno misljenje primjenjuje samo jedan (isti) put u dolaZzenju do rezultata, dok se
divergentno misljenje ogleda u sposobnosti povezivanja elemenata na netipican nacin i
pronalazi raznovrsne mogucénosti odgovora, pri ¢emu do izraZaja dolaze masta i originalnost
pojedinca. Primjerice, pitanje koje vodi ka konvergentnom mi$ljenju je pitanje da dijete prebroji
ribice u akvariju, pa ¢e za to postojati samo jedan to¢an odgovor, ako pak dijete pitamo da nam
kaze $to sve zna o akvariju, ono ¢e pronaci mnogo varijanti odgovora, §to potice divergentno
misljenje (Petrovic-Soco, 2000). Guilford (prema Supek, 1987) istice kako je divergentno
misljenje upravo ono svojstveno i djetetu predskolske dobi koje prevladava u slobodnim

aktivnostima djeteta koje nisu skucene disciplinom ucenja. On tvrdi da zanemarivanjem
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divergentnog misljenja dolazi do zatupljivanja kreativnosti kako u djeteta, tako i kod odraslog
¢ovjeka. Guilford i Lowenfeld (1958, prema Supek, 1987), kreirali su osam Kriterija po kojima

se moze prepoznati kreativnost, a to su redom:

1. Osjetljivost za probleme — odrazava se u sposobnosti ili osjetljivosti da se u stvarima
i ljudima uocavaju posebnije crte i osobine, a kojima se, u dobrom ili loSem djelu, razlikuju od
drugih, njima slicnih. Uocavanje netipicnih situacija i odnosa, propitkivanje o stvarima i

ljudima i njihovim medusobim odnosima i kada drugi ne vide neke odnose i veze.

2. Sposobnost ¢uvanja stanja prijemcivosti za dojmove 1 ideje koje dolaze izvana,
njihovo lako primanje 1 odgovaranje na iste, odrZzavanje doticaja sa njima, prisvajanje brojnih

asocijacija, primisli 1 moguénosti odgovora.

3. Pokretljivost u reakcijama na vanjske dojmove i dozivljaje, sposobnost brze
prilagodbe, njihovog lakog slijedenja, mijenjanja na¢ina misljenja i ponasanja kad se vanjska

situacija promijeni.

4. Originalnost koja se smatra najdragocjenijom osobinom Kkreativnosti, a to je

sposobnost pronalaska vlastitog odgovora ili izri¢aja na vanjske poticaje.

5. Sposobnost preoblikovanja 1 drugacije uporabe predmeta i drugacijeg ponaSanja.

Sposobnost da se za poznate materijale nade neki novi nacin uporabe.

6. Sposobnost analize i apstrakcije, odnosno ras¢lamba jedne sinkreti¢ke percepcije ili

dozivljaja u njegove dijelove te uocavanje finih i gotovo neprimjetnih detalja.

7. Sinteza kao sposobnost povezivanja dijelova koji pritom ¢ine novu cjelinu, novi

smisao, sasvim novi oblik predmetima ili mislima.

8. Koherentna organizacija pomoc¢u koje ¢ovjek ima sposobnost dovesti svoje misli u

skladno stanje, svoju osjetljivost i opazanje vlastite licnosti.

Kada se govori o navedenim sposobnostima, pitanje koje se postavlja jest ima li opca
inteligencija (mjerljiva testovima inteligencije — kvocijent inteligencije 1Q) dodirnih to¢aka sa
kreativno$¢u. Temeljem brojnih ispitivanja, istiCe se ono Torrancea, zakljucuje se kako se
inteligencija i kreativnost ne poklapaju te da su to dvije odvojene dimenzije ljudskog misljenja
i inteligentnog ponasanja. Takoder, navodi kako bi se provodenjem testova inteligencije moglo
iskljuciti oko 70% djece koja pokazuju najvecu kreativnost (prema Supek, 1987). Autor Pink

(2005, prema Slunjski, 2013) naglasava kako je kreativnost korisna osobina koju svakako treba
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njegovati, a posebice ulaskom u novo doba gdje kreativnost iskace kao vrlo bitna osobina te da
se ,,desno orijentirano misljenje (kreativnost i emocije) treba njegovati vise negoli ,,lijevo

orijentirano razmisljanje (logi¢ne i analiticke misli).

Sljedece pitanje koje je zanimalo psihologe jest povezanost kreativnosti s licnoscu.
Promatranjem se pokazalo da se kod kreativnih osoba naglasavaju neke crte po kojima se one
razlikuju od nekreativnih. Barron (1965, prema Supek, 1987) navodi kako je impulzivnost
izrazito visa kod kreativnih pojedinaca, te da oni kao takvi imaju izrazeniju tendenciju za
buntom, neredom i nezavisnosti u prosudivanju. Slijedom brojnih istrazivanja, zakljucuje se
kako je kreativnost izrazena kod ljudi sa sljede¢im osobinama: otvorenos$cu, originalnoscu,
nezavisnoscéu, veselim temperamentom, intuitivnoscéu, osje¢ajem za sudbinu (Tyson, 1966,
prema Supek, 1987). Dok sli¢ne osobine isti¢e i Taylor (1966, prema Supek, 1987), a to su
redom: mastovitost, smisao za humor, znatiZzelja, postavljanje puno pitanja, nezavisnost,
autonomija, prihvacanje 1 potvrdivanje samoga sebe, ingenioznost. Upravo te crte licnosti idu
u prilog tome da kreativnost ponajvise zavisi 0 tome koliko pojedinac u odnosu s okolinom
uspijeva izraziti takve potencijalne dispozicije i unutarnje porive. Stoga slijedi zakljucak kako
je klju¢no za pozitivan razvoj djeteta pustiti ga da se razvija $to slobodnije, sa §to manje
izloZzenosti potiscima i koc¢enju od strane drusStvene okoline koja ga okruzuje, a posebice
roditelja. ,,Valja se radovati svakoj dje¢joj inicijativi, poduzetnosti i spremnosti za rizik*
(Supek, 1987, str. 49). Prema Cvetkovi¢-Lay i Pe¢jak (2004), nekada se djeci nije pripisivala
kreativnost, dok se danas pak smatra kako su sva djeca kreativna jer posjeduju potreban
potencijal koji se samo treba probuditi 1 poticati. Kako je upravo djetinjstvo, prema Cvetkovic-
Lay i Pecjak (2004) ,,zlatno doba“ za poticanje i razvoj kreativnosti, od izmnimne je vaznosti

da se djeci nudi primjereno i poticajno okruzenje, kako obitelji tako i vrti¢a i Skole.

3.2. Djecja jezicna kreativnost — djecje novotvorbe

Autorica Cudina-Obradovi¢ i sur. (1990) isticu kako je kreativno dijete ono koje
posjeduje odvaznost u pokusajima da samo stvori neki novi sadrzaj — isprva jednostavan, malen,
ali samo njegov. Dijete koje se ne zadovoljava gotovim sadrzajima, ve¢ uziva zabavljajuci se
njihovim mijenjanjem ili smisljanjem, ono koje posvecuje vrijeme postupku stvaranja novih
sadrZaja i koje je ponosno na svoj krajnji rezultat. Djecja kreativnost kao takva ocituje se kroz

igru i djecje spontano sudjelovanje i izrazavanje kroz razliCite oblike aktivnosti, rije¢ima,
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crtanjem, konstruiranjem, dramskim i glazbenim izrazavanjem, pokretom, plesom i sl. Kako je
igra sastavni dio djecjeg zivota i aktivnost kojoj se uvijek rado vradaju i uzivaju, tako
omogucuje i eksperimentiranje, mastanje i pretvaranje. Prema Duran (2011), igra je arena u
kojoj djeca mogu iskazati sebe i svoju kreativnost. Upravo se tijekom igre zapaZaju kreativni
procesi kod djece rane i predskolske dobi, putem kojih onda uvjezbavaju razli¢ita razmisljanja
i oslobadaju kreativno misljenje. Tijekom svake razvojne faze, masta djeluje na osobit na¢in
karakteristiCan za taj odredeni stadij djetetova razvoja, pa tako mozemo istaknuti vaznost igre
rije¢ima 1 njihovom pocetku ve¢ u najranijoj djetetovoj dobi. One su, prema Supek (1987),
prisutne ve¢ pri izgovoru prvih glasova, slogova, rije¢i, kombinacije rijeci ili ponavljanja istih,
a posebice u stvaranju brojalica. Takve igre karakteriziraju zvu¢na obojenost 1 struktura, ritam
izgovorenih rijeci, a kasnije mogu dovesti stariju djecu do svjesne umjetnicke verbalne igre 1
misaone konstrukcije. Takoder, omogucuju upoznavanje i lako ovladavanje jezi¢nim izrazom,
slobodno upotrebljavanje jezika u svom jezi¢nom stvaralastvu, koriStenje ljepota i finesa izraza

jezika kojime se sluze.

Kreativnost, kao jedno od vaznih obiljeZja govora djeteta, sa njegovim naglim
porastom rjecnika sve se vise istice, Sto dokazuje ¢injenica da djeca vec¢ sa navrSene tri godine
mogu pricati price koje se sastoje od stvarnih ¢injenica iz iskustva, a kasnije 1 smisljenih. Osim
toga, stvaraju i nove rijec¢i tzv. neologizme i1 inacice iz standardnog rje¢nika kojima
popunjavaju svoj skromni rje¢nicki repertoar. Primjerice, rak je ,,grabljivac* (Starc i sur., 2004).
Novotvorenice su te koje ukazuju na razliku izmedu logike i gramatike govora. Dijete na taj
nacin zapravo provjerava jezik kao sustav, ispituje granice vlastitog znanja te otvara put
daljnjem ucenju i usvajanju jezika. Prema autorici Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005), djeca koja na taj
nacin usvajaju jezi¢ni znak komunikacijski su kompetentnija, sposbnija lingvisticki misliti te
su kasnije komunikacijski vrlo uspjes$ni. Postoji niz razli¢itih definicija neologizama, a
njihovim razmatranjem zakljucuje se kako su neologizmi u ranojezi€énom razvoju sve jezicne
novotvorbe, novi obrati i gramaticke osobitosti koji predstavljaju djetetovu nesvjesnu
stvaralacku aktivnost. Rani se neologizmi od onih koje proizvode odrasle osobe i starija djeca,
razlikuju po duzini uporabe. Iako oni karakteriziraju jednu fazu razvoja u ranom usvajanju
jezika, njihova ucestalost i raznolikost pridonose visokom stupnju kognitivne i emocionalne
aktivnosti, ponajprije djetetove jezicne kreativnosti. Uz navedeno, vazno je napomenuti da
dijete stvaraju¢i neologizme zapravo prikriva svoje nerazumijevanje odraslih, privlaci
pozornost na sebe svojim kreativnim izrazima i zabavljanjem okoline te tako zadovoljava svoje

emocionalne potrebe za veseljem kroz brbljanje, razne jezi¢ne igre i manipulacijom istih.
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Razlozi stvaranja novotvorbi u ranoj jezi¢noj fazi mnogobrojni su, a prema Pavli¢evi¢-Frani¢

(2005) o¢ituju se kao:

1. provodenje generalizacije usvojenih gramatickih oblika (npr. pjevam, ru¢am >

skakam, kupovam; hrabriji, smjesniji > dobriji);

2. nadopunjavanje leksickih praznina u govoru odraslih stvaranjem novih rijeci (npr.

konj — konjica; mornar — mornarica);

3. asocijativno povezivanje nerazumljivih rije¢i sa nekom znanom (npr. ekolozi —

okolozi; utikac — strujakac)

4. kontrastiranje u binarnom odnosu, antiteze tj. rije¢i u pozitivno-negativnim parovima

(npr. nevaljanko — valjanko; nespretnjakovi¢ — spretnjakovic);

5. primjena novousvojenih gramatickih pravila na sve istovrsne dijelove diskursa (npr.

svira¢, pjevac — klavirac; napiti se — nacajiti se, navoditi se, nasokiti se);
6. uvodenje nepostoje¢ih semanti¢ko-tvorbenih nacina (Cetkicati zube; sititi vodu).

Leksicke jedinice koje nastaju u ranoj fazi jezicnoga usvajanja osim slikovitosti izraza
1 stilske vrijednosti, sadrzavaju i povezanost s gramatickom 1 leksicko-semantickom razinom
jezika. Kada se govori o neoloskom stvaranju u praksi i razvrstavanju djecjih neologizama,
najbrojniju skupinu ¢ine imenice, a pretezno nastaju srodno$¢u prema drugim rije¢ima
(avionicar > pilot; spustalo > tobogan; kopalica > lopata itd.). Takoder, vrlo Cesta je i
proizvodnja neologizama glagolskog porijekla, sa i bez prefiksa (kositi > ubaciti u koS§; Skarati
> rezati Skarama; zavatriti se > opeci se itd.). Nesto rjedi u odnosu na prethodne vrste rijeci je
broj neologizama iz kategorije pridjeva (zuljece cipele; bole¢e noge; crveca jabuka itd.). Ostale
vrste rije¢i manje su neoloski plodne, osobito pomo¢ne rijeci koje se rijetko ¢uju u novotvornom
obliku, §to se smatra logi¢nim jer dijete za govorni izricaj veze komunikacijsku situaciju u kojoj
se nalazi, a kako bi se uspjesno sporazumjelo potrebne su mu najprije imenice i glagoli
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Jos jedna kategorija neologizama koja se pojavljuje jesu znacenjski
neologizmi, a uglavnom nastaju iz funkcije koju neki predmet ima (¢emu sluZi i §to se s njime
radi— primjerice kosati se — ¢esljati se; kremirati — mazati se kremom). Prema Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005), postoje i posebne skupine neologizama, a to su afektivni, koji nastaju kao rezultat
emocionalnog djetetovog dozivljaja objektivne stvarnosti i stihovni neologizmi koji su
uobicajeno veselog ritma i pojavljuju se u obliku rije¢i koje nemaju smisla (npr. razbrajalica -

Diki, duki, daki, dog. Huki, puki, maki, fog. Ti ulovi sada tog.). Kako se dijete priblizava
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Skolskom uzrastu, tako aktivnost konotativne neologije opada, stoga potreba za neologizmima
kao Sto su: Odljuskaj mi jaje!; Nasjekirao je drva., polako nestaje. Predskolska su djeca, prema
Pavlicevi¢-Frani¢ (2005), vise sklona gradnji neologizama, u odnosu na djecu koja pohadaju

nize razrede osnovne Skole (Slika 1).

Slika 1. Neoloska proizvodnja prema kriteriju dobi (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005, str.60)

g0

60 |
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predskolska rana Skolska
dob dob

Dakle, moZe se zakljuciti kako sve djec¢je novotvorbe kao takve imaju pozitivan utjecaj na
razvoj komunikacijskih sposobnosti, izazivaju ugodu i radosne aktivnosti koje djeca provode
spontano. U razdoblju kad ve¢ dobro vladaju govorom, a to je od 4.godine nadalje, djeca vole
govorne igre nonsensnog sadrzaja, svida im se ispricati nesto smijesno, naopako, nelogi¢no ili
pogresno, a sam sadrzaj smiSljaju sami. Sve navedeno ukazuje na to da je sam razvoj govora
aktivan i kreativan proces te da ga svako zdravo dijete, uz poticaje okoline, usvaja radosno i s
lako¢om (Starc i sur., 2004).

3.3. Vrti¢ kao mjesto poticanja kreativnosti

Uloga govornog razvoja djeteta snosi veliku odgovornost u kojoj ne sudjeluje samo
obitelj djeteta. Mnoga djeca veci dio svog dana provode u predskolskim ustanovama, a kasnije
i u Skolama, stoga se moze kazati kako se komunikacija s djecom odvija uvijek i u svakom
trenutku kojeg provodimo s djecom. Prema tome, uloga predskolskih ustanova je upravo
pruzanje pune podrske djeci u razvoju i ostvarivanju svih njihovih snaga i potencijala. Autorica
Velicki (2013) isti¢e kako je jedan od temeljnih zadataka odgoja u predskolskom i ranom

Skolskom razdoblju taj da se djecu nauci razumjeti i govoriti materinski jezik, a koji ¢e kasnije
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postati temeljem ucenja, komuniciranja i dozivljaja svijeta i odnosa prema njemu. Ulaskom
djeteta u sasvim novu i kompleksnu strukturu, kao $to je djecji vrti¢, u velikoj mjeri se prosiruje
lepeza razli¢itih vrsta interakcije i komunikacije. Prema Sego (2009), djetetu treba sugovornik,
a ukoliko mu se to uskrati, moZe postati pasivno i nije u moguénosti realizirati razne prigode za
komunikaciju. Ukoliko se djetetov jezi¢ni razvoj ne potice, ono je samim time izloZeno veéem
riziku od poremecaja u ponasanju, $to dalje dovodi do poteskoc¢a u ucenju i skoli. Nadalje,
Puranovic¢ i sur. (2020) smatraju kako bi predskolske ustanove trebale biti sigurna mjesta u
potpunosti prilagodena djeci, a gdje ¢e se ona osjecati dobrodoslo, slobodno ¢e izrazavati svoje
ideje, osjecaje 1 misli te pritom razvijati intelektualne, socijalne 1 komunikacijske vjestine.
Kunac (2015), odgojno-obrazovni sustav smatra vaznim za ulogu pojedinca u drustvu i
njegovom razvoju te bi kao takav trebao moc¢i osposobiti djecu za Zivot 1 suvremeno 1 buduce
druStvo. Pritom se ne bi smjela zanemariti vrlo vazna uloga kreativnosti za razvoj 1 napredak,
te bi se upravo razvoj te sposobnosti trebalo poticati $to je visSe moguce kod djece. Sternberg
(1999; prema Kunac, 2015) smatra da bi obitelj i odgojno-obrazovne ustanove trebale
podupirati razvoj kreativnosti te razumjeti da intelektualne i kreativne sposobnosti nisu nesto

nepromjenjivo i stati¢no, nego dinami¢no i promjenjivo te da se razvijaju ¢itav zivot.

Kako se svako dijete istovremeno razvija na vise razina, tako bi i vrti¢ trebao uvazavati
takav slijed, ali i u svim svojim aspektima rada polaziti od djeteta samog i prihvacati nacela
njegova cjelovitog razvoja. Prema Slunjski (2003), sva djeca uce na prirodan na¢in, konkretnim
¢injenjem i konkretnim predmetima, a upravo su odgojitelji ti koji stvaraju te uvjete za cjelovite
aktivnosti bliske, zanimljive i poticajne djetetu. Autor Sindik (2008) isti¢e kako je koncept
djelovanja odgojno-obrazovnih skupina zapravo stvaranje poticajnog, sigurnog i toplog
okruzenja u kojem ¢e djeca imati prilike s punim povjerenjem istrazivati, sama ili u suradnji s
nekime. Takvo stimulirajue okruZenje koje bi vrti¢ trebao nuditi, pogodno je za razvoj
kreativnosti, vjeStina i kompetencija koje treba poticati i razvijati kod djece. ObiljeZja pozitivne
okoline koja utjece na dijete jesu: sloboda, autonomija, uzori i izvori, ohrabrenja, nesklonost
kritikama, isticanje vrijednosti inovacija i nenaglasavanje pogresaka (Amabile i Gryskiewicz,

1989; Witt i Beorkrem, 1989; prema Kunac, 2015).

Ve¢ od najranije dobi, djetetu je potrebno oblikovati poticajno okruzenje, a njegovu
kreativnost treba cijeniti u svakom pogledu. Prema Stevanovi¢ (1999), stvaralastvo u odgojno-
obrazovnom radu treba shvatiti kao slobodu djece, a njihov razvoj je kontinuiran proces i postoji
niz mogucnosti njegovog usavrsavanja u pojedinim segmentima. Supek (1987) rani i

predskolski odgoj i obrazovanje smatra vrlo bitnim u razvoju kreativnosti, a bit kreativhog
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odgoja je u stvaranju klime povjerenja i suradnje izmedu djece i odraslih jer samo tako ¢e se
moc¢i osloboditi odredenih blokada i tek tada ¢e se u njemu potaknuti kreativni proces. Tek kada
osoba koja vodi kreativni proces spozna pravi znacaj kreativnog rada s djecom, moze takav rad
i provoditi. Takva osoba, koja u sebi nosi stvaralacke porive, osluskivat ¢e djecu, istrazivati i
pronalaziti metode pokretanja stvaralackih procesa, a time i put do svakog djeteta. Djeca u
svojoj slobodnoj igri ponajvise pokazuju svoju stvaralac¢ku mo¢, prvi dah kreativnog procesa.
Brojna istrazivanja pokazala su da ono dijete koje se potiskuje i ko¢i u svom kreativhom
stvaralastvu, gubi osjecaj sigurnosti u svojim reakcijama te kreativan potencijal koji nosi u sebi

od samog rodenja.

U predskolskom 1 Skolskom razdoblju, kreativnost ¢e se najprije razvijati ako se
osluskuju i poStuju pitanja djece, usmjerava ih se da samostalno pronalaze odgovore, stimulira
ih se da nude originalne ideje i otkrivaju njihovu vrijednost i kada im se prateci djec;ji interes
omogucuje slobodan rad (Stevanovi¢, 1999). Utjecaj na djecje ili odgojiteljevo stvaralastvo,
prema Stevanovi¢ (1999) imaju motivacijski faktori koji nisu uvijek direktno vidljivi, no kada
se zadovolje osnovne bioloSke potrebe, prelazi se na ispunjavanje drugih potreba, i to onih koje
se odnose na stvaralacki i apstraktni rad, koje osiguravaju ravnotezu izmedu unutarnjih i
vanjskih motivacijskih uspjeha. Psiholog Guilford je ispitivanjem dosao do zakljucka kako su
vodeci motivi pojedinaca za stvaralaStvo zapravo zelja da se neSto postigne, radoznalost, kao
potreba da se bude razliCit i sa nezavisnim misljenjem, ali i stalna potreba za poduzimanjem

novih aktivnosti (sadrzaja).

Poznato je da je predskolsko dijete mnogo kreativnije od Skolskoga, koje pritom moze
biti sputavano Sto pritiskom u obitelji, $to izlozenosti jakom pedagoskom utjecaju. Autorica
Slunjski (2013) u svojoj knjizi navodi da je dijete samo po sebi kreativno, no kretanjem u skolu
dje¢ja se kreativnost pocinje sputavati, a sve zbog prilagodbe druStvenim normama i ne
iskakanja iz istih. Medutim, kreativnost se moZe sustavno i obeshrabrivati i zbog utjecaja
roditelja koji €esto puta ispravljaju djecu, vodeni Zeljom da njihova djeca sve §to brze nauce i
strahom kako ne bi previSe ,,izlazila izvan okvira® te tako privukla negativnu paZnju okoline.
Pravilan pedagoski rad s predskolskom djecom 1 Skolskom djecom koji stimulira i ¢uva

kreativnost djeteta upravo je preventiva kako ne bi doslo do smetnja kreativnosti.

Kada se govori o vrticu kao mjestu poticanja kreativnosti, vazno je istaknuti da svako
dijete u njemu ima srediSnje mjesto kao i individualne potrebe, gdje im je potrebno omoguciti
otkrivanje vlastite kreativnosti, u svrhu njezinog daljnjeg razvoja u pozitivhom smijeru.
Odgojno- obrazovni proces trebao bi se prilagoditi interesima i potrebama svakog djeteta, no
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pritom ne zapostaviti odgojno-obrazovne ciljeve i zadatke (Koludrovi¢ i Rei¢ Ercegovac, 2010;
prema Kunac, 2015). Prema tome, svako se dijete zasluzuje razvijati u kreativnom smjeru i
Hrasti, ¢ime bi se veéa paznja trebala pridati poticanju kreativnosti, a odgojitelji, roditelji 1
ostale osobe ukljucene u rast i razvoj djece trebali bi biti upravo one koje ¢e najvise poticati
kreativno miSljenje i izrazavanje. Takvim poticanjem kritickog miSljenja i kreativnosti ve¢ od
najranije dobi uvelike bi se olaksalo djetetovo razumijevanje vaznosti odredenog znanja za
buduéi zivot te bi sami spoznali zbog ¢ega je bitno uciti odredene sadrzaje i kada ¢e im biti od
koristi. Kreativan rad, u kontekstu odgojno-obrazovne ustanove, istice Kunac (2015), kod djece
moze biti vrijedan i originalan izriCito za to dijete, no ne iza drustvo, $to je 1 razumljivo obzirom
na dob djece. To bi znacilo da se kod djece ne trebaju o¢ekivati razna revolucionarna otkri¢a i
kreativne zamisli, ve¢ u tom periodu ranog djetinjstva pri procjeni kreativnosti treba gledati

njen utjecaj i vrijednost upravo za to dijete, a ne $iri drustveni kontekst.

3.4. Odgojitelj kao govorni uzor i poticatelj djecje jezi¢ne kreativnosti i stvaralastva

Govor se smatra jednom od najvaznijih ljudskih aktivnosti koja pomaze u
sporazumijevanju i komunikaciji s drugima. Uz roditelje, odgojitelj je jedan od najvaznijih
primjera djeci kako u shvacanju jezika, tako 1 pruzanju moguénosti za njegov pravilan proces
ucenja. Dakle, za zdrav razvoj govora, komunikacija s djecom neophodno je potrebna. Autor
Prekop (2008, prema Velicki, 2009), istice kako je dijete u svojih prvih sedam godina zivota
posebno otvoreno za imitaciju uzora, pa tako uzor na njega snazno djeluje i treba mu se
omoguciti blizina i prisustvo svoga uzora. Upravo je odgojitelj osoba s kojom dijete provede
veci dio dana, pa je samim time vazno da sam bude djetetu dobar govorni uzor, $to ukljucuje
svakodnevno preispitivanje svojih postupaka, nacina izrazavanja. Uz to bitno je djetetu pruziti
dobar govorni primjer i pruziti poticajno okruzenje, kako za sve aspekte n jegova razvoja, tako
i za govor. Potrebno je okruziti djecu kvalitetnim jezi¢nim sadrzajima. Sego (2009) navodi kako
su rane jezi¢ne aktivnosti, prisustvo sugovornika, prilike za sluSanje govora, poticaji odraslih
od izrazite vaZosti 1 utjecu na kasnija jezi¢na postignuca, a ukoliko oni izostanu, dijete ¢e teze
svladati umijece Citanja, postati pasivno te propustiti mnoge prilike za komunikaciju. Petrovi¢-
Soc¢o (1997) naglaSava vaznost uspostave komunikacije izmedu odgojitelja i djeteta kako bi
stvorili socio-emocionalnu vezu, a ona se razvija upravo putem svakodnevnih prakti¢nih
aktivnosti odgojitelja i djeteta. Takva veza moze se stvoriti samo ako odgojitelj uistinu postuje

dijete 1 njegove sposobnosti, ima nenametljiv pristup, ve¢ stalno prilagodava i razvija nesto
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novo, nepoznato i njemu i djetetu. Prema Slunjski (2003), odgojitelj u svom radu ne procjenjuje
I ne analizira iskaze djeteta, nego zajedno sa djetetom okriva rjeSenja. Aktivnost koju dijete
odabere ili provodi, ne mora imati smisla odgojitelju, ali bitno je da on podupire zapocetu
aktivnost 1 osigurava mu nove materijale koji ¢e takav proces obogatiti. [zazov koji se pred
danasnje odgojitelje stavlja nije pitanje kako motivirati dijete, ve¢ kako motivirati sebe da bi
mogao prepoznati djecji interes i utvrditi najbolje nacine na koje pojedino dijete uc¢i. Prema
Miljak (1987), komunikacija izmedu djeteta i odgojitelja trebala bi biti fleksibilna, ali i
povezana sa situacijom u kojoj se oboje nalaze kako bi uspjela ispuniti svrhu za razvoj govora.
Tako odgojitelj, prema Petrovié-Soco (1997), organizira razne prilike za komunikaciju i kreira
razli¢ite aktivnosti — od pricanja pri¢a, razgledavanja slikovnica, lutkarskih dramatizacija do
igara scenskim lutkama, kako bi uspostavio verbalnu komunikaciju sa djecom i razumio njihov

govor predmetima i aktivnostima, a koje se ne oslanjaju na neposredni kontekst.

Pitanje koje autorica Velicki (2009) u tom kontekstu postavlja je upravo ono uci li dijete
govoriti samo govore¢i ili su mu za to potrebni poticaji. Navodi kako je u usvajanju govora u
djecjoj dobi vrlo vazna socijalna povratna sprega, odnosno reakcija okoline na djetetovo
izgovaranje recenica (prihvaca ih ili vraca na ,ppopravak®). Upravo na taj nacin djeca uce
govoriti, a time 1 slusati, pa je tako ta vanjska povratna sprega izrazito ja¢a negoli unutarnja u
cijelom predSkolskom razdoblju. Nadalje, dijete svoj rje¢nik nadopunjava i bogati na razne
nacine, a neki od njih su: oponasanje govora okoline, stvaranje vlastitih jezi¢nih konstrukcija i
sl. Kako jezik ima mnogo komponenti, jedna od njih je i komunikacijska funkcija, a dijete
iskustvo jezika moze dobiti samo putem osjetila za sluh, sposobnost da dijete kreativno djeluje
u jeziku i tako se izrazava pruzaju mu se mogucosti sluSanja kvaliteta govora, pounutra$njenje
i temeljem toga percepcija i stvaranje smisla, a sve uz prisustvo emocija. Takvo iskustvo stjece
se putem sluSanja prica, bajki i poezije, a potom i kreativnim jeziénim igrama prikladnima za
dob i stupanj razvoja. Takoder, potrebno je omoguciti zajedni¢ka druzenja, razgovaranja,
Citanja i sluSanja prica i stihova, igranje gestovnih i pokretnih igara te igara koje poti¢u govorno

stvaralastvo, odnosno stvarati ,,prostor za govor*, na kojeg djeca itekako imaju pravo.

Budu¢i da odgojitelji u predskolskim ustanovama provode mnogo vremena s djecom,
jedna od njihovih zadaca trebala bi biti prepoznati potencijalnu kreativnost svakog djeteta, kao
1 poticati ju, a to ne mogu ako nisu svjesni njezine vaznosti. Sva provedena istrazivanja opisala
su kreativnog odgojitelja kao osobe visoko motivirane za rad, otvorenog uma, fleksibilne,
spremne za cjelozivotno ucenje, marljive, samouvjerene (Bramwell, Reilly, Lilly, Kronish i

Chennabathni, 2011; prema Puranovi¢ i sur., 2020). Prema Cvetkovi¢-Lay i Pecjak (2004) takvi
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odgojitelji poticu djecu na neobi¢ne ideje, dopustaju njihovoj masti da ,,dobije krila®, postepeno
ih vode do originalnih ideja te ih ohrabruju za korak dalje od uobic¢ajenih i svakodnevnih
rjeSenja. Jo$ jedna od bitnijih zadaca odgojitelja jest ta da poticajnim pitanjima pobuduju
znatizelju, radoznalost i manipuliranje idejama i razli¢itim materijalima. Prema Sego (2009),
kreativan odgojitelj ¢e koristiti razne nacine kako bi pomogao djetetu u usvajanju jezika i
stjecanju vjestina govorenja, slusanja, Citanja i pisanja. Tako ¢e Cesto djeci Citati iz razliCitih
izvora, razgovarati s djecom o proCitanom, poticati ih na razgovor te ¢e dopunjavati i
objasnjavati djecje odgovore, a ponekad 1 namjerno iskazati nerazumijevanje izrecenog kako bi
motivirali dijete da se izrazi preciznije i obogati svoje izjave. Citaju¢i djeci basne, price,
poticuéi ih da osmisle svoj nastavak, promijene kraj, uvedu nove likove, kod djece povoljno

djeluje jer time odgojitelji poticu mastu, obogacuju njihov rjecnik.

Uzimajuéi u obzir mnoge karakteristike igre, bilo to razonoda i zabava, dobrovoljnost i
obvezatnost, uzdignuce i opustanje ili pak smislenost, u¢enje novih ideja i1 pretvaranje u praksu
te rjeSavanje problema, prema Sego (2009), uo¢ena je odliéna moguénost uéenja kroz igru.
Stoga je, najbolja opcija za ucenje i kreativnost djece predskolske dobi ta da ih odgojitelj potice
kroz igru i zabavu. Jedan od primjera su i jeziéne igre prema autoricama Peti-Stanti¢ i Veli¢ki
(2008), a one kazu kako su upravo one te kojima je jezik sredstvo izraZzavanja u svim svojim
pojavama. Isticu spoj igre, kao prirodne dje¢je djelatnosti, i jezika, kao osnovnog sredstva za
sporazumijevanje kao priliku za nesputano ucenje i ovladavanje drustvenim i jezicnim ulogama,
ali i kreativnosti i individualnosti. Takvo ucenje kroz igru pomaze djetetu osmisliti svoj svijet,
pruza zadovoljstvo, poti¢e razvoj divergentnog misljenja, utjece ne razvoj percepcije, intelekta,
pamcenja, osobnosti i emocija djeteta. Igra kao takva pruza niz mogucnosti, a samo neke od
njih su poticanje djetetove maste, razvoj fantazijskog misljenja i komunikacija. Prema Sego
(2009), roditelji i odgojitelji su ti koji bi trebali poticati igrace aktivnosti vezane za ucenje
sluSanja, govorenja, ¢itanja i pisanja. Kad god je moguce trebali bi iskoristiti priliku i potaknuti
dijete na prepoznavanje slova i zvukova, stvarati prigode da ono Cuje jezik, proizvodi zvukove,
ima priliku na njih reagirati, dati mu zanimljive sadrZaje te bi se time trebali voditi pri planiranju
svakodnevnih aktivnosti. Stocklin-Meier (2011) istice rezultate najnovijih istrazivanja mozga
koja pokazuju da su upravo jezi¢ne igre te koje poticu sva osjetila u kombinaciji s pokretom i
time trajno podrazuju Ziv€ani sustav. Dakle, jezi¢ne igre kao Sto su stihovi praceni pljeskanjem,
pokretom ili pri¢e popracene pokretima ruku, odnosno, svaki govor, pjevanje, poskakivanje,
pljeskanje i pokret idealni su za poticanje govornog razvoja kako u obitelji, tako i u vrticu 1

Skoli. Upravo su dobri odgojitelji ti koji spontano i u pravom trenutku koriste stihove i pjesmice
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kojima nije smisao da ih djeca nauce napamet, ve¢ stvaraju ozrac¢je u kojem se potice govorni
razvoj, a time se omogucuje ponavljanje kroz igru, Sto pridonosi boljoj jezicnoj kompetenciji.
Takoder, oni odgojitelji koji svjesno koriste stihove za djecu, imaju prilike za stvaranje
kreativnih varijacija s djecom predskolske dobi i nadopunjavanje sa pomoénim sredstvima.
Prvih godina dovoljni su im glas, prsti, ruke i stopala za izrazavanje igre rije¢ima, dok kasnije
rekviziti kao $to su lutke za prste, lutke na Stapu, kazaliste papirnih figura, igra sjena i sl. postaju
vlastitih ideja, proSirivanje jeziéne kompetencije. Posokhova (2010) isti¢e vaznost koristenja
posebno razradenih logopedskih igara za poticanje djecjeg govorno-jezi¢nog razvoja, a koje
sluze razvoju slusne paznje, poboljSavaju izgovor, prosSiruju vokabular, u¢e povezivanju rijeci
s predmetom i slikom, odgovaranju na pitanja i smislenom govoru. Autorica Velicki (2013), u
svojoj knjizi Pricanje prica — stvaranje prica, navodi niz metodickih postupaka koji mogu
potaknuti govorno stvaralastvo kod djece, a neki od njih su: pri¢anje prema slici ili pricanje po
nizu slika, Setnja slikom, prica iz vre€ice, usporedba prica, obojene rijeci, stvaranje price uz

pomo¢ osjetila, pokretom do price 1 pricom do pokreta.

Slijedom navedenog, uloga odraslih koji zive ili rade s djecom vrlo je sloZena i trazi
mnogo razli¢itih znanja, iskustava, osjetljivosti, domisljatosti, osje¢aja i intuicije. Odgojitelji bi
trebali brinuti o osobitostima svakog pojedinog djeteta i u skladu s njima procjenjivati razinu
interakcije u ono Sto dijete samostalno stvara. Prema Velicki (2013), poticanje stvaralaStva kod
djece u sebi treba imati dvije vazne odrednice: novo i otkrivanje. Pritom se novo ocituje U
metodickim postupcima, obliku 1 organizaciji rada, koriStenju razliCitih materijala 1 pomagala
na nov nacin, jer samo takvim nacinom se doseze kreativnost, otvorenim reagiranjem za nesto
novo i za otkrivanje. Dijete, stvarajuci u jeziku, mora biti potaknuto na primjeren nacin, a uloga
odgojitelja pritom treba biti nenametljiva, podrzavajuca u nastojanjima djece, a sSam mora biti
spreman na skretanje sa putanje, aktivno slusati, pruzati slobodu i sigurnost, izostaviti kritiku,
podrzavati i ohrabrivati neobiéne ideje i odgovore djece. Cudina-Obradovié i sur. (1990)
naglasavaju trud, pronalazak rjesenja i novih naéina, sadrzaja koji su prilagodeni interesima i
mogucnostima djeteta, poticajna pitanja i prijedloge kao najvaznije korake za razvoj
kreativnosti svakog djeteta. Odgojitelji bi trebali shvatiti da kreativnost nije usko vezana uz
umjetnicke aktivnosti, ve¢ ju se moze pronaci i izgradivati u svakom podrucju djecjeg ucenja.
Upravo su oni ti koji kreiraju okruZzenje koje podrzava kreativnost, pripremaju primjerene
aktivnosti 1 sadrzaje za onu djecu koja imaju tendenciju istrazivati i kreativno se izraZzavati

(Smith, 1996; prema Puranovié¢, Klasni¢ i Matesi¢, 2020).
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3.5. Uloga prostorno-materijalnog okruzenja u poticanju djecjeg govornog razvoja

Kada je rije¢ o poticanju djecjeg govornog razvoja, vazno je istaknuti da pogodna
okolina koja ih pritom okruzuje ima snazan utjecaj. U odgojno-obrazovnim ustanovama dio te
okoline ¢ine odgojitelji i struc¢ni suradnici, stoga je upravo na njima da kreiraju pozitivno
ozracje 1 sredinu primjerene za poticanje 1 razvoj govora, a time 1 kreativnosti. Prema Kunac
(2015), njihova temeljna zadaca je stvoriti okruzenje za kreativno izrazavanje, poticati na isto
te uvazavati drugih i njihovih ideja. Esquivel (1995, prema Kunac, 2015) smatra da bi okolina
za kreativan rad kao i aktivno sudjelovanje djece trebala biti osnovana na humanistickom
pristupu, Sto znaci dopustati neovisan rad, biti stimuliraju¢a, a ne ometajuc¢a te omoguciti
jednostavan pristup izvorima. Takva stimulativna i obogacéena sredina djetetu pruza izazove, a
time podize kriterije njegove uspjesnosti, ali i razvija potencijale do maksimuma (Runco, 2004,
prema Kunac, 2015). Prostorno-materijalno okruzenje treba biti prvenstveno usmjereno na
dijete jer se na taj naCin uvazava njegova prirodna znatizelja, interes i1 potreba, omogucuje mu
se slobodan izbor te ga se potiCe na preuzimanje odgovornosti za svoje ponasanje 1 izbore.
Autori Diamond 1 Hopson (2006) u svojoj knjizi navode nekoliko karakteristika bogacenja
prostorno-materijalnog okruzenja vaznog za razvoj kreativnosti. Prema njima, poticajno
okruzenje je ono koje ukljucuje stimulira sva osjetila, u njemu nema pritiska i napetosti, nudi
se niz novih izazova koji nisu niti prelagani niti preteski za dijete odredenog stupnja razvoja. U
takvom se okruZenju potice razvoj Sirokog raspona vjeStina i znanja, daje se prilika da dijete
slobodno odabire vlastite aktivnosti, procjenjuje rezultate svojeg truda, omogucava ugodnu
atmosferu koja potice istrazivacko ponaSanje i zabavu pri ucenju te dozvoljava djetetu da bude
aktivan sudionik, a ne pasivni promatra¢. Autorica Miljak (1987), postavlja vrlo vazno pitanje,
a to je kako organizirati i koristiti prostor u ustanovi, a iskustvenim spoznajama dolazi do
zakljucka kako prostor gdje dijete odrasta, igra se i1 uci treba oblikovati po mjeri djeteta. U
vrticu dijete je ¢lan skupine koja ima odredeno djelovanje na njega, Sto znac¢i da ono interpretira
akcije grupe, kao i akcije odgojitelja te na njih odgovara. Sukladno tome, posebna se pozornost
u predSkolskom odgoju daje na kvalitetu strukture interakcije, kao i fizickog ili materijalnog
konteksta u ustanovi. Osiguravanje mnostva materijala, slobode kretanja u prostoru, izbora
partnera za igru uvelike pridonosi cjelovitijem razvoju djeteta i to na svim nivoima, kao i vjeru
u vlastite snage i pozitivan pristup vlastitim mogucnostima. Fleksibilnim osmisljavanjem

prostora do izrazaja dolazi djecja kreativnost u raznim medijima stvaranja, kombinatorika, nove
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ideje 1 oblici suradnje, ali se potice i koncentracija, predanost. Klju¢nu ulogu u stvaranju takvih
uvjeta imaju upravo odgojitelji. Oni stvaraju uvjete za ucenje, polaze od interesa djeteta,
stimuliraju njihove potencijale, omogucuju interakciju sa raznim materijalima, ali i s drugom

djecom i odraslima. Oni su djetetovi promatraci, voditelji i pomagaci.

Govorno-jezi¢ni razvoj se najceS¢e u odgojno-obrazovnoj ustanovi provodi
komunikacijom odgojitelj-dijete, ali naglasak se moze staviti i na prostor koji moze biti
organiziran u obliku raznih centara aktivnosti. Pri njihovom osmi$ljavanju i kreiranju vazno je
omoguciti djeci ucenje na njima prirodan nacin. Poticanju dje¢jeg jezi€nog razvoja najvise ¢e
pridonijeti oni centri koji im omogucuju istrazivanje okoline poticajne za izrazavanje govorom
1 komunikaciju (dramatizacije, igre pantomime, pri¢anje i prepriCavanje prica itd.), ali i
aktivnosti koje se odnose na sluSanje prica, bajki, stihova, koje se mogu dodatno obogacivati
promjenama ritma i tempa, intonacije odgojiteljeva glasa, uz dodatak pokreta. Sve igre i
aktivnosti koji sluze poticanju govorno-jezi¢nog razvoja i stvaralastva kod djece mogu se
provoditi na razne nacine, a neke od njih slijede u nastavku. Kao poticaj za stvaranje price djeci
mogu posluziti slike ili ilustracije prema kojima ¢e oni potom ispricati svoju pricu. Slike mogu
biti 1 u obliku kartica koje ¢e dijete izvlaciti 1 na temelju njih pricati pricu. Postoji igra zvana
»prica iz vrecice, gdje djeca iz vrecice izvlace razlicite predmete i redom ih izvlaceci zapoc€inju
pricati pri¢u. Kao poticajne i lako obratljive u igru pantomime isti¢u se i rijeci koje djeca mogu
opisati pokretom, a to nam najbolje dokazuje ¢injenica kako ve¢ od najranijeg djetinjstva dijete
govor povezuje s pokretom i tako ga lakSe usvaja. Najbolji dokaz tome su razne maleSnice,
tapsalice 1 brojalice (Velicki, 2013). Kao poticaj govornom stvaralastvu mogu posluziti i lutke
raznih oblika i naina izrade, osobito ako ih odgojitelj svakodnevno koristi 1 integrira u svoje
aktivnosti, kao Sto su pri¢anje prica, u jutarnjem krugu i sl. Takve aktivnosti mogu uvelike
motivirati i samu djecu da koriste navedeno u svojim aktivnostima. Nadalje, autorica
Posokhova (2010), kao neke od bitnih elemenata u govorno-jezicnom razvoju isti¢e i igre za
prosirivanje vokabulara, za razvoj smislenog govornog izrazavanja, za razvoj slusne paznje,
fonematskog sluha, fonoloske svjesnosti, kao 1 igre za poboljSanje izgovora glasova. Razne
igre, poput smiSljanja zagonetki, pronalazenja rime u poznatim pjesmicama i stvarajuci vlastite
na zadanu rije¢, dovrSavanja stihova/reCenica, smiSljanje brzalica samo su neke od primjera

kreativnih aktivnosti i vrlo korisnih jezi¢no-govornih vjezbi.

Kako ne bi doslo do zasi¢enosti materijalima, odgojitelji bi trebali kontinuirano
promatrati i procjenjivati dje¢je djelovanje, i, na temelju toga uklanjati iskoriStene i unositi

nove, kvalitetne, djeci zanimljive poticaje (Petrovi¢-Soco, 2000). Okruzenje u kojem djeca
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borave, ispunjeno inspirativnim prirodnim materijalima, poziva ih na kreativnu igru u kojoj ¢e
imati prilike ukljuciti mastu, $to je u proturjecju sa dostupnim gotovim igrackama koje imaju
tendenciju pozivati djecu na djelovanje prema predvidljivim scenarijima. Stoga je vazno
dopustiti djeci da samostalno stvaraju prilike i pronalaze sadrzaje koje mogu koristiti kako bi
predstavili ono §to su zamislili. Samo poticajno razvojno okruzenje, ono koje hrani sva
djetetova osjetila, sa svim dostupnim materijalima, koje pruza osjec¢aj slobode i ugodu,
omogucava djetetu da samostalno gradi svoja znanja, donosi odluke, suraduje s drugima, potice

na istrazivanje i rjeSavanje problema (Puranovic i sur., 2020).
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4. PRIKAZ ISTRAZIVANJA - ISTRAZIVANJE ULOGE ODGOJITELJA KAO
POTICATELJA DJECJE JEZICNE KREATIVNOSTI

4.1. Problem istraZivanja

U istrazivanjima vezanima za poticanje djeéje jeziCne kreativnosti primijecen je
nedostatak istrazivanja kojima se ispituje misljenje i uloga odgojitelja o njezinu poticanju. S
obzirom na ulogu odgojitelja kao modela u dje¢jem jezicnom razvoju, vazno je istraziti

misljenje odgojitelja o navedenoj temi.

4.2. Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je utvrditi mogucu povezanost odlika odgojitelja (radno iskustvo,
stru¢na sprema, odgojna skupina u kojoj rade) s njihovim stavovima i sklono$¢u odredenim
elementima komunikacije, metodama rada i aktivnostima prilikom poticanja djecje jezicne

kreativnosti.

4.3. Hipoteze istraZzivanja

HG Pretpostavlja se da se odgojiteljsko poticanje djecCje jezicne kreativnosti razlikuje s
obzirom na godine radnog staza i obrazovanje odgojitelja, kao 1 s obzirom na dobnu skupinu

djece s kojom odgojitelj radi.
Sukladno glavnoj hipotezi, postavljene su pomoéne hipoteze:

Hipoteza 1. Pretpostavlja se da odgojitelji sa 6 do 10 godina radnog staza izrazavaju veci

stupanj slaganja s pozitivnim tvrdnjama o poticanju djecje jezi¢ne kreativnosti.

Hipoteza 2. Pretpostavlja se da odgojitelji viSeg stupnja obrazovanja izrazavaju veci stupanj

slaganja s pozitivnim tvrdnjama o poticanju djecje jezi¢ne kreativnosti.

Hipoteza 3. Pretpostavlja se da odgojitelji djece koja pohadaju stariju vrticku skupinu

izraZzavaju veci stupanj slaganja s pozitivnim tvrdnjama o poticanju djecje jezicne kreativnosti.
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Hipoteza 4. Pretpostavlja se da odgojitelji sebe smatraju govornim uzorom djeci koja pohadaju

njihovu odgojno-obrazovnu skupinu.

Hipoteza 5. Pretpostavlja se da odgojitelji preferiraju dramatizaciju teksta kao metodu za

poticanje djecje jezi¢ne kreativnosti.

Hipoteza 6. Pretpostavlja se da odgojitelji preferiraju slikovnice kao pomoc¢na sredstva i

materijale u poticanju djecje jezicne kreativnosti.

4.4. Metode rada

4.4.1. Uzorak sudionika

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 107 (N = 107) odgojitelja djece rane i predskolske
dobi unutar Republike Hrvatske. Od ukupnog broja sudionika, 99,1% (f = 106) bilo je Zenskog
spola, 10,9% (f = 1) muskog (Tablica 2.)

Tablica 2. Spol sudionika

Spol sudionika Frekvencija Postotak
Zensko 106 99,1
Musko 1 0,9
Ukupno 107 100

NajviSe sudionika (23,4%, f = 25) ima manje od 5 godina radnog iskustva. Od 6 do 10 godina
radnog iskustva ima 22,4% (f = 24) ispitanika, potom ih slijede oni sa 16 — 20 godina radnog
iskustva (15%, f = 16), kao i onisa 26 i vise godina iskustva (15%, f=16). Od 11 do 15 godina
radnog iskustva ¢ini 13,1% sudionika (f = 14), dok najmanji udio ¢ine sudionici sa 21 — 25

godina radnog iskustva (11,2%, f = 12) (Tablica 3).
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Tablica 3. Godine radnog iskustva sudionika

Godine radnog iskustva Frekvencija Postotak
Manje od 5 godina 25 23,4
6-10 godina 24 22,4
11-15 godina 14 13
16-20 godina 16 15
21-25 godina 12 11,2
26 1 viSe godina 16 15
Ukupno 107 100

Najveci broj ispitanika 71% (f = 76) ima zavrSenu viSu struénu spremu te steCenu titulu
prvostupnika. Potom, 28% (f = 30) ima zavrSen diplomski studij i titulu magistra predskolskog
odgoja. ZavrSeno srednjoSkolsko obrazovanje ima 0,9% (f = 1) ispitanik, dok niti jedan sudionik

nema zavrsen poslijediplomski doktorski studij (Tablica 4).

Tablica 4. Najvisi zavrSeni stupanj obrazovanja sudionika

Stupanj obrazovanja Frekvencija Postotak
Srednja stru¢na sprema 1 1
VSS (prvostupnik) 76 71
VSS (magistar) 30 28
Poslijediplomski doktorski 0 0
studij
Ukupno 107 100

S obzirom na dob skupine u kojoj rade, ispitanici su odabirali izmedu sedam ponudenih
odgovora (mlada/starija jasli¢ka, mlada/srednja/starija vrticka, program predskole te mjeSovita
dobna skupina). Najveci broj ispitanika radi u mjeSovitoj dobnoj skupini (21,5%, f = 23). Njih
19,6% (f = 21) radi u starijoj jaslickoj skupini, slijede ih oni koji rade u srednjoj vrtickoj (16,8%,
f = 18), starijoj vrtickoj skupini (14%, f = 15) i mladoj vrtickoj (13,1%, f = 14). Nesto manji
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postotak ispitanika radi u mladoj jasli¢koj skupini (12,1%, f = 13) i programu predskole (2,8%,
f=23) (Tablica 5).

Tablica 5. Dob skupine u kojoj ispitanici rade

Dob skupine Frekvencija Postotak
Mlada jaslicka 13 12,1
Starija jaslicka 21 19,6
Mlada vrticka 14 13,1
Srednja vrticka 18 16,8
Starija vrticka 15 14

Program predskole 3 2,9
Mjesovita dobna skupina 23 21,5
Ukupno 107 100

4.4.2. Mjerni instrument

Za potrebe istrazivanja kreiran je anketni upitnik, pod nazivom Odgojitelj kao poticatelj
djecje jezicne kreativnosti (Prilog 1). Anketni upitnik sastojao se od dva dijela. Prvi dio ¢inila
su pitanja o sociodemografskim karakteristikama sudionika (spol, radno iskustvo, naobrazba te
dob skupine u kojoj trenuta¢no rade). Drugi dio upitnika odnosio se na procjene sudionika u
0dnosu na prepoznavanje vaznosti govornog modela u interakciji s djecom, jezi¢ne kreativnosti
kod djece, ali i njihove sklonosti odredenim metodama i aktivnostima za poticanje iste. Pitanja
na koja su trebali samostalno odgovoriti bila su: navesti primjere u kojima primjecuju da su
upravo oni govorni modeli djeci u skupini u kojoj rade, u kojim trenucima primjecuju djecju
jezicnu kreativnost, navesti primjer djecje jezicne kreativnosti te navesti metode kojima se sluze
prilikom poticanja dje¢je jeziéne kreativnosti. Potom su sudionici procjenjivali tvrdnje u
odnosu na metode i aktivnosti kojima se koriste u svom radu prilikom poticanja dje¢je jezi¢ne
kreativnosti (6 tvrdnji), pri cemu su odgovore procjenjivali pomocu peterostupanjske ljestvice
Likertova tipa (1 — nikad, 2 — rijetko, 3 — povremeno, 4 — Cesto, 5 — vrlo Cesto). Takoder,

sudionici su procjenjivali stupanj slaganja sa 9 ponudenih tvrdnji, pri ¢emu su odgovori bili
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moguci od potpunog neslaganja s tvrdnjom do potpunog slaganja uz moguénost zauzimanja

neutralnog stava.

4.4.3. Postupak ispitivanja

Istrazivanje je provedeno internetskim putem (Google obrazac). Obrazac je podijeljen
na drustvenoj mrezi Facebook, unutar nekoliko grupa koje prate odgojitelji djece rane i
predskolske dobi, kao 1 putem WhatsApp aplikacije. Sudjelovanje u istrazivanju bilo je u
potpunosti dobrovoljno i anonimno. Dobiveni podatci analizirani su pomocu statistiCkog

programa.

4.5. Rezultati istrazivanja

Rezultati istrazivanja i analiza dobivenih rezultata ankete bit ¢e predstavljeni u ovom
dijelu rada. Pitanjem smatraju li se ispitanici govornim uzorom (modelom) djeci koja pohadaju
njihovu odgojnu skupinu, provjeravala se hipoteza koja kaze da se pretpostavlja da odgojitelji
sebe smatraju govornim uzorom djeci koja pohadaju njihovu odgojno-obrazovnu skupinu.
Dobivenim rezultatima (Tablica 6) vidljivo da ¢ak 97,2% (f = 104) odgojitelja sebe smatra
govornim uzorom, dok njih 2,8% (f = 3) smatra da ne predstavljaju govorni model djeci koja
pohadaju njihovu odgojnu skupinu. Sto se ti¢e primjera u kojima primje¢uju svoj utjecaj, nekKi
od nejces¢ih odgovora koje su ispitanici dali jesu: imitacija odgojitelja u komunikaciji s
drugima 1 za vrijeme aktivnosti, ponavljanje rijeci i re¢enica koje su djeca cula od odgojitelja,
oponaSanje odgojitelja prilikom pjevanja pjesmica, brojalica, dramatizacijama, prepri¢avanju
situacija, Citanju prica, u simboli¢koj igri, upotreba istih fraza, koristenje istih jezi¢nih
konstrukcija 1 izraza kao i odgojitelj, ponavljanje rije¢i koje odgojitelj Cesto koristi
(postapalice), preuzimanje govornih znacajki odgojitelja zbog svakodnevne izlozenosti njemu,
putem zamolbi 1 zahvala za u€injeno, u situacijama kada djeca samostalno trebaju rijesiti sukob,
utjesiti drugog ili kad se pozdravljaju pri dolasku/odlasku, uporaba odgojiteljevih rijeci u igri,
ponavljanje izraza koje su djeca ¢ula od odgojitelja i kod kuée, u svakodnevnoj komunikaciji s

roditeljima i s drugom djecom.
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Dobiveni rezultati potvrduju ¢etvrtu hipotezu kojom se nastojalo ispitati smatraju li se

odgojitelji govornim uzorom djeci.

Tablica 6. Udio ispitanika u samoprocjeni govornog modela djeci

Frekvencija Postotak
DA 104 97,2
NE 3 2,8
Ukupno 107 100

Sljedece pitanje bilo je samostalno napisati u kojim sve trenucima odgojitelji primjecuju
djecju jeziCnu kreativnost. Najces¢i odgovori koje su ispitanici dali bili su ti da jezicnu
kreativnost kod djece primjecuju za vrijeme simbolicke igre, u slobodnom govoru djece, kada
opisuju svoje dozivljaje, pri prepricavanju i smisljanju vlastitih prica, u dramskom izric¢aju,
razgovoru s vrnjacima, pri prepricavanju pri¢a prema slikama, pjevanju pjesmica, izmisljanju
rime, tijekom jezi¢nih igara, u spontanim aktivnostima, prilikom imenovanja nekih pojmova i

stvari za koje ne znaju to¢an naziv pa ga izmisle, davanju naziva stvarima itd.

Na pitanje jesu li jezi¢noj kreativnosti skloniji djecaci ili djevojéice, 92,5% ispitanika (f = 99)
smatra kako su upravo djevojéice sklone jezi¢noj kreativnosti, dok njih 7,5% (f = 8) smatra

suprotno (Tablica 7).

Tablica 7. Sklonost djecjoj jezi¢noj kreativnosti po spolu

Frekvencija Postotak
Djevojcice 99 92,5
Djecaci 8 7,5
Ukupno 107 100

da navedu neke primjere djecje jezicne kreativnosti (novotvorenice, prepricavanje dogadaja s
puno maste, stvaranje prica u igri, pjesmice...). Neki od primjera navedeni su u nastavku
(Tablica 8).
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Tablica 8. Primjeri djecje jezi¢ne kreativnosti (novotvorenice, prepri¢avanje dogadaja s puno

maste, stvaranje pric¢a u igri, pjesmice...)

,oblak je ugasio svjetlo* Skarati (rezati)
,,sutra se idem cijepati* borbati se
,Jeo sam Sec¢ernu bundu zakopcavnik (ciferslus)

,»Ja sam bila u zivotinjskoj ku¢i u Zabregu, | uzbudenac (dan u kojem sam vrlo uzbuden u
ne ne u kuci u parku, i tamo je bilo i puno vrticu)
Zivotinja 1 prava Zirafa imala je 100 metara,

ali roza je bila malo.“ (2,5 god.)

,,Ja sam se ovjesila, pa onda svjesila‘“ (dijete Stitobran (stit)

rukama visoko na precki)

,,Teta ja sam se uljubio.* grijator (radijator)

Dronomat (radi dronove), buketomat (radi pekarac (pekar), postac (postar)

buket cvijeca), svjeComat (radi svijece)

Jedna djevojcica u prosloj generaciji mukalica (krava)
osmislila je vlastiti priru¢nik za ,,dane kada
se osjecas tuzan ili umoran®, u kojem je
navela korake za samopomo¢ i ilustrirala ih

—radi se o tada predskolskom uzrastu

Predskolska djevojcica je dolazila u jaslice toplomat (toplomijer)
jer se tu osjecala sigurnije, jedan dan je
ponijela praznu biljeznicu i iz nje ,,Citala*
price jaslicarima. Oni su pozorno pratili, a

ona je govorila i gestikulirala.

Djevojcica se igra u kuhinji i pjeva pjesmicu

poznate melodije ali izmiSlja svoj tekst.

Na ponudeno pitanje vezano uz ucestalost koriStenja ponudenih metoda 1 aktivnosti u
svome radu dobiveni su sljedec¢i odgovori (Tablica 9). Malesnice, tapSalice i brojalice vrlo Cesto
u svom radu koristi 48,6% ispitanika (f = 52), ¢esto ih koristi 26,2% (f = 28), povremeno 19,6%
(f=21), rijetko 3,7% (f = 4) i nikad 1,9% (f = 2). Prianje prica prema slici ili pri¢anje po nizu
slika vrlo Cesto koristi 46,7% ispitanika (f = 50), ¢esto 31,8% (f = 34), povremeno ih Koristi
18,7% (f = 20), rijetko 1,9% (f = 2) i nikad 0,9% (f = 1). Dramatizaciju teksta pomocu lutke
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vrlo Cesto koristi 24,3% (f = 26), Cesto 27,1% (f = 29), povremeno 36,4% (f = 39), rijetko 10,3%
(f=11), nikad 1,9% (f = 2). Usporedbu pri¢a u svom radu vrlo ¢esto koristi 9,4% (f = 10), Cesto
14% (f = 15), povremeno 34,6% (f = 37), rijetko 30,8% (f = 33) te nikad 11,2% (f = 12). Pricom
iz vrecice vrlo Cesto sluzi se 7,5% (f = 8), Cesto 16,8% (f = 18), povremeno 40,2% (f = 43),
rijetko 21,5% (f = 23) i nikad 14% (f = 15). Stvaranje pri¢a uz pomo¢ osjetila kao vrlo ¢esto
koristenu metodu navodi 6,6% (f = 7), ¢esto 19,6% (f = 21), povremeno 35,5,% (f = 38), rijetko
25,2% (f = 27) i nikad 13,1% (f = 14).

Neke od metoda koje odgojitelji navode kao korisne prilikom poticanje djecje jezicne
kreativnosti jesu: artikulacijska gimnastika, crtanje vlastite slikovnice, gestovne igre uz
recitacije, glazbena prica, govorne igre, igre uloga, igra zamisljanja, kartice za izmisljanje prica,
jezikolomke, kocke pricalice, kroz likovni izraZaj, otvorena pitanja, razgovor nakon procitane

price, spontana rima u svakodnevnom govoru, Saljivi stihovi itd.

Dobiveni rezultati opovrgnuli su petu hipotezu u kojoj se pretpostavljalo kako ce

preferirana metoda za poticanje djecje jezicne kreativnosti biti dramatizacija teksta.

Tablica 9. Ucestalost upotrebe metoda i aktivnosti u poticanju djecje jezi¢ne kreativnosti

Nikad Rijetko Povremeno | Cesto Vrlo &esto
Dramatizacija | Frekvencija 2 11 39 29 26
teksta (lutka) | Postotak 1,9 10,3 36,4 27,1 24,3
Pric¢anje prica | Frekvencija 1 2 20 34 50
prema slici ili | Postotak 0,9 1,9 18,7 31,8 46,7
priCanje  po
nizu slika
Prica iz | Frekvencija 15 23 43 18 8
vrecice Postotak 14 21,5 40,2 16,8 7,5
Usporedba Frekvencija 12 33 37 15 10
prica Postotak 11,2 30,8 34,6 14 9,4
Stvaranje Frekvencija 14 27 38 21 7
prica uz | Postotak 13,1 25,2 35,5 19,6 6,6
pomo¢
osjetila

35



Malesnice, Frekvencija 2 4 21 28 52

tapsalice i | Postotak 1,9 3,7 19,6 26,2 48,6
brojalice

U sljede¢em pitanju (Tablica 10) nastojalo se istraziti koja pomoc¢na sredstva i materijale
odgojitelji koriste u svom radu te im je bilo omoguéeno biranje vise ponudenih odgovora i
navodenje vlastitih primjera. Glazbu kao pomo¢no sredstvo koristi 84,1% (f = 90), slikovnice
koristi 90,7% (f = 97), slikovne Kkartice 80,4% (f = 86), drustvene igre 61,7% (f = 66) te lutke
81,3% (f = 87),

Dobiveni rezultati potvrduju Sestu hipotezu kojom se pretpostavljalo kako su slikovnice

najces¢i odabir pomoc¢nih sredstava i materijala u poticanju djecje jezicne kreativnosti.

Tablica 10. Ucestalost upotrebe pomo¢nih sredstva i materijala u poticanju djecje jezi¢ne

kreativnosti

Frekvencija Postotak
Glazba 90 84,1
Slikovnice 97 90,7
Slikovne kartice 86 80,4
Drustvene igre 66 61,7
Lutke 87 81,3

Neki od pomo¢nih sredstava i materijala koje su ispitanici samostalno navodili pod
navedeno pitanje su: slikopriCe, razni rekviziti (vrtna rukavica koja je postala patka, SeSir,
kiSobran itd.), igre s pjevanjem, poklapaljke, fotografije i crtezi te razni pedagoski neoblikovani

materijali.

Na sljede¢im ¢e stranicama biti prikazano testiranje s obzirom na promatrane
pokazatelje, testiranje ¢e biti provedeno Hi-kvadrat testom, bit ¢e prikazani odgovori ispitanika
u obliku apsolutnih frekvencija te postotci.

Kako bi se utvrdilo postoji li statisticki znacajna razlika procjene izmedu stavova odgojitelja

viSeg stupnja obrazovanja, provedena je statisticka obrada dobivenih podataka (Tablica 11).
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Tablica 11. Razlike procjena s obzirom na najvisi zavrSeni stupanj obrazovanja

Najvisi zavrSeni stupanj obrazovanja

Visoka stru¢na

Srednja stru¢na sprema
sprema ili drugo | Visa strucna | (magistra/magistar
osoblje u sprema ili predskolskog
odgojnoj skupini | prvostupnik odgoja)
N % N % N %
Smatrate li sebe govornim | DA 1| 100,0| 74|97,4% 29 96,7%
uzorom (modelom) djeci %
koja pohadaju Vasu NE 0| 0,0% 2| 2,6% 1 3,3%
odgojnu skupinu Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Smatram da su jezi¢noj Djevojcice 1| 100,01 73(96,1% 25| 83,3%
kreativnosti skloniji %
Djecaci 0| 0,0%| 3| 3,9% 5/ 16,7%
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0/ 0,0% 2| 2,6% 0 0,0%
aktivnostima se koristite u | Rijetko 0| 0,0%| 8|10,5% 3| 10,0%
svom radu prilikom Povremeno 0| 0,0%| 28|36,8% 11| 36,7%
poticanja djeCje jeziCne Cesto 1| 100,0| 17(22,4% 11| 36,7%
kreativnosti: Dramatizacija %
teksta (lutka) Vrlo &esto 0| 0,0%| 21|27,6% 5| 16,7%
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0| 0,0% 1] 1,3% 0 0,0%
aktivnostima se koristite u | Rijetko 0| 0,0%| 1] 1,3% 1 3,3%
svom radu prilikom Povremeno 0| 0,0%| 12|15,8% 8| 26,7%
poticanja djeCje jeziCne Cesto 0| 0,0%| 24|31,6% 10| 33,3%
kreativnosti: Pricanje Vrlo &esto 1| 100,0| 38|50,0% 11| 36,7%
prema slici ili pri¢anje po %
nizu slika Ukupno 1| 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0| 0,0%| 13|17,1% 2 6,7%
aktivnostima se koristite u |Rijetko 1/ 100,0| 16(21,1% 6| 20,0%
svom radu prilikom %
poticanja djecje jezicne Povremeno 0| 0,0%| 30|39,5% 13| 43,3%
kreativnosti: Prica iz Cesto 0| 0,0%| 10|13,2% 8| 26,7%
vrecice Vrlo Cesto 0| 0,0%| 7| 9,2% 1 3,3%
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Ukupno 1| 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0| 0,0% 6| 7,9% 6| 20,0%
aktivnostima se koristite u | Rijetko 0 0,0%| 27|355% 6| 20,0%
svom radu prilikom Povremeno 1| 100,0| 24|31,6% 12| 40,0%
poticanja djecje jezicne %
kreativnosti: Usporedba | Cesto 0| 0,0%| 12[158% 3| 10,0%
prica Vrlo Cesto 0| 0,0% 71 9,2% 3| 10,0%
Ukupno 1| 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0] 0,0%| 8/10,5% 6| 20,0%
aktivnostima se koristite u | Rijetko 1| 100,0| 23{30,3% 3| 10,0%
svom radu prilikom %
poticanja djecje jezicne Povremeno 0| 0,0%| 27|35,5% 11| 36,7%
kreativnosti: Stvaranje Cesto 0| 0,0%| 13|17,1% 8| 26,7%
pri¢a uz pomo¢ osjetila | Vrlo Eesto 0| 00%| 5| 66% 2| 6,7%
Ukupno 1| 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Kojim metodama i Nikad 0/ 0,0% 2| 2,6% 0 0,0%
aktivnostima se koristite u | Rijetko 0| 0,0%| 1| 1,3% 3| 10,0%
svom radu prilikom Povremeno 0| 0,0%| 16(21,1% 5/ 16,7%
poticanja djecje jeziCne Cesto 0| 0,0%| 21|27,6% 70 23,3%
kreativnosti: MaleSnice, | Vrlo &esto 1| 100,0| 36|47,4% 15| 50,0%
tapsalice 1 brojalice %
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Koja pomocna sredstva ili |da 1| 100,0| 64(84,2% 25| 83,3%
materijale koristite u svom %
radu: Glazba ne 0| 0,0%| 12|15,8% 5/ 16,7%
Ukupno 1/ 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Koja pomoc¢na sredstva ili |da 1| 100,0/ 69|90,8% 27| 90,0%
materijale koristite u svom %
radu: Slikovnice ne 0| 0,0% 7| 9,2% 3| 10,0%
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Koja pomoc¢na sredstva ili |da 1| 100,0| 58|76,3% 27| 90,0%
materijale koristite u svom %
radu: Slikovne kartice ne 0| 0,0%| 18|23,7% 3| 10,0%
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
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Koja pomo¢na sredstva ili | da 100,0| 46(60,5% 19| 63,3%
materijale koristite u svom %
radu: Drustvene igre ne 0,0%| 30|39,5% 11| 36,7%
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Koja pomoc¢na sredstva ili |da 100,0| 62|81,6% 24| 80,0%
materijale koristite u svom %
radu: Lutke ne 0,0%| 14|18,4% 6| 20,0%
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Koja pomoc¢na sredstva ili |da 0,0%| 10]13,2% 6| 20,0%
materijale koristite u svom |ne 100,0| 6686,8% 24| 80,0%
radu: Ostalo %
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Smatram da je uvijek Uopce se ne slazem 0,0% 0| 0,0% 1 3,3%
vazno govoriti Ne slazem se 0,0% 3 3,9% 0 0,0%
standardnim jezikom, vrlo |Niti se slazem niti se 0,0% 5/ 6,6% 1 3,3%
razgovjetno i pravilno ne slazem
Slazem se 0,0%| 28|36,8% 12| 40,0%
U potpunosti se 100,0| 40(52,6% 16| 53,3%
slazem %
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Ukoliko primijetim Uopce se ne slazem 0,0% 2| 2,6% 0 0,0%
postojanje teskoca u Ne slazem se 0,0% 1] 1,3% 0 0,0%
dje¢jem jeziCnom razvoju, |Nitise slazem niti se 0,0%| 14|18,4% 10| 33,3%
znam kako reagirati i ne slazem
intervenirati s ciljem Slazem se 100,0| 45|59,2% 12|  40,0%
poboljsanja %
U potpunosti se 0,0%| 14|18,4% 8| 26,7%
slazem
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
U svom radu osiguravam | Uopée se ne slazem 0,0%| 0| 0,0% 0 0,0%
svakom djetetu priliku za | Ne slazem se 0,0% 0| 0,0% 2 6,7%
trenutak u kojem ¢e Niti se slazem niti se 0,0% 4| 5,3% 2 6,7%
govoriti 0 neCemu ne slazem
Slazem se 0,0%| 30|39,5% 9| 30,0%
U potpunosti se 100,0| 42|55,3% 17| 56,7%
slazem %
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Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
U svom radu koristim Uopce se ne slazem 0| 0,0% 0| 0,0% 0 0,0%
metodu aktivnog sluSanja | Ne slazem se 0| 0,0% 0| 0,0% 1 3,3%
Niti se slaZzem niti se 0| 0,0% 3| 3,9% 2 6,7%
ne slazem
Slazem se 0| 0,0%| 30]39,5% 10| 33,3%
U potpunosti se 1| 100,0f 43|56,6% 17| 56,7%
slazem %
Ukupno 1| 100,0/ 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Prilikom komunikacije s Uopce se ne slazem 0| 0,0% 0| 0,0% 0 0,0%
djecom koristim pitanja Ne slazem se 0| 0,0% 0| 0,0% 2 6,7%
otvorenog tipa Niti se slazem niti se 0| 0,0% 4| 5,3% 1 3,3%
ne slazem
Slazem se 0| 0,0%| 34|44,7% 12| 40,0%
U potpunosti se 1| 100,0f 38|50,0% 15| 50,0%
slazem %
Ukupno 1| 100,0f 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Na djecja pitanja Uopce se ne slazem 0] 0,0% 0| 0,0% 0 0,0%
odgovaram strpljivo i Ne slazem se 0| 0,0% 0| 0,0% 2 6,7%
jasno Niti se slazem niti se 0l 0,0% 6| 7,9% 2 6,7%
ne slazem
Slazem se 0| 0,0%| 37|48,7% 12| 40,0%
U potpunosti se 1| 100,0| 33|43,4% 14| 46,7%
slazem %
Ukupno 1| 100,0f 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Ukoliko ne znam odgovor |Uopce se ne slazem 0/ 0,0% 0| 0,0% 0 0,0%
na djecje pitanje, zajedno s | Ne slazem se 0| 0,0% 1] 1,3% 0 0,0%
djetetom pokuSavam do¢i | Niti se slaZzem niti se 0| 0,0%| 7| 92% 2 6,7%
do zadovoljavajuceg ne slazem
odgovora Slazem se 0| 0,0%| 33]43,4% 9| 30,0%
U potpunosti se 1| 100,0| 35|46,1% 19| 63,3%
slazem %
Ukupno 1| 100,0f 76| 100,0 30| 100,0%
% %
U svom radu propitujem | Uopce se ne slazem 0| 0,0% 0| 0,0% 0 0,0%
primjerenost okruzenja za | Ne slazem se 0| 0,0% 1] 1,3% 2 6,7%
sluSanje te primanje Niti se slazem niti se 0| 0,0% 9111,8% 41 13,3%

govorno-jezi¢nih 1

ne slazem
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knjizevno-umjetnic¢kih Slazem se 100,01 37(48,7% 26,7%
sadrzaja %
U potpunosti se 0,0%| 29|38,2% 16| 53,3%
slazem
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %
Svjesna/svjestan sam Uopce se ne slazem 0,0% 0| 0,0% 0,0%
individualnih razlika djece |Ne slazem se 0,0% 0| 0,0% 10,0%
te pristupam svakom Niti se slazem niti se 0,0%| 5| 6,6% 0,0%
djetetu na prihvatljiv i ne slazem
poticajan nac¢in Slazem se 0,0%| 24|31,6% 26,7%
U potpunosti se 100,0| 47/61,8% 19| 63,3%
slazem %
Ukupno 100,0| 76| 100,0 30| 100,0%
% %

Pogleda li se razina signifikantnosti kod svih pitanja moze se uoditi kako vrijednost

znacajnosti Hi-kvadrat testa iznosi p > 0,05, $to znaci da nije uocena statisti¢ki znacajna razlika

s obzirom na najvisi zavrSeni stupanj obrazovanja (Tablica 12), ¢ime se opovrgava druga

hipoteza ovog rada.

Tablica 12. Hi kvadrat test (stupanj obrazovanja)

Najvisi

zavrseni

stupanj

obrazovanja

Smatrate li sebe govornim uzorom (modelom) | Chi-square ,068
djeci koja pohadaju VaSu odgojnu skupinu df 2
Sig. ,967
Smatram da su jezi¢noj kreativnosti skloniji Chi-square 5,112
df 2
Sig. ,078
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u Chi-square 6,205
svom radu prilikom poticanja djecje jezicne df 8
kreativnosti: Dramatizacija teksta (lutka) Sig. ,624
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u Chi-square 4,218
svom radu prilikom poticanja djecje jezicne df 8
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kreativnosti: Pri¢anje prema slici ili pri¢anje po | Sig. ,837
nizu slika
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u Chi-square 8,776
svom radu prilikom poticanja djecje jezicne df 8
kreativnosti: Prica iz vrecice Sig. ,362
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u Chi-square 7,371
svom radu prilikom poticanja djecje jezi¢ne df 8
kreativnosti: Usporedba prica Sig. 497
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u | Chi-square 8,976
svom radu prilikom poticanja djecje jezi¢ne df 8
kreativnosti: Stvaranje pri¢a uz pomo¢ osjetila | Sig. ,344
Kojim metodama i aktivnostima se koristite u Chi-square 6,597
svom radu prilikom poticanja djecje jezi¢ne df 8
kreativnosti: MaleSnice, tapSalice i brojalice Sig. 581
Koja pomocna sredstva ili materijale koristite u | Chi-square ,203
svom radu: Glazba df 2
Sig. ,903
Koja pomocna sredstva ili materijale koristite u | Chi-square ,120
svom radu: Slikovnice df 2
Sig. ,942
Koja pomocna sredstva ili materijale koristite u | Chi-square 2,800
svom radu: Slikovne Kkartice df 2
Sig. 247
Koja pomocna sredstva ili materijale koristite u | Chi-square ,699
svom radu: Drustvene igre df 2
Sig. ,705
Koja pomo¢na sredstva ili materijale koristite u | Chi-square ,267
svom radu: Lutke df 2
Sig. ,875
Koja pomo¢na sredstva ili materijale koristite u | Chi-square ,969
svom radu: Ostalo df 2
Sig. ,616
Smatram da je uvijek vazno govoriti Chi-square 5,102
standardnim jezikom, vrlo razgovjetno i df 8
pravilno Sig. 147
Ukoliko primijetim postojanje teskoca u dje¢jem | Chi-square 6,356
jeziénom razvoju, znam kako reagirati i df 8
intervenirati s ciljem poboljSanja Sig. ,607
U svom radu osiguravam svakom djetetu priliku | Chi-square 6,518
za trenutak u kojem ¢e govoriti o0 neCemu df 6
Sig. ,368
U svom radu koristim metodu aktivnog slusanja | Chi-square 3,876
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df 6

Sig. ,693
Prilikom komunikacije s djecom koristim Chi-square 6,389
pitanja otvorenog tipa df 6

Sig. ,381
Na djec¢ja pitanja odgovaram strpljivo i jasno Chi-square 6,803

df 6

Sig. ,339
Ukoliko ne znam odgovor na djecje pitanje, Chi-square 3,755
zajedno s djetetom pokusavam doci do df 6
zadovoljavajué¢eg odgovora Sig. ,710
U svom radu propitujem primjerenost okruzenja | Chi-square 7,178
za sluSanje te primanje govorno-jezicnih i df 6
knjizevno-umjetnic¢kih sadrzaja Sig. ,305
Svjesna/svjestan sam individualnih razlika djece | Chi-square 10,448
te pristupam svakom djetetu na prihvatljiv i df 6
poticajan nac¢in Sig. ,107

Kako bi se utvrdilo postoji li statisticki znacajna razlika procjene izmedu stavova

odgojitelja sa 6 do 10 godina radnog staza, provedena je statistiCka obrada dobivenih podataka

(Tablica 13).

Tablica 13. Razlike procjena s obzirom na godine radnog staza ispitanika

Godine radnog staza
6-10 11-15 16-20 21-25
Manje od 5| godina godina godina godina | 261 vise
N % N % N % |[N| % |[N| % [N| %
Smatrate li sebe DA 23| 92,0%| 23| 95,8| 14|100,0| 16| 100,0| 12| 100,0| 16| 100,0
govornim uzorom % % % % %
(modelom) djeci NE 2| 8,0% 11 42%| 0] 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%
koja pohadaju Vasu | Ukupno 25| 100,0| 24|100,0/ 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0
odgojnu skupinu % % % % % %
Smatram da su Djevojcice 23| 92,0%| 23| 958| 12| 85,7 13| 81,3| 12| 100,0| 16| 100,0
jezicnoj kreativnosti % % % % %
skloniji Djecaci 2| 8,0% 1] 4,2% 2| 143| 3| 18,8 0| 0,0%| 0| 0,0%
% %
Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0
% % % % % %
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Kojim metodama i | Nikad 0| 0,0% 2| 8,3% 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%0| O 0,0%
aktivnostima se Rijetko 7] 28,0% 2| 8,3% 11 7,1%| 1| 6,3%| 0| 0,0%| 0| 0,0%
koristite u svom Povremeno 9| 36,0% 7| 29,2 5| 35,7 5| 31,3| 7| 58,3] 6| 375
radu prilikom % % % % %
poticanja djecje Cesto 6| 240%| 8| 333| 3| 21,4| 5| 31,3| 2| 16,7| 5| 31,3
jezicne kreativnosti: % % % % %
Dramatizacija teksta | Vrlo ¢esto 3| 12,0%| 5| 208| 5| 357| 5| 31,3| 3| 250| 5| 31,3
(lutka) % % % % %
Ukupno 25| 100,0| 24|100,0f 14|100,0| 16|100,0|12]|100,0| 16| 100,0
% % % % % %
Kojim metodama i | Nikad 1 4,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%0| O 0,0%
aktivnostima se Rijetko 1 4,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%0| 1| 6,3%
koristite u svom Povremeno 3| 12,0% 6| 25,0 1/ 7,1%| 5| 31,3| 1| 8,3%| 4| 25,0
radu prilikom % % %
poticanja djecje Cesto 11| 44,0%| 8| 33,3| 5| 357| 4| 250| 4| 33,3| 2| 125
jezi¢ne kreativnosti: % % % % %
Pricanje prema slici | Vrlo éesto 9| 36,0%| 10| 41,7| 8| 57,1 7| 438| 7| 583| 9| 56,3
ili pri¢anje po nizu % % % (/A %
slika Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0
% % % % % %
Kojim metodama i | Nikad 5| 20,0% 6| 25,0 11 7,1%| 2| 125 0] 0,0%| 1| 6,3%
aktivnostima se % %
koristite u svom Rijetko 7] 28,0% 4| 16,7 3| 21,4| 3| 18,8 2| 16,7 4| 250
radu prilikom % % % % %
poticanja djecje Povremeno 10| 40,0% 9| 37,5 6| 429 4| 25,0 9| 750 5| 31,3
jezicne kreativnosti: % % % % %
Prica iz vrecice Cesto 2 8,0% 4| 16,7 3| 21,4] 5| 31,3| 0| 0,0%| 4| 25,0
% % % %
Vrlo ¢esto 11 4,0% 1| 4,2% 11 7,1%| 2| 125| 1| 8,3%| 2| 125
% %
Ukupno 25| 100,0| ?24|100,0| 14|100,0| 16| 100,0|12|100,0| 16| 100,0
% % % % % %
Kojim metodama i | Nikad 5| 20,0% 3| 12,5 2| 143 1| 6,3%| 1| 8,3%| 0| 0,0%
aktivnostima se % %
koristite u svom Rijetko 12| 48,0% 7| 29,2 3| 21,4| 5| 31,3| 3| 25,0 3| 18,8
radu prilikom % % % % %
poticanja djecje Povremeno 5| 20,0% 9| 37,5 6| 429| 7| 43,8| 4| 33,3] 6| 375
jezicne kreativnosti: % % % % %
Usporedba prica Cesto 2| 80%| 5| 208 3| 21,4 1|6,3%| 2| 16,7| 2| 125
% % % %
Vrlo éesto 1| 4,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 2| 12,5 2| 16,7 5| 31,3
% % %
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Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Kojim metodama i | Nikad 3| 12,0% 5| 20,8 2| 14,3| 4| 25,0/ 0| 0,0%| 0| 0,0%
aktivnostima se % % %

koristite u svom Rijetko 7| 28,0% 8| 333 2| 14,3| 2| 12)5| 3| 25,0/ 5| 31,3

radu prilikom % % % % %

poticanja djecje Povremeno 10| 40,0% 7| 29,2 6| 42,9| 5| 31,3| 6| 50,0 4| 250

jezi€ne kreativnosti: % % % % %

Stvaranje priauz | Cesto 5| 20,0%| 2|83%| 4| 286| 5| 31,3| 3| 250| 2| 125

pomo¢ osjetila % % % %

Vrlo &esto 0| 0,0% 2| 8,3% 0| 0,000 0| 0,0%| 0| 0,00 5| 31,3

%

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Kojim metodama i | Nikad 0| 00%| 0|0,0%| 0|0,0%| 1|63%| 0| 0,0%| 1|6,3%

aktivnostima se Rijetko 2| 8,0% 0| 0,0% 0l 0,00 2| 12,5/ 0| 0,0%| 0| 0,0%
koristite u svom %

radu prilikom Povremeno 1 4,0% 7| 29,2 2| 14,3| 4| 250| 3| 25,0/ 4| 250

poticanja djecje % % % % %

jezi¢ne kreativnosti: | Cesto 7| 28,0%| 9| 375 1|71%| 4| 250| 3| 250| 4| 250

Malesnice, tapsalice % % % %

i brojalice Vrlo &esto 15| 60,0%| 8| 33,3| 11| 78,6| 5| 31,3| 6| 50,0 7| 438

% % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Koja pomo¢na da 24| 96,0%| 17| 70,8| 11| 78,6| 13| 81,3| 11| 91,7| 14| 87,5

sredstva ili % % % % %

materijale koristite u | ne 1 4,0% 7| 29,2 3| 21,4 3| 18,8| 1| 8,3%| 2| 12,5

svom radu: Glazba % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Koja pomoc¢na da 21| 84,0%| 20| 83,3| 14|100,0| 14| 87,5| 12| 100,0| 16| 100,0

sredstva ili % % % % %

materijale koristite u | ne 4| 16,0% 4| 16,7 0/ 0,0%| 2| 12,5/ 0| 0,0%| 0| 0,0%
svom radu: % %

Slikovnice Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Koja pomoc¢na da 17| 68,0%| 18| 75,0 13| 929| 14| 87,5| 10| 83,3| 14| 87,5

sredstva ili % % % % %

materijale koristite u | ne 8| 32,0% 6| 25,0 1| 7,1%| 2| 125 2| 16,7| 2| 125

svom radu: Slikovne % % % %

kartice Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %
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Koja pomoc¢na da 15| 60,0%| 15| 62,5 5| 35,7/11| 68,8| 9| 750| 11| 68,8

sredstva ili % % % % %

materijale koristite u | ne 10| 40,0% 9| 37,5 9/ 64,3| 5| 31,3| 3| 25,0/ 5| 31,3

svom radu: % % % % %

Drustvene igre Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Koja pomoc¢na da 16| 64,0%| 18| 75,0| 14|100,0| 15| 93,8| 10| 83,3| 14| 87,5

sredstva ili % % % % %

materijale koristite u | ne 9| 36,0% 6| 25,0 0| 0,0%| 1|6,3%| 2| 16,7| 2| 12,5

svom radu: Lutke % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Koja pomo¢na da 2| 8,0% 1| 4,2% 2| 143 4| 250| 1| 8,3%| 6| 37,5

sredstva ili % % %

materijale koristite u | ne 23| 92,0%| 23| 95,8 12| 85,7| 12| 75,0/ 11| 91,7| 10| 62,5

svom radu: Ostalo % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Smatram da je Uopce se ne 1] 4,0% 0| 0,0% 0| 0,00 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%
uvijek vazno slazem

govoriti Ne slazem se 0| 0,0% 1| 4,2% 1| 7,1%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 6,3%

standardnim Niti se slazem | 0| 0,0% 1| 4,2% 1| 7,1%| 1| 6,3%| 0| 0,0%| 3| 18,8

jezikom, vrlo niti se ne %
razgovjetno i slazem

pravilno Slazem se 11| 44,0% 9| 375 7| 50,0| 7| 43,8| 2| 16,7 4| 250

% % % % %

U potpunosti | 13| 52,0%| 13| 54,2 5/ 35,7/ 8| 50,0|10| 83,3| 8| 50,0

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Ukoliko primijetim | Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 2| 14,3| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%

postojanje teSkoc¢a u |slazem %

djecjem jezicnom | Ne slazem se 0| 0,0% 0| 0,0% 1| 7,1%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%

razvoju, znam kako |Nitise slazem | 8| 32,0% 4| 16,7 2| 14,3| 6| 375| 1| 8,3%| 3| 18,8

reagirati i niti se ne % % % %
intervenirati s ciljem | slazem

poboljSanja Slazem se 14| 56,0%| 16| 66,7 6| 429| 5| 31,3| 7| 58,3|10| 62,5

% % % % %

U potpunosti 3| 12,0% 4| 16,7 3| 21,4 5| 31,3| 4| 333| 3| 18,8

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16|100,0| 12| 100,0| 16| 100,0

% % % % % %

46




U svom radu Uopce se ne 0 0,0% 0| 0,0% 0/ 0,0| 0| 0,0%| 0| 0,00 0| 0,0%
osiguravam svakom |slazem

djetetu priliku za Ne slazem se 1| 4,0% 1| 4,2% 0| 0,000 0| 0,0%| O| 0,0| 0] 0,0%

trenutak u kojem ¢e |Nitise slazem | 0| 0,0% 1| 4,2% 1| 7,1%| 0| 0,0%| 1| 8,3%| 3| 18,8

govoriti 0 neCemu | niti se ne %
slazem

Slazem se 9| 36,0% 8| 33,3 7| 50,0] 7| 43,8 6| 50,0 2| 12,5

% % % % %

U potpunosti | 15| 60,0%| 14| 58,3 6| 429| 9| 56,3] 5| 41,7| 11| 68,8

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0/ 14|100,0|16|100,0| 12| 100,0f 16} 100,0

% % % % % %

U svom radu Uopce se ne 0 0,0% 0| 0,0% 0/ 0,0| 0| 0,0%| 0| 0,00 0| 0,0%
koristim metodu slazem

aktivnog slusanja Ne slazem se 0| 0,0% 1| 4,2% 0| 0,0%| 0| 0,0%| O| 0,0%| Of 0,0%

Niti se slazem | 1| 4,0% 0| 0,0% 1/ 7,1%| 0| 0,0%| O| 0,0%| 3| 18,8

niti se ne %
slazem

Slazem se 9| 36,0%| 10| 41,7 7| 50,0] 7| 43,8 5| 41,7 2| 125

% % % % %

U potpunosti | 15| 60,0%| 13| 54,2 6| 42,9 9| 56,3| 7| 58,3| 11| 68,8

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0/ 14|100,0|16|100,0| 12|100,0f 16} 100,0

% % % % % %

Prilikom Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 0/ 0,00| 0| 0,0%| 0| 0,00, 0| 0,0%
komunikacije s slazem

djecom koristim Ne slazem se 1] 4,0% 1| 4,2% 0 0,00 0| 0,0%| O| 0,0| 0| 0,0%

pitanja otvorenog Niti se slazem | 0| 0,0% 0| 0,0% 2| 143| 0] 0,0%| 0| 0,0%| 3| 18,8

tipa niti se ne % %
slazem

Slazem se 13| 52,0%| 12| 50,0 6| 42,9 6| 37,5 6| 50,0/ 3| 18,8

% % % % %

U potpunosti | 11| 44,0%| 11| 45,8 6| 42,9/ 10| 62,5 6| 50,0| 10| 62,5

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0/ 14|100,0|16|100,0| 12| 100,0f 16} 100,0

% % % % % %

Na djecja pitanja Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 0| 0,000| 0| 0,0%| 0O 0,0%
odgovaram strpljivo |slazem

i jasno Ne slazem se 11 4,0% 1| 4,2% 0 0,00 0| 0,0%| O| 0,0| 0| 0,0%

Nitise slazem | 0| 0,0% 0| 0,0% 3| 21,4 1| 63%| 1| 8,3%| 3| 18,8

niti se ne % %
slazem
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Slazem se 14| 56,0%| 11| 45,8 6| 429 7| 438/ 6| 50,0 5| 31,3

% % % % %

U potpunosti | 10| 40,0%| 12| 50,0 5/ 357| 8| 50,0f 5| 41,7 8| 50,0

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0|/ 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Ukoliko ne znam Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 0| 0,06| 0| 0,0%| 0| 0,0%
odgovor na dje¢je  |slazem

pitanje, zajedno s Ne slazem se 11 4,0% 0| 0,0% 0/ 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%

djetetom pokusavam | Niti se slazem | 1| 4,0% 2| 8,3% 3| 21,4 0| 0,0%| O| 0,000| 3| 18,8

do¢i do niti se ne % %
zadovoljavajuéeg slazem

odgovora Slazem se 8| 32,0%| 10| 41,7 8| 57,1/ 8| 50,0/ 5| 41,7 3| 188

% % % % %

U potpunosti | 15| 60,0%| 12| 50,0| 3| 21,4| 8| 50,0| 7| 58,3| 10| 62,5

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0

% % % % % %

U svom radu Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 0| 0,0%| 0| 0,0| 0| 0,0%| 0| 0,0%
propitujem slazem

primjerenost Ne slazem se 0| 0,0% 1] 4,2% 2| 14,3| 0| 0,00 0| 0,0%| 0| 0,0%

okruzenja za %

sluSanje te primanje |Nitise slazem | 1| 4,0%| 4| 16,7 2| 14,3| 0| 0,00 2| 16,7| 4| 250

govorno-jezi¢nih i | niti se ne % % % %
knjizevno- slazem

umjetnickih sadrzaja | Slazem se 11| 44,0%| 12| 50,0 6| 42,9| 8| 50,0/ 5| 41,7 4| 250

% % % % %

U potpunosti | 13| 52,0% 7| 29,2 4| 28,6/ 8| 50,0/ 5| 41,7 8| 50,0

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0

% % % % % %

Svjesna/svjestan Uopce se ne 0| 0,0% 0| 0,0% 0| 0,006| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%
sam individualnih  |slazem

razlika djece te Ne slazem se 1] 4,0% 1] 4,2% 1] 7,1%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%

pristupam svakom | Niti se slazem | 0| 0,0% 0| 0,0% 1| 7,1%| 1| 6,3%| 0| 0,0 3| 18,8

djetetu na niti se ne %
prihvatljiv i slazem

poticajan na¢in Slazem se 6| 24,0% 8| 33,3 4| 286| 6| 375 4| 33,3| 4| 250

% % % % %

U potpunosti | 18| 72,0%| 15| 62,5 8| 57,1/ 9| 56,3| 8| 66,7 9| 56,3

se slazem % % % % %

Ukupno 25| 100,0| 24|100,0| 14|100,0| 16| 100,0| 12|100,0| 16| 100,0

% % % % % %
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Pogleda li se razina signifikantnosti kod pitanja kojim metodama i aktivnostima se
koristite u svom radu prilikom poticanja djecje jezicne kreativnosti: Stvaranje prica uz pomoc¢
osjetila, koja pomocna sredstva ili materijale Koristite u svom radu: Ostalo moZe se uociti kako
vrijednost Hi-kvadrat testa iznosi p < 0,05, $to znaci da je uocena statisti¢ki znacajna razlika s
obzirom na godine radnog staza (Tablica 14).

Dobiveni rezultati djelomi¢no potvrduju prvu hipotezu kojom se smatralo da ce
odgojitelji sa 6 do 10 godina radnog staZa izrazavati veci stupanj slaganja sa svim ponudenim

tvrdnjama.

Tablica 14. Hi-kvadrat test (godine radnog staza)

Godine radnog
staza

Smatrate li sebe govornim uzorom Chi-square 4,314
(modelom) djeci koja pohadaju Vasu df 5
odgojnu skupinu Sig. ,505
Smatram da su jezi¢noj kreativnosti skloniji | Chi-square 6,530

df 5

Sig. ,258
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 24,308
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
Jjezi¢ne kreativnosti: Dramatizacija teksta | Sig. ,229
(lutka)
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 16,385
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
jezi¢ne kreativnosti: PriCanje prema slici ili | Sig. ,692
pri¢anje po nizu slika
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 19,343
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
jezi¢ne kreativnosti: Prica iz vrecice Sig. ,500
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 26,271
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
jezicne kreativnosti: Usporedba prica Sig. ,157
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 34,333
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
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jezicne kreativnosti: Stvaranje pri¢a uz Sig. ,024
pomoc osjetila
Kojim metodama i aktivnostima se koristite | Chi-square 25,379
u svom radu prilikom poticanja djecje df 20
jezi¢ne kreativnosti: MaleSnice, tapSalice i | Sig. ,187
brojalice
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 6,880
koristite u svom radu: Glazba df 5
Sig. ,230
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 7,343
koristite u svom radu: Slikovnice df 5
Sig. ,196
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 5,346
koristite u svom radu: Slikovne kartice df 5
Sig. 375
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 5,608
koristite u svom radu: Drustvene igre df 5
Sig. ,346
Koja pomocna sredstva ili materijale Chi-square 10,840
koristite u svom radu: Lutke df 5
Sig. ,055
Koja pomocna sredstva ili materijale Chi-square 11,230
koristite u svom radu: Ostalo df 5
Sig. 047"
Smatram da je uvijek vazno govoriti Chi-square 19,723
standardnim jezikom, vrlo razgovjetno i df 20
pravilno Sig. 475
Ukoliko primijetim postojanje teSkoca u Chi-square 30,270
dje¢jem jezi¢nom razvoju, znam kako df 20
reagirati 1 intervenirati s ciljem poboljSanja | Sig. ,066
U svom radu osiguravam svakom djetetu Chi-square 15,460
priliku za trenutak u kojem ¢e govoriti o df 15
necemu Sig. 419
U svom radu koristim metodu aktivnog Chi-square 17,447
sluSanja df 15
Sig. ,293
Prilikom komunikacije s djecom koristim | Chi-square 20,092
pitanja otvorenog tipa df 15
Sig. ,168
Na djecja pitanja odgovaram strpljivo i Chi-square 14,586
jasno df 15
Sig. 482
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Ukoliko ne znam odgovor na dje¢je pitanje, | Chi-square 18,099
zajedno s djetetom pokusavam doci do df 15
zadovoljavaju¢eg odgovora Sig. 257
U svom radu propitujem primjerenost Chi-square 19,113
okruzenja za sluSanje te primanje govorno- |df 15
jezi¢nih i knjiZevno-umjetnickih sadrzaja | Sig. ,209
Svjesna/svjestan sam individualnih razlika | Chi-square 13,900
djece te pristupam svakom djetetu na df 15
prihvatljiv i poticajan nacin Sig. ,533

* The Chi-square statistic is significant at the ,05 level.

Kako bi se utvrdilo postoji li statisticki znacajna razlika procjene izmedu stavova

odgojitelja djece koja pohadaju stariju vrtiénu skupinu, provedena je statisticka obrada

dobivenih podataka (Tablica 15).

Tablica 15. Razlike procjena s obzirom na dobnu skupinu u kojoj rade

Dob skupine u kojoj trenutacno radite
Mjesovita
Mlada Starija Mlada Srednja Starija | Program dobna
jaslicka | jaslicka | wvrticka vrticka vrticka | predSkole | skupina
N| % Nl % [N| % |[N| % [N| % [N| % N %
Smatrate li sebe | DA 13/100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0| 3|100,0{ 20| 87,0
govornim %| 1 % % % % % %
uzorom NE 0| 0,0%| 0| 0,06 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,06 3| 13,0
(modelom) %
djeci koja Total 13/100,0( 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0| 3| 100,0{ 23| 100,0
pohadaju Vasu %| 1 % % % % % %
odgojnu
skupinu
Smatram da su |Djevoj¢ice | 12| 92,3| 2| 95,2| 12| 85,7| 17| 94,4\ 13| 86,7| 3| 100,0{ 22| 95,7
jeziénoj %| 0 % % % % % %
kreativnosti Djecaci 1/ 7,7%| 1| 48%| 2| 14,3] 1| 56%| 2| 13,3| 0| 0,0% 1| 4,3%
skloniji % %
Total 13/100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0| 3|100,0{ 23|100,0
%| 1 % % % % % %
Kojim Nikad 1|/ 7,7%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 33,3] 0| 0,0%
metodama i %

51




aktivnostima se | Rijetko 3] 231 2| 95%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 3| 20,0 33,3| 2| 8,7%
koristite u svom % % %
radu prilikom | Povremeno 2| 15,4| 5| 23,8| 4| 28,6/ 10| 55,6| 7| 46,7 33,3| 10| 435
poticanja djecje % % % % % % %
jeziéne Cesto 3| 23,1| 1| 476| 5| 357 4| 22,2| 2| 133 0,0% 5/ 21,7
kreativnosti: %]/ 0 % % % % %
Dramatizacija | Vrlo &esto 4| 30,8| 4| 19,0/ 5| 357| 4| 22,2 3| 20,0 0,0% 6| 26,1
teksta (lutka) % % % % % %
Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%] 1 % % % % % %
Kojim Nikad 0| 0,0%| 0| 0,0%| O 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 1| 4,3%
metodama i Rijetko 0| 0,0%| 0| 0,0%| O| 0,0%| 1| 5,6%| 0| 0,0% 0,0% 1| 4,3%
aktivnostima se | Povremeno 0/ 0,0%| 1| 48%| 2| 14,3| 8| 44,4| 2| 133 33,3 6| 26,1
koristite u svom % % % % %
radu prilikom | Cesto 2| 154 7| 333| 5| 357| 2| 11,1| 8| 533 33,3| 9| 391
poticanja djecje % % % % % % %
jezicne Vrlo gesto | 11| 84,6/ 1| 61,9| 7| 50,0/ 7| 38,9| 5| 333 33,3 6| 26,1
kreativnosti: %| 3 % % % % % %
Pri¢anje prema | Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
slici ili pri¢anje %l 1 % % % % % %
po nizu slika
Kojim Nikad 3| 23,1| 2| 95%| 1| 7,1%| 2| 11,1| 4| 26,7 33,3 2| 8,7%
metodama i % % % %
aktivnostima se | Rijetko 2| 15,4| 4| 19,0 2| 143, 6| 33,3| 2| 133 0,0% 7| 30,4
koristite u svom % % % % % %
radu prilikom | Povremeno 5/ 38,5| 1| 52,4| 8| 57,1| 6| 33,3] 3| 20,0 33,3 9| 39,1
poticanja djecje %] 1 % % % % % %
Jezicne Cesto 1/ 7,7%| 4| 19,01 2| 143| 4| 22,2| 3| 20,0 33,3 3| 13,0
kreativnosti: % % % % % %
Prica iz vrecice | Vrlo &esto 2| 154 0| 0,0%| 1| 7,1%| 0| 0,0%| 3| 20,0 0,0% 2| 8,7%
% %
Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%/ 1 % % % % % %
Kojim Nikad 2| 154 1| 48%| 1| 7,1%| 1| 5,6%| 3| 20,0 33,3 3| 13,0
metodama i % % % %
aktivnostima se | Rijetko 4| 30,8/ 6| 28,6| 6| 429| 4| 22,2 5| 333 0,0% 8| 34,8
koristite u svom % % % % % %
radu prilikom | Povremeno 4| 30,8/ 9| 42,9 2| 143| 8| 44,4 5| 333 33,3 8| 34,8
poticanja djecje % % % % % % %
JeziCne Cesto 2| 154 3| 14,3| 2| 14,3| 3| 16,7 0| 0,0% 33,3 4| 17,4
kreativnosti: % % % % % %
Usporedba Vrlo ¢esto 1/ 7,7%| 2| 95%| 3| 21,4| 2| 11,1 2| 133 0,0% 0| 0,0%
prica % % %
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Total 13(100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% 1 % % % % % %
Kojim Nikad 2| 154| 1| 48%| 0] 0,0%| 2| 11,1| 4| 26,7 33,3 4| 174
metodama i % % % % %
aktivnostima se | Rijetko 4| 30,8/ 5| 23,8/ 3| 21,4| 7| 38,9| 4| 26,7 0,0% 4| 17,4
koristite u svom % % % % % %
radu prilikom | Povremeno 3| 23,1/8 381 5| 357| 6| 333] 5| 333 66,7 9| 39,1
poticanja djecje % % % % % % %
jezitne Cesto 3| 231| 6| 286| 4| 286| 3| 16,7| 1| 6,7% 0,0%| 4| 17,4
kreativnosti: % % % % %
Stvaranje pria | Vrlo &esto 1) 7,7%| 1| 4,8%| 2| 143| 0| 0,0%| 1| 6,7% 0,0%| 2| 8,7%
uz pomoc¢ %
osjetila Total 13(100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%| 1 % % % % % %
Kojim Nikad 0]/ 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 56%| 0| 0,0% 0,0% 1| 4,3%
metodama i Rijetko 0/ 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 56%| 1| 6,7% 0,0% 2| 8,7%
aktivnostima se | Povremeno 0/0,0%| 2| 95%| 1| 7,1%| 7| 38,9| 6| 40,0 333 4| 174
koristite u svom % % % %
radu prilikom | Cesto 2| 154|5| 238| 3| 21,4| 2| 11,1| 5| 333 66,7| 9| 39,1
poticanja djetje % % % % % % %
jezi¢ne Vrlo ¢esto 11| 84,6|1| 66,7/ 10| 71,4 7| 389 3| 20,0 0,0% 7! 30,4
kreativnosti: %| 4 % % % % %
Malesnice, Total 13|100,0( 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23] 100,0
tapsalice 1 %l 1 % % % % % %
brojalice
Koja pomoé¢na |da 12| 92,3| 2| 100,0| 13| 92,9| 13| 72,2, 9| 60,0 66,7| 20| 87,0
sredstva ili %] 1 % % % % % %
materijale ne 1| 7,7%| 0| 0,0%| 1| 7,1%| 5| 27,8] 6| 40,0 33,3 3| 13,0
koristite u svom % % % %
radu: Glazba Total 13|100,0f 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% 1 % % % % % %
Koja pomo¢na |da 12| 92,3| 2| 100,0| 13| 92,9| 17| 94,4| 12| 80,0 66,7| 20| 87,0
sredstva ili %/ 1 % % % % % %
materijale ne 1| 7,7%| 0| 0,0%| 1| 7,1%| 1| 5,6%| 3| 20,0 33,3 3| 13,0
koristite u svom % % %
radu: Total 13|100,0( 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
Slikovnice %1 1 % % % % % %
Koja pomoé¢na |da 8| 61,5/ 1| 81,0|14|100,0f 13| 72,2| 14| 93,3 100,0| 17| 73,9
sredstva ili %] 7 % % % % % %
materijale ne 5/ 38,5| 4| 19,0 0| 0,0%| 5| 27,8| 1| 6,7% 0,0% 6| 26,1
koristite u svom % % % %
radu: Slikovne | Total 13|100,0f 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
kartice %] 1 % % % % % %
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Koja pomo¢na |da 4| 30,8/ 1| 66,7/ 11| 78,6| 12| 66,7| 10| 66,7 66,7| 13| 56,5
sredstva ili %| 4 % % % % % %
materijale ne 9| 69,2| 7| 33,3| 3| 21,4/ 6| 33,3| 5| 333 33,3| 10| 435
koristite u svom % % % % % % %
radu: Drustvene | Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
igre %] 1 % % % % % %
Koja pomo¢na |da 10| 76,9| 1| 90,5| 12| 85,7| 14| 77,8| 11| 73,3 66,7| 19| 82,6
sredstva ili %] 9 % % % % % %
materijale ne 3| 23,1| 2| 95%| 2| 143| 4| 22,2| 4| 26,7 33,3 4| 17,4
koristite u svom % % % % % %
radu: Lutke Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%| 1 % % % % % %
Koja pomo¢na |da 4| 30,8/ 0| 0,000 3| 21,4| 4| 22,2| 2| 133 0,0% 3| 13,0
sredstva ili % % % % %
materijale ne 9| 69,2 2| 100,0| 11| 78,6| 14| 77,8| 13| 86,7 100,0| 20| 87,0
koristite u svom %| 1 % % % % % %
radu: Ostalo Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%| 1 % % % % % %
Smatram da je | Uopcée se 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 1] 4,3%
uvijek vazno ne slazem
govoriti Ne slazem 1/ 7,7%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 5,6%| 1| 6,7% 0,0% 0| 0,0%
standardnim se
jezikom, vrlo Niti se 2| 154| 0| 0,0%| 2| 143| 2| 11,1| 0| 0,0% 0,0% 0| 0,0%
razgovijetno i slazem niti % % %
pravilno se ne
slazem
Slazem se 4| 30,8/ 8| 38,1 3| 21,4| 8| 44,4 8| 533 33,3 8| 34,8
% % % % % % %
U 6| 46,2| 1| 619| 9| 643 7| 389| 6| 40,0 66,7| 14| 60,9
potpunosti %| 3 % % % % % %
se slazem
Total 13| 100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
%| 1 % % % % % %
Ukoliko Uopce se 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 7,1%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 1] 4,3%
primijetim ne slazem
postojanje Ne slazem 0| 0,0%| 1| 4,8%| 0| 0,0%| 0| 0,0 0| 0,0% 0,0% 0| 0,0%
teSkocau se
dje¢jem Niti se 2| 154|5| 238| 3| 21,4/ 6| 33,3 5| 333 33,3 2| 8,7%
jezicnom slazem niti % % % % % %
razvoju, znam |se ne
kako reagirati i |slazem
interveniratis | Slazem se 8| 615/ 1| 47,6| 6| 429| 9| 50,0/ 8| 533 66,7| 15| 65,2
%0 % % % % % %
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ciljem U 3| 231 23,8| 4| 28,6| 3| 16,7 2| 13,3 0,0% 5| 21,7
poboljsanja potpunosti % % % % % %
se slazem
Total 13| 100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% % % % % % %
U svom radu Uopce se 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 0| 0,0%
osiguravam ne slazem
svakom djetetu | Ne slazem 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,00 0| 0,0% 0,0% 2| 8,7%
priliku za se
trenutak u Niti se 0| 0,0% 0,0%| 1| 7,1%| 2| 11,1| 0| 0,0% 0,0% 3| 13,0
kojem ¢e slazem niti % %
govoriti 0 se ne
necemu slazem
Slazem se 5| 38,5 42,9 3| 21,4 3| 16,7| 7| 46,7 66,7| 10| 43,5
% % % % % % %
U 8| 61,5 57,11 10| 71,4| 13| 72,2 8| 53,3 33,3 8| 34,8
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13| 100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% % % % % % %
U svom radu Uopce se 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 0| 0,0%
koristim ne slazem
metodu Ne slazem 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 1| 4,3%
aktivnog se
slusanja Niti se 0| 0,0% 0,0%| 1| 7,1%| 2| 11,1| 0| 0,0% 0,0% 2| 8,7%
slazem niti %
se ne
slazem
Slazem se 5| 385 38,1 2| 14,3| 4| 22,2 9| 60,0 66,7| 10| 435
% % % % % % %
U 8| 615 61,9| 11| 78,6| 12| 66,7| 6| 40,0 33,3| 10| 435
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13]100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% % % % % % %
Prilikom Uopce se 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 0| 0,0%
komunikacije s | ne slazem
djecom Ne slazem 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 2| 8,7%
koristim pitanja | se
otvorenog tipa | Niti se 0| 0,0% 0,0%| 1|7,1%| 2| 11,1| 1| 6,7% 0,0% 1] 4,3%
slazem niti %
Se ne
slazem
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Slazem se 7| 53,8 38,1 3| 214| 4| 222/ 9| 60,0 66,7| 13| 56,5
% % % % % % %
U 6| 46,2 61,9 10| 71,4| 12| 66,7 5| 33,3 33,3] 7| 304
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13(100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23|100,0
% % % % % % %
Na djecja Uopce se 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%
pitanja ne slazem
odgovaram Ne slazem 0] 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0%| 2| 8,7%
strpljivo i jasno |se
Niti se 0] 0,0% 0,0%| 1| 7,1%| 2| 11,1| 1| 6,7% 33,3] 3| 13,0
slazem niti % % %
se ne
slazem
Slazem se 7| 53,8 429| 5| 357| 8| 44,4| 8| 533 33,3| 11| 47,8
% % % % % % %
U 6| 46,2 57,1| 8| 57,1| 8| 44,4/ 6| 40,0 333 7| 304
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13/100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% % % % % % %
Ukoliko ne Uopce se 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%
znam odgovor | ne slazem
na dje¢je Ne slazem 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0% 1| 4,3%
pitanje, zajedno |se
s djetetom Niti se 0] 0,0% 48%| 2| 143 3| 16,7 0] 0,0% 0,0%| 3| 13,0
pokusavam slazem niti % % %
do¢i do se ne
zadovoljavajuce | slazem
g odgovora Slazem se 10| 76,9 38,1 1| 71%| 3| 16,7 9| 60,0 33,3| 10| 435
% % % % % %
U 3| 231 57,11 11| 78,6| 12| 66,7| 6| 40,0 66,7 9| 39,1
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13/100,0 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0 100,0| 23| 100,0
% % % % % % %
U svom radu Uopce se 0] 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0% 0,0%| 0| 0,0%
propitujem ne slazem
primjerenost Ne slazem 0] 0,0% 0,0%| 0| 0,0%| 1| 5,6%| 0| 0,0% 0,0%| 2| 8,7%
okruzenja za se
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slusanje te Niti se 1| 7,7%| 2| 95%| 2| 143| 2| 11,1| 2| 13,3| 0| 0,0%| 4| 174
primanje slazem niti % % % %
govorno- se ne
jezicnih i slazem
knjizevno- Slazem se 8| 615/ 1| 57,1| 2| 143| 6| 33,3| 9| 60,0 2| 66,7 7| 304
umjetnickih %) 2 % % % % % %
sadrzaja u 4| 30,87 33310 71,4, 9| 50,0| 4| 26,7| 1| 333 10| 435
potpunosti % % % % % % %
se slazem
Total 13(100,0| 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0| 3|100,0{ 23| 100,0
%| 1 % % % % % %
Svjesna/svjesta | Uopce se 0| 0,0%| 0| 0,0%| O| 0,0%| O| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| O] 0,0%
nsam ne slazem
individualnih | Ne slazem 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 0| 0,006 3| 13,0
razlika djece te |se %
pristupam Niti se 0/00%| 1| 48%| 1| 7,1%| 2| 11,1| 0| 0,0%| 0| 0,0%| 1| 4,3%
svakom djetetu | slazem niti %
na prihvatljivi |se ne
poticajan na¢in |slazem
Slazem se 4| 30,8/ 6| 286| 2| 14,3| 3| 16,7| 7| 46,7 1| 333, 9| 391
% % % % % % %
U 9 69,2/ 1| 66,7| 11| 78,6| 13| 72,2/ 8| 53,3| 2| 66,7 10| 435
potpunosti %| 4 % % % % % %
se slazem
Total 13/100,0( 2| 100,0| 14| 100,0| 18| 100,0| 15| 100,0| 3| 100,0{ 23| 100,0
%| 1 % % % % % %

Pogleda li se razina signifikantnosti kod pitanja koja pomocna sredstva ili materijale
koristite u svom radu: Glazba moze se uoéiti kako vrijednost Hi-kvadrat testa iznosi p < 0,05,
Sto znaci da je uocena statisticki znacajna razlika s obzirom na dob skupine u kojoj trenutacno
rade, pri ¢emu se glazba puno manje koristi (60,0%) u starijoj vrtickoj skupini (Tablica 16).

Dobiveni rezultati djelomi¢no potvrduju trecu hipotezu kojom se smatralo da ce
odgojitelji djece koja pohadaju stariju vrticku skupinu izrazavati veéi stupanj slaganja sa svim

ponudenim tvrdnjama.
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Hi kvadrat test

Tablica 16. Hi-kvadrat test (dobna skupina u kojoj rade)

Dob skupine u
kojoj trenutacno

radite

Smatrate li sebe govornim uzorom Chi-square 11,273
(modelom) djeci koja pohadaju Vasu df 6
odgojnu skupinu Sig. ,080
Smatram da su jezi¢noj kreativnosti Chi-square 2,571
skloniji df 6

Sig. ,860
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 41,705
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jezicne kreativnosti: Dramatizacija | Sig. ,014"
teksta (lutka)
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 33,616
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jezicne kreativnosti: PriCanje prema |Sig. ,092
slici ili pri¢anje po nizu slika
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 21,206
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jezicne kreativnosti: PriCa iz vre€ice |Sig. ,627
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 17,128
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jezicne kreativnosti: Usporedba Sig. ,843
prica
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 17,366
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jeziCne kreativnosti: Stvaranje prica |Sig. ,833
uz pomoc¢ osjetila
Kojim metodama i aktivnostima se Chi-square 37,125
koristite u svom radu prilikom poticanja df 24
djecje jezicne kreativnosti: Malesnice, Sig. 043"
tapSalice 1 brojalice
Koja pomocna sredstva ili materijale Chi-square 14,674
koristite u svom radu: Glazba df 6

Sig. ,023"
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 7,011
koristite u svom radu: Slikovnice df 6

Sig. ,320
Koja pomo¢na sredstva ili materijale Chi-square 10,043
koristite u svom radu: Slikovne kartice df 6
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Sig. ,123
Koja pomoc¢na sredstva ili materijale Chi-square 7,804
koristite u svom radu: Drustvene igre df 6

Sig. ,253
Koja pomo¢na sredstva ili materijale Chi-square 2,729
koristite u svom radu: Lutke df 6

Sig. ,842
Koja pomo¢na sredstva ili materijale Chi-square 8,083
koristite u svom radu: Ostalo df 6

Sig. 232
Smatram da je uvijek vazno govoriti Chi-square 21,006
standardnim jezikom, vrlo razgovjetno i df 24
pravilno Sig. ,638
Ukoliko primijetim postojanje teSkocau | Chi-square 15,419
dje¢jem jezicnom razvoju, znam kako df 24
reagirati i intervenirati s ciljem poboljSanja | Sig. ,908
U svom radu osiguravam svakom djetetu | Chi-square 21,718
priliku za trenutak u kojem ¢e govoriti o df 18
necemu Sig. ,245
U svom radu koristim metodu aktivnog Chi-square 18,105
slusanja df 18

Sig. ,449
Prilikom komunikacije s djecom koristim | Chi-square 22,742
pitanja otvorenog tipa df 18

Sig. ,201
Na djecja pitanja odgovaram strpljivo i Chi-square 17,083
jasno df 18

Sig. ,517
Ukoliko ne znam odgovor na djecje Chi-square 27,891
pitanje, zajedno s djetetom pokuSavam df 18
do¢i do zadovoljavaju¢eg odgovora Sig. ,064
U svom radu propitujem primjerenost Chi-square 18,649
okruzenja za slusanje te primanje govorno- | df 18
Jjezi¢nih 1 knjiZevno-umjetnickih sadrzaja | Sig. 414
Svjesna/svjestan sam individualnih razlika | Chi-square 21,018
djece te pristupam svakom djetetu na df 18
prihvatljiv i poticajan nacin Sig. 279

*. The Chi-square statistic is significant at the ,05 level.
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4.6. Rasprava

Provedeno istrazivanje potvrduje pretpostavku kako se odgojitelji najcesée koriste
slikovnicom kao pomoénim sredstvom i materijalom u radu pri poticanju djecje jezicne
kreativnosti. Prema Bilobrk (2020) istie se vaznost prepoznavanja uloge odgojitelja u pristupu
i samom odabiru slikovnice. Naime, slikovnica mora biti primjerena dje¢joj dobi, spoznajnoj

razini, namjeni i svrsi uporabe iste.

Analizom odgovora koje su odgojitelji samostalno unosili pod ponudeno pitanje vidljivo
je kako u svom radu koriste pokret, likovna sredstva i izrazavanje, likovne aktivnosti,
umjetnicke tekstove itd. Puranovi¢ 1 sur. (2020) navode kako ¢e vizualno kreativne aktivnosti
omoguciti djeci da istrazuju moguce nacine izrazavanja vlastitih misli 1 ideja koriste¢i razlicite

likovne materijale i tehnike.

Univerzalna formula za poticanje djecje kreativnosti ne moZe se dati, niti se moZe u€initi
da djeca postanu kreativna, no tu do izraZzaja dolazi upravo vaznost odgojiteljeve uloge kao
zagovaratelja i poticatelja na ucenje kroz igru, kreatora okruzenja koje podrzava kreativnost,
onoga koji priprema primjerene materijale i aktivnosti, u svrhu izlaska na vidjelo kreativnosti
svakog pojedinog djeteta. Sama odgojiteljska profesija nudi pojedincima da budu kreativni,
otvoreni, fleksibilni, ali ih i nedvojbeno stavlja u izrazito visok poloZzaj odgovornosti svakoga
dana provedenog u skupini s djecom. Vremensko razdoblje koje djeca provedu u vrticu
predstavlja najosjetljivije razdoblje kada su osjetljivi na vanjske utjecaje te im je stoga potrebno
pruziti najbolju skrb i obrazovanje, a to je ujedno 1 klju¢no razdoblje i jedinstvena prilika za
osiguravanje temelja na svim podru¢jima djetetova razvoja, pa tako i govorno-jezicnomu. Uz
obitelj, kao djetetovu primarnu zajednicu, predskolska ustanova ima sve ve¢u vaznost u zivotu
djeteta. Odgojitelji kao stru¢njaci u svom podru€ju trebali bi se kontinuirano razvijati,
nadogradivati svoja znanja, istrazivati, obogacivati svoje kompetencije u cilju prepoznavanja i
osvjeStavanja svojih jakih i slabijih strana kako bi mogli svakom pojedinom djetetu omoguditi
povoljne uvjete za cjeloviti razvoj. Kako je igra sastavni dio djecjih Zivota od najranije dobiiu
njima zauzima vazno mjesto, upravo je ona aktivnost u kojoj kreativni procesi dolaze do
izrazaja. Kako bi se kreativnost uspjesno razvijala, odgojitelji su ti koji moraju biti svjesni
njezine vaznosti, vjerovati u dijete 1 svakodnevno nuditi bogatstvo primjerenih materijala 1

poticaja.
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Prilikom navodenja primjera djecje jezi¢ne kreativnosti, odgojitelji su naj¢esée navodili
novotvorenice. Vrlo je vazno da novotvorenice odgojitelj prepoznaje kao primjer djecje
kreativnosti s obzirom na to da njihovom tvorbom dijete ,prikriva svoje neznanje i
nerazumijevanje odraslih, privla¢i pozornost na sebe svojim kreativnim izriajima te
zadovoljava svoje emocionalne potrebe za veseljem kroz razli¢ite jezi¢ne igre i manipulacijom

istih* (Babié, 2019, str.14).

U danaSnjem svijetu kreativni pojedinci su oni koji predstavljaju izvor i pokretace
promjena, aktivne sudionike drustvenog rasta i razvoja, a time ¢ine i najvece bogatstvo drustva.
Upravo 1h je za tu ulogu vazno pripremati ve¢ od najranije dobi, a samo poticajnim okruzenjem
1 usmjeravanjem dje¢jih aktivnosti kreativnom nacinu misljenja i djelovanja, stvaraju se
povoljni uvjeti za istu. Na kraju, najvece zadovoljstvo i pocascenost osjec¢aju odgojitelji koji pri
zavrSetku vrti¢a ispracaju djecu u daljnji Zivot znajuéi da su ovladala potrebnim vjeStinama i

znanjima koja ¢e koristiti kroz Zivot.
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5. ZAKLJUCAK

Pregledom strucne literature, ali i dostupnih dokumenata kao §to su Zakon o
predskolskom odgoju i obrazovanju | Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj
primjecuje se zajednicka spona koja isti¢e vaznost poticanja svih podrucja djetetova razvoja, a
samim time i govorno-jezi¢nog razvoja. Pitanje razvoja jezika dovelo je do mnogo teorijskih
rasprava 1 istrazivanja, no ¢injenica da djeca usvajaju jezik nevjerojatno lako upucuje na glavnu
ulogu bioloskih procesa, kao i neraskidivu vezu genetike, okoline i utjecaja djetetovih
interakcija u kojima sudjeluje. Tijekom ranog usvajanja jezika kod djece se redovito moze
primijetiti 1 jedno od njegovih znacajnijih obiljezja, a to je kreativnost. No, koliko dugo ¢e to
obiljezje zadrZati, a koliko potisnuti, u prili€noj mjeri ovisi 1 odraslima koji se djecom bave.
Upravo se poticanje djecje kreativnosti smatra kljuénim obrazovnim ciljem u mnogim
obrazovnim sustavima §irom svijeta. Kako je sve veéi udio vremena u danu koje djeca provode
u predskolskim ustanovama, pripremom za ovo istrazivanje nastojao se staviti naglasak upravo
na odgojitelje, kao stru¢njake s odredenim kompetencijama i glavne objekte analize, koji imaju
vrlo vaznu ulogu u poticanju razvoja djeteta na svim razvojnim podrucjima, pa tako i u razvoju
djec¢je kreativnosti. Kako bi ju uspjesno razvijali, 1 sami moraju biti svjesni njezine vaznosti,
vjerovati u dijete te stvarati poticajno okruzenje, kreiranjem fleksibilnoga kurikuluma
orijentiranog na dijete i na podupiranje djetetove maste i kreativnosti. Velika veéina odgojitelja
svjesna je vaznosti njihove uloge kao govornog uzora djece u skupini u kojoj rade. Pronalaze
kreativne nacine 1 pristupe svakom djetetu, prema kojima pruzaju pozitivan model
komunikacije uopce, ali i nude bogatstvo materijala i poticaja kojima poticu djeéju jezi¢nu

kreativnost.

Zaklju¢no, ovakav nacin istrazivanja trebalo bi provoditi ¢eSce, a s ciljem refleksije 1

samorefleksije odgojitelja, kao i poticaja percepcije vlastitin metoda i postupaka.
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7. PRILOZI

Prilog 1. Odgojitelj kao poticatelj djecje jezi¢ne kreativnosti — anketni upitnik za odgojitelje

Postovane kolegice i kolege,

studentica sam druge godine izvanrednog diplomskog studija RPOO na U¢iteljskom fakultetu

u Zagrebu. Za potrebe izrade diplomskog rada provodim anketu na temu "Odgojitelj kao

poticatelj djecje jezi¢ne kreativnosti".

Anketni upitnik namijenjen je odgojiteljima djece rane i1 predskolske dobi u Republici

Hrvatskoj.

Ljubazno Vas molim da ispunite ovaj upitnik kako bih na temelju sakupljenih odgovora provela

istrazivanje i koristila ga u svom radu.

Upitnik je u potpunosti anoniman.

Srda¢no zahvaljujem na suradnji!

1. Odaberite spol:

©)

©)

Zenski
Muski

2. Godine radnog staza:

©)

Manje od 5
6-10 godina
11-15 godina
16-20 godina
21-25 godina

261 vise

3. Najvisi zavrSeni stupanj obrazovanja:

Srednja stru¢na sprema ili drugo osoblje u odgojnoj skupini
Visa stru€na sprema ili prvostupnik
Visoka stru¢na sprema (magistra/magistar predskolskog odgoja)

Doktorica/doktor znanosti (poslijediplomski doktorski studij)

66



4. Dob skupine u kojoj trenutacno radite:

o Mlada jaslicka

o Starija jaslicka

o Mlada vrticka

o Srednja vrticka

o Starija vrticka

o Program predSkole

o MjeSovita dobna skupina
5. Smatrate li sebe govornim uzorom (modelom) djeci koja pohadaju Vasu odgojnu skupinu?

o DA
o NE

6. Ukoliko je Vas odgovor DA, navedite primjer u kojem primjecujete navedeno.

7. U kojim trenucima primjecujete djecju jezi¢nu kreativnost?

8. Smatram da su jezi¢noj kreativnosti skloniji:
o Djevojcice

o Djecaci

9. Navedite primjer djecje jezicne kreativnosti (novotvorenice, prepri¢avanje dogadaja s puno

maste, stvaranje pri¢a u igri, pjesmice...)
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10. Kojim metodama i aktivnostima se koristite u svom radu prilikom poticanja djecje jezicne

kreativnosti?

Nikad Rijetko Povremeno Cesto Vrlo ¢esto

Dramatizacija o o o o o
teksta (lutka)
Pricanje
prema slici ili
pricanje po S © © © ©
nizu slika
Prica iz o o o o o

vrecice
Usporedba o o o o o
prica
Stvaranje
pri¢a uz

pomo¢ o o o o o
osjetila
Malesnice,
tapsalice 1 o o o o o
brojalice

11. Navedite jos neke metode koje koristite prilikom poticanja djecje jezi¢ne kreativnosti, a da
nisu navedene u prethodnom pitanju.

12. Koja pomo¢na sredstva ili materijale koristite u svom radu?

o Glazba

o Slikovnice

o Slikovne kartice
o DruStvene igre
o Lutke

o Ostalo
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13. Procijenite stupanj slaganja s navedenim tvrdnjama.

Uopce se ne
slazem

Ne slazem
se

Niti se
slazem niti
Se ne
slazem

Slazem se

U potpunosti

se slazem

Smatram da je
uvijek vazno
govoriti
standardnim
jezikom, vrlo
razgovjetno i
pravilno.

Ukoliko
primijetim
postojanje
teSkoca u

dje¢jem
jeziénom

razvoju, znam
kako reagirati i
intervenirati s
ciljem
poboljsanja.

U svom radu
osiguravam
svakom djetetu
priliku za
trenutak u kojem
¢e govoriti o
necemu.

U svom radu
koristim metodu
aktivnog
sluSanja.

Prilikom
komunikacije s
djecom koristim
pitanja
otvorenog tipa.

Na djecja pitanja
odgovaram
strpljivo i jasno.

Ukoliko ne znam
odgovor na
djecje pitanje,
zajedno s
djetetom
pokuSavam doci
do
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zadovoljavajuceg
odgovora.

U svom radu
propitujem
primjerenost
okruzenja za
slusanje te
primanje
govorno-jezi¢nih
i knjizevno-
umjetnickih
sadrzaja.

Svjesna/svjestan
sam
individualnih
razlika djece te
pristupam
svakom djetetu
na prihvatljiv i
poticajan nacin.
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POPIS SLIKA

Slika 1. Neoloska proizvodnja prema kriteriju dobi
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

Izjavljujem da sam ja, Anja Ili¢, studentica diplomskog sveuciliSnog studija Rani i predskolski
odgoj 1 obrazovanje na Uciteljskom fakultetu u Zagrebu, samostalno provela anketni upitnik,
istrazila dostupnu literaturu te napisala diplomski rad pod nazivom ,,Odgojitelj kao poticatelj

djecje jezicne kreativnosti®.

Potpis:

(Anja Ili¢)

U Zagrebu, rujan 2022.
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