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Sazetak

Cilj ovog rada je prikazati kompleksnost vrtickog konteksta u ranom ucenju stranog
(engleskog) jezika. Polaze¢i od zahtjeva suvremenog druStva, shvacanja nove slike djeteta,
teorija te razvoju kompetencija na materinjem i stranom jeziku, uloga odgajatelja u kreiranju
poticajnog okruzenja od iznimne je vaznosti kao modela i su-kreatora toga procesa.
Fleksibilnost, otvorenost za promjene, humanisticki pristup djetetu kao cjelovitom bicu,
situacijski pristup uéenju jezika te spremnost na mijenjanje vlastite odgojno-obrazovne prakse
i profesionalni razvoj trebaju predstavljati temelje naseg odgojno-obrazovnog rada. Na
pocetku rada prikazan je jezicni razvoj djeteta na materinjem 1 stranom jeziku. Vaznost
poticajnog prostorno-materijalnog i socijalnog okruzenja te uloga odgajatelja u uc¢enju stranog
jezika prikazana je u drugom dijelu rada s nekim primjerima odgojno-obrazovne prakse

autorice ovog rada.

Kljuéne rijeci: rano ucenje engleskog jezika, poticajno okruZenje, uloga odgajatelja

Abstract

The aim of this paper is to represent the complexity of the kindergarten context in early
language learning. Requirements of modern society, understanding the new image of the
child, theories and the development of competences in the mother tongue and foreign
languages, makes the role of preschool teachers, in creating a stimulating environment, very
important as models and co-creators of this process. Flexibility, opennesss to change, a
humanistic approach to the child as a complete being, a situational approach to early language
learning and willingness to change our own educational practice and professional
development should represent the foundations of our educational work. The first part of the
paper attempts to present the linguistic development of the child in their native language and
foreign languages. The importance of a stimulating spatial, material and social environment
and the role of preschool teachers in early language learning, is presented in the second part

of the paper with some examples from the author's practice.

Keywords: early language learning, stimulating environment, the role of preschool teachers



1. Uvod

U danasnjem suvremenom drustvu, vremenu globalizacije, potreba za u¢enjem stranog jezika
postaje jedan od imperativa odgoja 1 obrazovanja. Djeca su od najranije dobi kroz razlicite
medije izloZena stranim jezicima. Kulturna i jezi¢na raznolikost posebno je dosla do izrazaja
unutar Europske unije gdje se sve vis§e promovira vaznost cjelozivotnog ucenja, znanja stranih
jezika i mobilnosti. Jedna od preporuka Europske komisije, koju je usvojio Europski
parlament i Vije¢e Europske unije, su Kljuéne kompetencije za cjelozivotno u¢enje—Europski
referentni okvir (2006). U njemu se nalazi osam kompetencija klju¢nih za cjeloZivotno uéenje
koje se nalaze i u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015).
Jedna od kompetencija je i Komunikacija na stranim jezicima.
Komunikacija na stranim jezicima u velikoj mjeri ima istu dimenziju vjestina komuniciranja
kao i na materinjem jeziku: temelji se na sposobnostima razumijevanja, izrazavanja i
tumacenja misli, osjecaja, Cinjenica i misljenja u usmenom i pismenom obliku (slusanje,
govorenje, ditanje i pisanje) u odgovarajuem nizu drustvenih i kulturnih sadrzaja
(obrazovanje i osposobljavanje, posao, dom, slobodno vrijeme) u skladu sa Zeljama i

potrebama pojedinca. Komunikacija na stranim jezicima takoder =zahtjeva vjestine
posredovanja i medukulturalnog razumijevanja.“ (European Commission, 2007:5).

U kontekstu ranog i predskolskog odgoja mozemo govoriti o zeljama roditelja, interesu djece
i zahtjevima suvremenog druStva za ucenjem stranog jezika. Dijete je subjekt odgojno-
obrazovnog procesa, cjelovito bi¢e koje aktivno sudjeluje 1 kreira svoj vlastiti razvoj. Cilj
ovoga rada je prikazati kompleksnu ulogu odgajatelja u kreiranju socijalnog i prostorno-
materijalnog okruzenja u ranom ucenju engleskog jezika postuju¢i cjeloviti razvoj djeteta i
vodec¢i se vrijednostima kao $to su znanje, identitet, humanizam i tolerancija, odgovornost,
autonomija, kreativnost i nacelima (fleksibilnost odgojno-obrazovnog procesa, partnerstvo
vrtica s roditeljima 1 Sirom zajednicom, osiguravanje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju,
otvorenost za kontinuirano ucenje i spremnost za unapredivanje prakse) Nacionalnog
kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Vaznost kontinuiranog profesionalnog
razvoja iznimno je vazna u suvremenom drustvu. Europska unija prepoznala je vaznost ranog
1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja za kasniji uspjeh u zivotu, a tako i vaznost kvalitetnog
obrazovanja i usavrSavanja odgojitelja predSkolske djece. Vijece Europske unije je 20109.
godine usvojilo Preporuku o visokokvalitetnom sustavu ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja. Preporuka Vijeca ukljucuje i pet kljuénih komponenti kvalitete sustava medu
kojima je i osposobljavanje i uvjeti rada ljudi koji rade u sustavu ranog i predskolskog odgoja

i obrazovanja i definiranje primjerenog kurikuluma.



2. Jezi¢ni razvoj djeteta

Kako djeca usvajaju jezik pitanje je na koje mnoge znanstvene discipline godinama
pokusavaju dati odgovor. Prema misljenju Zenevskog psihologa Jeana Piageta kognitivni i
socijalni razvoj se medusobno ispreplicu pa tako dolazi do egocentricnog govora (govor
usmjeren prema djetetu samom jer dijete jo$ nije u mogucnosti shvatiti da su potrebe i pogledi
drugih drugacije od njegovih). Piaget smatra da je jezi¢ni razvoj djeteta ograniCen njegovim
spoznajnim razvojem. Oko osamnaest mjeseci kod djeteta se razvija simboli¢ka funkcija Sto

omogucuje i razvoj jezika (Prebeg-Vilke, 1991).

Ruski psiholog Lav Vygotsky drugacije je objasnio tezu egocentricnog govora kod djece.
Prema njegovu misljenju egocentri¢an govor ima socijalnu funkciju i sredstvo je realisticnog
djetetova misljenja, predstavlja prijelaz od vanjskog govora prema unutrasnjem Kkoji
predstavlja misao (Prebeg-Vilke, 1991). Piaget smatra da misljenje prethodi jeziku, a
Vygotsky da su misljenje i jezik dva odvojena sustava, ali kad se ujedine po¢inju medusobno
djelovati (Prebeg-Vilke, 1991).

Psiholog s Harvarda, E. Lenneberg usporeduje dob sazrijevanja ljudskog mozga i jezi¢nog
razvoja djece. Smatra da oko osamnaestog mjeseca zivota lijeva polutka mozga pocinje
kontrolirati sve funkcije vezane za razvoj govora. Kriticnim periodom za usvajanje jezika,
Lenneberg smatra dob od osamnaest mjeseci do puberteta. Djeca koja u tom periodu nisu
naucila govoriti vjerojatno vise i nece. a ucenje stranog jezika nakon puberteta biti ¢e otezano
(Prebeg-Vilke, 1991, prema Lenneberg,1968). ,,U najnovije vrijeme mnogi znanstvenici
prihvacaju tzv. slabu verziju hipoteze o kriticnom periodu kad je rije¢ o usvajanju prvog
jezika, a odbijaju moguénost postojanja kritickog perioda kad je rije¢ o usvajanju ili uc¢enju

neprimarnog (drugog ili stranog) jezika.” (Prebeg-Vilke, 1991:21).

Michael Long, engleski lingvist, smatra da bioloski faktori sazrijevanja imaju odredenu ulogu
U procesu usvajanja prvog i neprimarnog jezika te shodno tome postoje osjetljivi periodi za
ucenje jezika kada je u€enje uspjes$no te nakon toga kada je ucenje otezano (Prebeg-Vilke,
1991). Ono $to trebamo imati na umu je da se oko druge godine zivota razvija svijest o u¢enju
jezika pri ¢emu ne treba zaboraviti da jezik i sposobnost razmi$ljanja dolaze zajedno. Dijete
spoznaje svijet oko sebe na aktivan nacin, kroz igru i u socijalnoj interakciji s drugima. Na taj
nacin dijete upoznaje i model jezi¢nog ustroja (Widlok i sur., 2010).
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2.1 Usvajanje materinjeg jezika djece

»@ovor je visa psihicka aktivnost ovjeka koja mu omogucuje da pomocu sustava znakova i
simbola priopéava svoja znanja, osjecaje, potrebe i misljenje drugim ljudima. Osnovni simboli u
ljudskom jeziku su rijeCi, a njegova najvaznija funkcija je komunikacija.“ (Starc i sur.,
2004:26).

Prema Starc i sur, (2004) govor se razvija kroz nekoliko aspekata:
Fonoloski razvoj

Od rodenja do Sestog mjeseca je faza prepoznavanja glasovnih nizova koji pripadaju istom
jeziku. S navrSenih Sest mjeseci dijete reagira na glasove koji pripadaju istom jeziku. Oko
devetog mjeseci javlja se gukanje i slogovanje, dijete oponasa zvukove iz okoline. Od
dvanaest do osamnaest mjeseci karakteristicna je intonacija slogovanja (dijete oponasa
intonaciju okoline). Izmedu trece i pete godine dolazi do znatnog pobolj$anja izgovora i dijete
pocinje prepoznavati glasove u rije¢ima, rime. U dobi od Sest i sedam godina dijete koristi
intonaciju kako bi dalo znacenje odredenoj poruci, prepoznavanje glasova u rije¢ima se jos

viSe produbljuje i javlja se razumijevanje abecednog nacela (Sifriranje i desifriranje).
Semanticki razvoj

S navrSena dva mjeseca dijete pocinje gukati. Oko Sestog mjeseca pocinje faza slogovanja.
Dijete u ovoj fazi jasno preferira zvuc¢ne obrasce jezika iz svoje okoline. Izmedu dvanaestog i
osamnaestog mjeseca javljaju se prve rijeéi (prvo imenice, a kasnije glagoli i opisi stanja). Od
osamnaest mjeseci do dvije godine pojavljuju se izvedenice, metafore i dolazi do naglog
porasta broja rijeci. Od trece do pete godine povecava se broj izvedenica i metafora. U Sestoj i

sedmoj godini djeca pocinju razumijevati rijeci na temelju definicije.
Razvoj gramatike

Oko Sest mjeseci dijete razvija osjetljivost za prirodnu receni¢nu cjelinu. U periodu od
dvanaest do osamnaest mjeseci karakteristiCan je telegrafski govor 1 zapocinje prihvacanje
gramatickih pravila. Izmedu osamnaest mjeseci i dvije godine dolazi do Sirenja rjecnika i

upotrebe gramatickih morfema. U periodu izmedu trece i pete godine §iri Se primjena



gramatickih morfema i recenica slijedi gramaticki oblik. S navrSenih Sest i sedam godina

dijete pocinje koristiti slozenije gramaticke strukture.
Komunikacijski razvoj

Od rodenja do otprilike devet mjeseci uspostavlja se 1 poboljSava naizmjenic¢nost gukanja,
slogovanja i govora izmedu djeteta i odrasle osobe. U periodu od trece do pete godine pocinje
uporaba strategije kako bi se zadrzala komunikacija (zaokret, razumijevanje namjere
govornika, prilagodba drustvenim oc¢ekivanjima i situacijama). Izmedu Seste i sedme godine

dijete upotrebljava sloZenije strategije komuniciranja.
Razvoj znanja o govoru (metalingvisticka svijest)

Prve naznake metalingvisticke svijesti javljaju se izmedu trece 1 pete godine, a nagli razvoj se

javlja izmedu Seste i sedme godine. U tom periodu dijete pokazuju interes za jezi¢ne igre.

U razvoju govora postoje i dva osnovna razdoblja: predverbalno razdoblje koje traje od
rodenja do prve smislene rijeci 1 verbalno razdoblje koje traje od pojave prve smislene rijeci

do automatizacije govora oko desete godine i nastavlja se dalje (Starc i sur., 2004).

Za predverbalno razdoblje karakteristi¢no je nekoliko faza. Faza kricanja karakteristicna je u
prvim mjesecima zivota kada se dijete glasa placem, krikom. Odraz je fizioloskog stanja
djeteta pri cemu se misli na osjec¢aj ugode i neugode. Nema komunikacijsku funkciju, ali ga
odrasli pocinju brzo prepoznavati i shvacati. Krajem drugog mjeseca pocinje faza gukanja
kada dijete spontano proizvodi jednostavne vokalne zvukove. Prema Starc i sur. (2004)
gukanje je povezano s osjec¢ajem ugode i karakteristi¢no je u glasanju sve djece, bez obzira na
kulturu i rasu kojoj pripadaju. Medusobna interakcija izmedu odraslih i djece u ovoj fazi gdje
roditelji osluskuju i odgovaraju na djetetovo gukanje dovodi do osvjeStavanja 0 izmjeni
redoslijeda kao nainu verbalnog odnosa s drugim ljudima, a to je jedno od osnovnih znacajki
govora kao komunikacijskog sredstva. Faza slogovanja javlja se oko Sestog mjeseca djetetova
zivota. U ovoj fazi dijete pocinje oponaSati glasove iz svoje okoline, a izmedu devetog i
desetog mjeseca sve vise ponavlja glasove materinjeg jezika. Ostali glasovi polako nestaju
(Starc i sur., 2004). Oko prve godine dijete pocinje kombinirati glasove koji nalikuju

artikuliranim rijec¢ima no to su i dalje samo slu¢ajne kombinacije.

Verbalno razdoblje u razvoju govora pocinje pojavom prvih rije¢i oko prve godine djetetova

zivota. Za ovaj period razvoja govora karakteristine su tzv. holofraze (recenice od jedne



rije¢i) koje mogu mijenjati znacenje ovisno o situaciji u kojoj su uporabljene. Krajem druge
godine javljaju se prve reCenicu u razvoju govora. Recenice najcesce sadrze dvije rijeci. Rijeci
koje sadrze te recenice kljuéne su za prenoSenje poruke djeteta. Sve Sto je nebitno dijete
izostavlja. Ova pojava je poznata kao telegrafski govor (Starc i sur. 2004). Svladavanje
gramatike pocinje pojavom prvih re€enica. S tri i pol godine dijete rabi sve vrste rijeci i
reCenice imaju vise od tri rijeci. Dijete sve kompetentnije koristi govor u komunikaciji s
drugima 1 sve ga viSe koristi u regulaciji vlastitog ponasanja, govorom prati ono Sto radi.
,Kako govor djeteta naglo napreduje, sve se viSe uocava jos jedno njegovo vazno obiljezje, a
to je kreativnost. Ve¢ dijete s navrSene tri godine zivota moze smisljati price. Obi¢no u tim
pricama pocinje od stvarnih Cinjenica iz svog iskustva, a zavrSava s izmisljenima. Osim prica,
dijete kreira i rijeci, stvarajuci takozvane neologizme i izvedenice iz standardnog rjecnika

kojima nerijetko popunjava svoj skromniji rjecnicki repertoar. Primjerice zebra je ,Sareni
konj*, a rak je ,,grabljivac” i sL.*“ (Starc i sur., 2004:29).

U cetvrtoj 1 petoj godini dijete ve¢ dobro vlada jezikom 1 govor ima sve vecu ulogu u
spoznajnom razvoju (godine djecjih pitanja). U Sestoj i sedmoj godini dijete rabi sve vrste
rijeci 1 ovladalo je svim vrstama recenica. Artikulacija glasova je uglavnom uredna (Starc 1
sur.,2004). Polaskom u $kolu dijete pocinje s usvajanjem pisanog jezika. Usvajanje nuznih
znanja i vjeStina, kako bi dijete moglo usvajati i ovladati pisanjem i Citanjem pocinje veé u
predskolskoj dobi. Nazivamo ih pred¢itackim vjestinama. Ukljucuju razumijevanje ispri¢ane
priCe 1 prepriavanje, razumijevanje funkcije cCitanja 1 pisanja te obiljezja teksta,
razumijevanje pretvaranja govora u tekst, prepoznavanje glasova u rijeci, glasovna analiza i
sinteza, prepoznavanje slova abecede i povezivanje s glasovima, razumijevanje zamjene slova

glasovima (3ifriranje i desifriranje) i pisanje (Cudina Obradovié, 2002).

2.2 Usvajanje stranog jezika djece

Kao i materinji jezik, u predskolskoj dobi, djeca usvajaju strani jezik na prirodan naéin u
svakodnevnim aktivnostima, kroz igru i u suradnji s djecom i odraslima iz svoje okoline.
Dijete je uvijek u sredistu odgojno—obrazovnog procesa. Holisti¢ki pristup treba uzeti u obzir
sve aspekte djetetove osobnosti kako bi svako dijete usvajanje stranog jezika razvijalo prema
vlastitim moguénostima. VaZzno je poticati djetetove emocionalne, socijalne, kreativne,
spoznajne i jezi¢ne kompetencije kako bi moglo komunikacijski djelovati na stranom jeziku
(Widlok i sur., 2010).



»Rezultati proucavanja ljudskog mozga i istrazivanja procesa ucenja jezika upucuju na
zakljucak da djecu $to ranije treba potaknuti na ucenje nekog stranog jezika. Dokazano je da
se do Seste godine strani jezik moze nauciti bez naglaska, a do puberteta se mnogo lakse nego
poslije moze nauciti sintaksa i morfologija“ (Widlok i sur., 2010:13, prema Apeltauer,
Hoppenstedt, 2010).

Prema Priru¢niku Europske komisije, rano ucenje stranog jezika (ELL) podrazumijeva
sustavno podizanje svijesti ili izloZenosti vise od jednog jezika koje se odvija u kontekstu
predskolske ustanove za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (Europska komisija, 2011).
Strani jezik se odnosi na bilo koji jezik koji se koristi u kontekstu predskolske ustanove uz
prvi ili materinji jezik odnosno sluzbeni jezik koji se koristi u predskolskoj ustanovi. Djeca
koja su uklju¢ena u program ranog ucenja stranog jezika imaju veliku korist od toga. Ona
razvijaju svijest o postojanju viSe jezika i razli¢itih kultura $to predstavlja dobrobit za njihov
individualni 1 socijalni razvoj te razvoj empatije prema drugima. Aktivnosti ranog ucenja
stranog jezika obogacuju djecja iskustva i vazna su u stjecanju kompetencija kao Sto su:
razumijevanje, izrazavanje, komunikacija, rjeSavanje problema te priprema djecu za uspjes$nu
komunikaciju s vr$njacima i odraslima. Djeca razvijaju svijest o vlastitom identitetu i kulturi
te jezi¢noj 1 kulturnoj raznolikosti drugih. Ucenje stranog jezika u mnogocemu je slicno
ucenju materinjeg jezika jer se odvija spontano, kroz igru, u svakodnevnim situacijama te
suradnji s drugom djecom i odraslima gdje dijete ima aktivnu ulogu odnosno aktivni je

¢imbenik svoga razvoja.

U ucenju stranog jezika, dijete kao i kod usvajanja materinjeg jezika treba usvojiti: glasovni
sustav jezika, kako oblikovati rije¢i i kombinirati ih u iskaze, nauciti/usvojiti znacenje rijeci i
kako ih koristit u razli¢itim kontekstima te kako upotrebljavati jezik da bi komuniciralo sa
svojom okolinom (Prebeg-Vilke, 1991). U usvajanju stranog jezika, prema autorici Prebeg-
Vilke (1991) mozemo razlikovati simultani i sukcesivni bilingvizam. Simultani bilingvizam
javlja se kad je dijete od rodenja izlozeno usvajanju dvaju jezika. Bilingvalno dijete treba
nauciti razlikovati i usvojiti elemente dvaju jezi¢nih sustava i upotrebljavati ih u onom jeziku
kojem pripadaju. ,,Upravo na razini razlikovanja tih dvaju sustava usvajanja jezika za
bilingvalno dijete postaje proces koji je tezi od procesa usvajanja jezika kod monolingvalnog
djeteta. (Prebeg-Vilke, 1991:96). Sto je dijete svjesnije postojanja dvaju jezika u svojoj
okolini zapocinje proces odvajanja odnosno jezici se sve viSe odvajaju. U pocetnoj fazi
jezi¢nog razvoja, dijete upotrebljava dva sustava kao jedan jezik. Kako raste dijete postepeno
sve vise razlikuje vokabular i gramatiku dvaju jezika. Sukcesivni bilingvizam javlja se kod
djece koja drugi jezik pocinju usvajati nakon tre¢e godine polaskom u vrti¢ ili skolu. Dijete

ve¢ zna jedan jezik pa problem odvajanja dvaju jezi¢nih sustava nije u prvom planu. U prvom
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planu je kako znanje materinjeg jezika utjeCe na usvajanje stranog jezika, kakve su razvojne
faze usvajanju jezika itd. Vazno je djecu $to vise i Sto CeSCe izlagati stranom jeziku (Vilke,
1991). Autorica Sili¢ (2007) istie vaznost da se rano ucenje engleskog jezika u okviru

vrtickog konteksta organizira i pribliZi usvajanju materinjeg jezika.

Prilikom usvajanja stranog jezika, djeca prolaze kroz tri faze: tihi period, formulaicki govor i
strukturno i semanticko pojednostavljenje (Ellis,1994). U fazi tihog perioda (silent period):
dijete osluskuje, upoznaje, istrazuje 1 pamti strani jezik. Dijete ne mora odmah poceti
reproducirati jezik pa je za ovu fazu karakteristican tzv. privatan govor (private speech).
Trajanje ove faze zavisi od djeteta samog. Djeca puno viSe razumiju nego Sto mogu pokazati,
reproducirati jezik. (Ellis, 1994). U fazi formulai¢kog govora (formulaic speech) dijete uci i
rabi jezicne fraze u komunikaciji s drugima. Rabi ih u svakodnevnim situacijama i na taj
nacin jaca svoje kompetencije u komunikaciji na stranom jeziku te u¢i o gramatickim
strukturama (Ellis, 1994). U treCoj fazi strukturnog i semantickog pojednostavljenja
(structural and semantic simplification) dijete koristi jednu ili dvije rije¢i, najéesce
jednostavne koje spaja bez konteksta i gramatiCkog povezivanja. Dijete izbjegava veznike,
pomocne glagole,ali moze izbjegavati i glagole i imenice koje jo§ ne razumije i nije usvojilo

potrebne lingvisticke forme (Ellis, 1994).

Za djecu predskolske dobi karakteristi¢no je cjelovito ucenje putem svih osjetila, a pokret i
ritam imaju veliku ulogu u razvoju govora. U predSkolskom periodu dominantna je desna
polutka mozga povezana uz pokret, ritam, kreativnost dok se u lijevoj mozdanoj polutci nalazi
centar za govor (Velicki 2006, prema Asher 1988). Zato je vazno djecu poticati 1 osigurati im
multisenzorno ucenje koje pozitivno utjeCe na razvoj mozga, koncentracije i pamcenja
jezi¢nih informacija. Pokret i ritam trebali bi biti dio svakodnevice u ranom ucenju stranog
jezika. Djeca lakSe prihvacaju govorno gradivo ako je povezano s ritmom i pokretom jer
dijete tako u¢i spontano, a proces ponavljanja daje mu sigurnost §to pridonosi osjecaju
zadovoljstva 1 ucenju bez napora. Razvoj sluSne percepcije i artikulacije od velike je vaznosti
u ranom ucenju stranog jezika.
“Glasovi stranog jezika se od pocetka opazaju kroz ,,fonolosko sito“ materinskog jezika, tako
da se, paralelno s privikavanjem na artikulaciju na stranom jeziku, mora stvoriti nova osnova
percepcije. Teskoce u slusanju i artikulaciji ne poti¢u motivaciju i vode k nesigurnosti.
Fonetske greske su dugovjecnije od ostalih gresaka, one se vrlo brzo uévrséuju i sa sve vec¢im

napretkom u ucenju jezika sve ih je teze ukloniti. (Velicki, 2006:329, prema Hirschfeld,
1986).



Izgovaranje ritmickih stihova i pjevanje pogodni su za u€enje uz pokret, a upotreba govora 1
pokreta poti¢u razvoj fine motorike, govora i opazanja (Veli¢ki, 2006). Sto se dijete vise krece
time se viSe razvija i govor djeteta. Razvoj finih pokreta prstiju ruku u izravnoj je vezi i vazan
je dio govorne stimulacije (Velicki, 2006, prema Posokhova,1999). Ne treba zaboraviti da
djeca vole razne ritmicke igre i pjesme u kojima je ukljuéen pokret prstiju, ruku i cijelog tijela
Sto pridonosi razvoju odnosno stimulira jezi¢ni razvoj govora te pozitivno utjeCe na

cjelokupni razvoj djeteta (Velicki, 2006).

3. Kontekst odgojno — obrazovne ustanove

3.1 Vrti¢

Kada govorimo o vrti¢u, odgojno-obrazovnoj ustanovi tesko ga je opisati zbog njegove
kompleksnosti. Autorica Slunjski opisuje ga kao Zivi organizam koji stalno uci i razvija se i
naziva ga Vrti¢-zajednica koja uci. To je kompleksan sustav koji se sastoji od razlicitih
dijelova koji ¢ine cjelinu (djeca, odrasli, socijalno i prostorno-materijalno okruzenje, dnevni
raspored, medusobni odnosi svih dionika, otvorenost prema van itd. (Slunjski, 2008). Put
razvoja kvalitete odgojno-obrazovne ustanove je nesto $to se stalno mijenja. To je dugotrajan
proces prozet mnogim izazovima (Slunjski, 2008).

,.U tom kontekstu govorimo o Vrti¢u-zajednici koja uci, mislec¢i pod tim na kontinuitet razvoja

nekog vrti¢a tj. stalno upoznavanje, mijenjanje i dogradivanje ,teorije ili teorija“ koje

rukovode njegovom praksom i postupno, ali stalno izgradivanje kvalitete te prakse. “(Slunjski,
2008:8).

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, svaki vrti¢ se
treba kontinuirano wuskladivati s nacionalnim zahtjevima sadrzanim u Nacionalnom
kurikulumu (2015). Svaki vrti¢ treba slijediti svoj vlastiti put razvoja sukladno svojim
specificnim uvjetima, prostornim i kadrovskim moguénostima te socijalnom kontekstu
ustanove. Kvalitetnu praksu i1 kurikulum vrti¢a grade i razvijaju svi djelatnici vrti¢a u skladu
sa svojim profesionalnim kompetencijama. Zbog toga je vazno osigurati kontinuiran
profesionalni razvoj (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2015). Slunjski (2008)

slikovito usporeduje odgojno-obrazovnu praksu vrti¢a sa santom leda.



INOSTL, UVIERENJA, STAVOVI
SLIKA O DJETETL

POVIERENJE U DIJETE
SHVACANJE DJETETA KAO INTELIGENTNE
1 KOMPETENTNE OSOBE

. .. “Vidljiva realnost” vrtica . "Nevidljiva realnost” vrtica

Slika 1 i 2. Preuzeto iz knjige Djegji vrti¢ zajednica koja uci: mjesto dijaloga, suradnje i zajedni¢kog
ucenja (str. 8 1 9), Edita Slunjski (2008), Spektar medija, Zagreb

Slika 1 prikazuje vidljivi i nevidljivi kontekst predskolske ustanove odnosno odgojno-
obrazovne prakse. Nevidljivi dio predstavlja nase stavove, uvjerenja, vrijednosti, kako
percipiramo tj. shvacamo ,,nasu* slika djeteta. Ovi stavovi i uvjerenja predstavljaju temelj i
snazno utjecu kakvo ¢emo okruzenje oblikovati. Slika 2 prikazuje Sto je potrebno da bi
stvorili bogato i poticajno okruzenje, gdje je dijete subjekt vlastitog razvoja i ima aktivnu
ulogu u cijelom odgojno-obrazovnom procesu. Djeca se smatraju kompetentnima i
inteligentnima. Polaze¢i od takve slike djeteta, odgajatelji pristupaju kreiranju poticajnog
prostornog i materijalnog te socijalnog okruZenja vrti¢a u kojima dijete samoorganizira i su-
kreira vlastite aktivnosti te ulazi u interakciju s drugom djecom i odraslima. (Slunjski, 2008).
Razvoj pozitivne slike o sebi, samostalnosti, odgovornosti, spremnosti na igru i istrazivanje te
suradnju s drugima, tolerantnost i empatiju, kao i1 razvoj kompetencija propisanih
Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, trebali bi biti prioriteti
pri oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa u vrticu. Odgojitelji bi trebali medusobno
suradivati i kontinuirano istrazivati vlastitu odgojno-obrazovnu praksu. Jedino tako je mogué
individualni profesionalni rast i razvoj te razvoj i unapredenje o0dgojno-obrazovne prakse, a

time i kvalitete predskolske ustanove.



3.2 Suvremena (nova) slika djeteta

Dijete kao subjekt vlastitog razvoja postaje vodeca paradigma u suvremenoj pedagogiji. Javlja
se 70ih godina proslog stoljeca. Korijene takvog shvacanja djeteta nalazimo u djelima
Rousseaua, Pestalozzija, Frobela te u okviru waldorfske 1 Montessori pedagogije (Basic,
2011). Rudolf Steiner smatra da treba osluskivati pravu prirodu djece, a Maria Montessori
govori o postovanju dostojanstva djeteta te pruzanju slobode koja je preduvjet za najbolji
moguci razvoj djeteta (Seitz, Hallwachs, 1997). Profesor Pauling u predgovoru knjige
Montessori ili Waldorf navodi:

,»Na pitanje ,,Kako se mora promatrati dijete?* Montessori i Steiner odgovaraju na isti na¢in:

svako dijete je osoba, individualnost pa samim time i neSto jedinstveno. Upravo ta

jedinstvenost odredenog djeteta i njegovi individualni razvojni zakoni koji predstavljaju tajnu

trebaju biti polazna osnova u odgoju i u nastavi. Neka ono §to jeste postane mjerilo za ono §to
treba biti.* (Seitz i Hallwachs, 1997:10).

Polazeé¢i od ovakvih gledista te prateci istrazivanja razvojne psihologije, razvoja mozga te
istrazivanja o razvoju jezika ucvrstila se ideja o djetetu kao subjektu vlastitog razvoja koje su-
kreira svoje socijalne odnose i svoj obrazovni proces (Basi¢, 2011). Do poimanja vaznost
konteksta odrastanja djeteta za njegov cjelokupni razvoj doSlo se na temelju istraZivanja
dojencadi i neurobiologije koja su dovela do spoznaje da struktura mozga i misljenja djeteta
ne slijede jedinstvenu razvojnu liniju nego nastaju i razvijaju se u kontekstu djetetova
odrastanja te su povezana sa iskustvima koje dijete ima u svom sociokulturnom okruzenju.
Dijete svoje potencijale donosi i dalje razvija u kontekstu svoga odrastanja (Basi¢, 2011).
Gopnik i sur. (2003) djecu usporeduju s znanstvenicima. Ona istrazuju, usporeduju,
eksperimentiraju, zakljucuju o svijetu oko sebe. Smatraju kako djeca ve¢ tijekom prve dvije
godine svoga zivota mogu prakti¢no razumjeti zbivanja iz svoje neposredne okoline jer imaju
potrebu shvatiti $to se oko njih dogada (Gopnik i sur., 2003). Kroz razli¢ite aktivnosti i igru
djeca istrazuju te spoznaju svijet oko sebe te provjeravaju ta svoja otkri¢a poput znanstvenika.
Sto su djeca starija ona progiruju, nadopunjuju svoja znanja o svijetu koji ih okruzuje (Sili¢,
2007). Da bismo shvatili suvremenu (novu) sliku djeteta moramo se osvrnuti na neka
empirijska istrazivanja odnosno utvrdene, suvremene tendencije u razvoju djeteta koje

opravdavaju razumijevanje djeteta kao subjekta vlastitog razvoja (Basi¢, 2011):
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Individualiziranje razvoja

Poznavanje stupnjeva djetetovog razvoja (Piaget, Erickson i dr.) i dalje je zna¢ajno za okvirno
pracenje djecjeg razvoja, ali treba uzeti u obzir da se djeca sve vise razvijaju individualizirano
(interindividualni aspekt). Moguce je da u jednom podruéju razvoja dode do diskontinuiteta
dok se u drugome naglo razvija. Motivacija i predmet interesa se mijenjaju Sto odraslima
predstavlja veéi izazova u radu s djecom. Djecji razvoj postaje sve viSe proturjecan,
nepredvidiv i originalan. Mozemo sve vise govoriti o specificnom razvoju svakog djeteta

(Basi¢, 2011).
Akceleracija razvoja

U razvoju djece javlja se i jedna opca razvojna tendencija, a to je akceleracija ili ubrzanje
dje¢jeg razvoja Sto se moze vidjeti u nekim razvojnim karakteristikama djece. Dijete ve¢ od
rodenja uspostavlja kontakt ofima, pubertet se javlja nekoliko godina ranije nego prije par
desetljeca (Basi¢, 2011). Dostupnost suvremenih medija utjece na cjelokupni razvoj djece, a
posebno spoznajni. Djeca ranije dolaze i susre¢u se mnogim informacijama i sadrzajima koji
nisu primjereni njihovoj dobi (vijesti, sadrZaji za stariju djecu i odrasle itd.). U tom kontekstu
autor Postman (2006) govori 0 skraéivanju djetinjstva, smanjenju granica izmedu djetinjstva i
odrasle dobi. Postman (2006) smatra da su suvremeni mediji omogudili djeci ulazak u svijet

odraslih ¢ime djetinjstvo postaje preuranjeno.
Emocionalna inteligencija

Prema psihologinji Cori¢ Spoljar (2013) emocionalna inteligencija je sposobnost
prepoznavanja vlastitih i tudih emocija, njithovog razumijevanja te sposobnosti njihova
kontroliranja. Odnosi se na svijest 0 samom sebi i vlastitim emocijama te kako se nosimo i
upravljamo emocijama, zatim na motivaciju i samomotivaciju, empatiju i socijalne vjestine.
Emocionalna (intuitivna) inteligencija sve vise dobiva na znacenju i nju se moze uciti kroz
cijeli zivot. Prema suvremenim istrazivanjima mozga dolazi do povecanja covjekove
emocionalne inteligencije. Mozak se sve viSe usmjerava na osjetilno, slikovito, emocionalno,
intuitivno, sintetiziraju¢e misljenje (Basi¢, 2011 prema Spitzer, 2002). lako su djeca okruzena
suvremenim medijima, kao S§to su raCunala, koja ne pogoduju razvoju emocionalne
inteligencije te se sve vise utjeCe na njihovu lijevu mozdanu polutku (Skola, suvremeni oblici
komunikacije), upravo su sposobnosti desne mozdane polutke u razvoju. Treba imati na umu

da su djeca vise usmjerena na desnu mozdanu polutku nego na lijevu (Basi¢, 2011). S djecom
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treba raditi i osvjeStavati razvoj emocionalne inteligencije koja je preduvjet da su djeca

kasnije u Zivotu zadovoljnija i uspjesnija (Cori¢ Spoljar, 2013).
Osjetilno iskustvo

Dijete istrazuje i upoznaje svijet putem svojih osjetila. Srediste djetetovih aktivnosti kojima
ono spoznaje svijet oko sebe ¢ine slobodna (simboli¢ka) igra, istrazivanje i rad s razli¢itim
sredstvima 1 materijalima. Svako dijete na svoj, individualan na¢in preraduje informacije
dobivene putem osjetila i u¢i o svijetu oko sebe. Djetetu je potrebno puno moguénosti kako bi
svoja konkretna dozivljajna iskustva organizirala u unutraSnje slike, mastu, price koje mogu
posluziti kao osnovni obrasci i za apstraktne misaone oblike .Iz tih unutarnjih slika nastaju

pitanja koje dijete-istraziva¢ postavlja svijetu oko sebe (Basi¢, 2011).
Dozivljajno (sudjelujuce) opazanje

,,Estetsko—osjetilno promatranje stvarnost uzima cjelovito u njezinim povezanostima (sasvim
opre¢no analitickom misljenu). Za dijete je vazno iskustvo cjeline, slika 1 dozivljaj stvari,
pojave, osobe u njihovom kontekstu i odnosima.* (Basi¢, 2011:29). Pod estetskim se ne misli

samo na osjecaj za lijepo nego i na cjelovito, dozivljajno opazanje nase neposredne stvarnosti.
Razumijevanje (su—konstrukcija) svijeta

Ve¢ u prvim godinama svoga zivota djeca usvajaju vazeée spoznajne modele iz svoje
sociokulturne sredine. Djeca razmisljaju i argumentiraju na na¢in uobicajen u njihovoj kulturi.
Djetetove moguénosti dane rodenjem (bioloska osnova mis$ljenja) mijenja se s kulturnim
iskustvima koje djeca stjecu u svojoj neposrednoj okolinu. Iskustva koje dijete stekne prelaze
u dugoro¢na pamcenja tek onda ako se provede intenzivni proces prerade u kojem sudjeluju i
emocije (Basi¢, 2011).,,Svoje znanje djeca izgraduju tako da svako novo iskustvo pokusavaju
protumaciti (razumjeti) i potom ugraditi u postoje¢i, ve¢ izgradeni koncept znanja i

razumijevanja.“ (Slunjski, 2008:15).

3.3 Prostorno—materijalno i socijalno okruzenje vrtica

Kreirajuéi poticajno vrticko okruzenje treba imati na umu suvremeno shvacéanje slike djeteta
te konteksta odgojno—obrazovne ustanove. Svako dijete dolazi sa svojim intelektualnim

predispozicijama, ima svoj individualni put razvoja, a poticajno okruzenje najsnaznije utjece
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na kvalitetu iskustva djece rane dobi. Svako dijete treba promatrati kao individuu i pristupati
mu u skladu s njegovim potrebama, mogucnostima, razvojnim karakteristikama. Prema
Vygotskom ucenje djeteta odreduje njegov cjelokupni sociokulturni kontekst njegova
zivljenja (Slunjski, 2008). ,,I zato, ne samo da je uCenje svakog djeteta drukcije, nego je i

ucenje djece u svakom vrtic¢u drukéije*“(Slunjski, 2008:16).

Prema Reggio pedagogiji okruzenje u ustanovi je tre¢i odgajatelj. Takav prostor oslikava

ceve

cey e

1998). Jedno od temeljnih nacela Reggio pedagogije je povezanost pa je prema tome
koncipiran 1 njihov vrti¢. Postoji sredi$nji trg koji sluzi za zajednicke sastanke, druZenja,
Setnje (po uzoru na arhitekturu grada). Iz njega se izlazi u dnevne sobe djece i ostale prostore
vrti¢a. Povezanost prostora i Cinjenica da se svima u vrtiu pridaje ista vaznost, djeci 1
odraslima, ukazuje 1 na njihovo vazno nacelo tzv. pedagogiju medusobnih odnosa. Isticu
vaznost emocionalne povezanosti s prostorom u kojem dijete dugo boravi 1 zalazu se da u
njemu prevladava osjecaj sigurnosti, ugode, obiteljskog ozra¢ja. Emocionalna sigurnost, bliski
odnosi pretpostavka su za ucenjem i istrazivanjem (Vujic¢i¢, 2011). Prostor vrtica treba
zadovoljavati tri zahtjeva, a to su kretanje, neovisnost i interakcija (Slunjski, 2015, prema
Malaguzzi 1998).

Nacela pripremljene okoline i sloboda izbora, koje pripada Montessori pedagogiji,
podrazumijeva dje¢ju kucu primjerenu djeci 1 po njezinoj veli¢ini i mogucnostima koje nudi
za zadovoljavanje dje¢jih potreba. Ona treba biti harmoni¢na, cjelovito pripremljena kako bi
djeca s veseljem otkrivala svijet i u¢ila o njemu. Djeca uce i razvijaju se stjeCuéi iskustva iu
suradnji jedni s drugima. U Montessori pedagogiji sloboda izbora je aktivnost najviseg ranga
jer samo dijete zna §to mu je potrebno za vjezbu i razvoj. M. Montessori spoznala je i vaznost
osjetila putem kojih djeca percipiraju okolinu i putem kojih stjec¢u iskustva o svijetu oko sebe
(Seitz i Hallwachs, 1997). ,.Djeca moraju stvari vidjeti i rukama.“(Seitz i Hallwachs,
1997:43).

Pedagoska koncepcija Jurgena Zimmera (1984) istiCe vaznost situacijskog pristupu ucenju.
Znacajke ove koncepcije su ucenje za zivotne situacije, ucenje u mjeSovitim grupama
(grupama djece razli¢ite dobi), povezivanje socijalnog i konkretnog ucenja, otvoreno
planiranje, suradnja s obitelji i $irom drustvenom zajednicom vrti¢a. Proces ucenja i usvajanja

znanja trebali bi se odvijati u situacijama u kojima se dijete trenutno nalazi. Naglasak je na
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sadasnjosti. Vazno je da dijete shvati da se situacije mogu mijenjati i oblikovati ovisno o
kontekstu. Samostalnim odlucivanjem i samostalnim aktivnostima djeca ovladavaju zivotnim
situacijama i usvajaju znanja. Autor Zimmer (1984) zalaze se za fleksibilnost vremenske
organizacije odgojno-obrazovne ustanove te isti¢e vaznost zajednickog odrastanja sve djece
bez obzira na njihovo porijeklo te inkluziju djece s teSko¢ama u razvoju §to omogucuje razvoj

suradnickih odnosa , tolerancije te interkulturalnog ucenja.

,Kvalitetno 1 poticajno okruzenje sadrzava visoki obrazovni potencijal, s obzirom na to da
djeca uce aktivno (istrazujuci, ¢ineci) te suradujuéi s drugom djecom 1 odraslima.* (Slunjski,
2008:21). Veliki izbor materijala i promiSljenost materijala poticu djecu na istrazivanje,
eksperimentiranje, postavljanje hipoteza te konstruiranje znanja i razumijevanje. Dostupnost i
izbor razlic¢itih materijala omogucuju razlicite izbore te autonomiju i neovisnost ucenja djece.
Prostorna organizacije sobe, pred prostora, hodnika, vrti¢a u cijelosti odreduje i od iznimne je
vaznosti za kvalitetu socijalnih interakcija djece medusobno i djece i odgajatelja. Prostor djeci
treba omoguciti slobodu kretanja koje je izrazito vazno u predskolskom periodu. Prostorno
okruzenje ustanove treba djeci pruzati osjecaj ugode i §to viSe nalikovati obiteljskom
okruzenju jer djeca u njemu provode puno vremena. Djeca se trebaju osjecati sigurno i
dobrodoslo (Slunjski, 2008). Udobne fotelje, mekani tepisi, prostirke, prekrivaci, kucica kao
mjesto osame ili igre manjeg broja djece, djeci ¢e dati osjecaj ugode te mjesto za igru, odmor i

druzenje.

U vrti¢u—zajednici koja u¢i, medusobno povjerenje i uvazavanje te kvalitetna, uvazavajuca i
ravnopravna komunikacija predstavljaju temelj odgojno-obrazovne prakse. Naéin na koji
percipiramo, razumijemo, uvazavamo, suradujemo i komuniciramo s djecom odrazava se i na
organizaciju prostora vrtia. Soba podijeljena na centre aktivnosti sa bogatstvom pripadajucih
materijala svakom centru poti¢e djecu na samostalan izbor aktivnosti i igru, suradnju,
druzenje u manjim grupama. Logi¢na i svrsishodna ponuda materijala trebaju omoguciti Sto
kvalitetniju aktivnost djece. U svakom centru trebaju biti samo oni materijali koji njemu
pripadaju (Slunjski, 2008). S obzirom da djeca samostalno organiziraju svoju igru: s kim ¢e se
i s ¢ime Ce se igrati, bitno je istaknuti vaznost zajedni¢kog komuniciranja i dogovaranja
pravila skupine koje uvelike doprinosi razvoju odgovornosti, samostalnosti, radnih navika,

medusobnog postovanja i uvazavanja, razvoju svijesti brige o sebi, drugima te prostoru vrtica.

Osim prostora sobe koji se odlikuje raznim centrima aktivnosti i bogatstvom materijala

mozemo koristiti 1 zajedniCke prostore (hodnik, kupaonica i pred prostor vrtica i sl.) za
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razlicite aktivnosti djece. Time bogatimo izbor materijala 1 aktivnosti djece, poti¢emo ih na
kretanje i medusobnu suradnju s drugom djecom te smanjujemo brojnost djece u skupini ¢ime
pridonosimo ugodnijoj i lezernijoj atmosferi za igru i ucenje djece. Zidovi prostora dnevne
sobe i drugih prostora vrtica u kojima djeca borave trebali bi biti ispunjeni ogledalima,
fotografijama i radovima djece te pripadaju¢im vizualnim poticajima u razli¢itim centrima
aktivnosti Zidovi se mogu iskoristiti kao radne plohe za neke igre i za dokumentaciju o
aktivnostima djece. Sve to djetetu daje dodatni poticaj i informacije, podsjetnik o tome §to
radimo i mogu biti dobar orijentir djeci i odraslima u odabiru budu¢ih aktivnosti. ,,Djeca rane
dobi najbolje uce zivec¢i i neposredno istrazujuci svijet oko sebe u bogatom i poticajnom
okruzenju za ucenje.”“ (Slunjski, 2008:34). Djeca uce putem svih svojih osjetila i treba ih
gledati 1 prihvacati kao cjelovita bi¢a sa svim svojim karakteristikama, potrebama, zeljama
itd. Bogato i poticajno okruzenje omogucuje djeci raznovrsna istrazivanja (matematic¢kih i
fizikalnih fenomena i pojava kao §to je istrazivanje magnetizma, istrazivanje razliitih
materijala za gradenje i istrazivanje moguénosti organizacije prostora, istrazivanje materijala
razliitih oblika i tekstura, istrazivanje zvukova, tonova, melodije 1 glazbe, istrazivanje

prirode i razli¢itih prirodnih materijala itd.) (Slunjski, 2008).

Ovaj ¢e se rad malo vise osvrnuti na aktivnosti u kojima djeca istrazuju govorno—
komunikacijsko okruzenje koje ukljuuje govor, slusanje 1 pri¢anje prica, igre rijeCima
dramske aktivnosti, igre slovima i sl. Da bi djeca istrazivala govorno—komunikacijsko
okruzenje, potrebna im je stalna dostupnost slikovnica, knjiga, prica, papira i pribora za
pisanje. No, ne treba zaboraviti da je najvredniji aspekt istraZivanja razgovor s drugom
djecom 1 odraslima o temama koje interesiraju djecu te mogucénost njihovog biljezenja (ako
djeca znaju) ili crtanja i u slobodnoj igri (Slunjski, 2008).

,Jezik se ne poucava, nego se razvija, i to u bogatom govorno—komunikacijskom okruZenju.

Zbog toga poticajnost govorno—komunikacijskog okruzenja predstavlja vazan kriterij kvalitete
cjelokupnog okruzenja vrtica.“ (Slunjski, 2008:46).

Bogato materijalno okruzenje preduvjet je za govorni razvoj djeteta. jer ga potie na
komunikaciju govorom 1 pocetnu pismenost. Poticajno socijalno okruzenje djetetu takoder
omogucuje stjecanje raznovrsnih jezi¢nih iskustava. Materijali za istrazivanje i igre slovima
koje pridonose razvoju predcitackih i Citackih vjestina djece, trebala bi biti djeci stalno
dostupna. To su razne igre slovima, plakati, fotografije, kartice, ¢asopisi, tombole s vizualnim
poticajima (hrana, Zivotinje, radnje...) itd. Vazno je da su materijali raznovrsni i djeci

zanimljivi kako bi ih mogla koristiti djeca razli¢itih razvojnih moguénosti. Zidovi i panoi
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vrti¢a trebali bi sadrZavati mnoStvo slikovnih 1 pisanih poruka ¢ime se razvija svijest o
vaznosti Citanja 1 pisanja. Stalna prisutnost dokumentacije (slova i1 razne slikovne poruke)
pomazu u osvjestavanju govornog i pisanog jezika, ali i kao povratne informacije o raznim
aktivnostima djece te za pracenje rasta vlastitih govornih kompetencija. Centar slikovnica ili
knjiznice djecu nude razlicite poticaje kao §to su slikovnice, knjige, Casopis treba predstavljati
ugodno mjesto za Citanje, listanje, prepriCavanje ili razgovor djece medusobno ili sa
odraslima. Odgajatelj pricajuci ili ¢itajuéi djeci Zeli potaknuti djecu na govorenje. Za vrijeme
Citanja ili prianja price, vazno je djecu potaknuti na aktivno sudjelovanje u tom procesu.
Dijete kroz razlic¢ite simbolicke igre u centrima aktivnosti kao §to su centar veterinara,
knjizare obiteljski centar ili centar lijecnika moze te razgovoru s drugom djecom istrazuje
razli¢ite mogucnosti upotrebe jezika (Slunjski, 2008). U dramskom centru i kroz razne
dramske igre djeca mogu istrazivati i bogatiti svoj rjeénik. Osim izrazavanja govorom djeca
se izrazavaju kroz ples, pokret te likovne aktivnosti jer Cesto izraZzavaju Zelju da sama izrade

scenske lutke.

Socijalno okruzenje vrtiCa ve¢ smo spomenuli jer ga je nemogucée odvojiti od prostorno
materijalnog okruzenja odnosno cijelog konteksta odgojno-obrazovne ustanove Kkoje treba
biti organizirano tako da poti¢e djecu na medusobnu interakciju, komunikaciju, suradnju, a
bogatstvo materijala omogucuje djeci istrazivanje i stjecanje iskustva,a time 1 razvoj i
bogacenje rjecnika. Ruski psiholog Vygotsky postavio je teoriju o tome kako socijalno
okruzenje utjeCe na ucenje djece (Slunjski, 2008). Prema njemu ucenje je dijalektic¢ki proces u
kojem dijete uci zajednickim iskustvom rjesavanja problema s drugima. Katz i McClellan
(1999) isti¢u vaznost osjecaja djece da rastu i razvijaju se u zajednici kao i vaznost mjeSovitih
vrtickih skupina Sto uvelike podsjeca na obiteljsko okruzenje te stvaraju razlicite prilike za
interakciju, suradnju, a time i razvoj socijalnih kompetencija djece razli¢ite dobi. Isticu
vaznost rada na projektima koji osiguravaju vazne uvjete za spoznajni i socijalni razvoj djece.
Posebno isti¢u vaznost medusobne interakcije djece u igri koja je spontana aktivnost djece i
razliku je se po obliku, vrsti 1 slozenosti. Kroz igru dijete razvija svoja socijalna znanja,
razumijevanja i umijec¢a. Uloga odgajatelja i fizickog okruzenja treba biti takva da omoguci
djeci prilike za medusobnu suradnju, igru u manjim grupama vodeéi se vlastitim interesima.

Treba stvoriti uvijete i djeci dati vremena za igru i socijalne interakcije.
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3.4 Poticajno vrticko okruzenje za ucenje engleskog jezika

Bogato i poticajno okruzenje za rano ucenje stranog jezika, kao i rano ucenje stranog jezika,
treba biti integrirano, odnosno treba biti dio redovitog programa ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja. Poticajno okruzenje, organizacija prostora i aktivnosti treba biti primjerena djeci
predskolske dobi te individualnim interesima, potrebama i karakteristikama djece. Djeca
trebaju biti izloZena jeziku na promisljen nacin. Odgajatelji promatraju¢i i dokumentirajuci
odgojno-obrazovni proces mogu su-kreirati poticajno okruzenje S djecom i u najboljem
interesu djece. Osim usvajanja jezika, djeca trebaju razvijati svijest o razli¢itim jezicima i
kulturama. Treba imati na umu da djeca usvajaju jezik intuitivno, spontano i kroz igru.
Slusajudi i istrazuju¢i djeca razvijaju osjecaj za ritam, fonologiju i intonaciju stranog jezika.
Jezik treba smjestiti u smisleni kontekst kao §to su svakodnevne situacije, igra, dnevne rutine
(odlasci, dolasci, obroci itd.). S obzirom da je igra primarna aktivnost svakog djeteta i djeca
proigravaju razlicite situacije, smi$ljaju igru, treba istaknuti vaznost simbolicke, dramske igre
te dvojezine igre i priCanje prica (Europska komisija, 2011). Autorica ovog rada zeli
istaknuti vaznost koristenja i materinjeg i stranog jezika u svakodnevnom radu i situacijama.
Vaznost navedenog ¢ini dobar preduvijet za usvajanje kompetencije na materinjem i stranom
jeziku. Djeca tako upoznaju i postaju svjesna sli¢nosti i razlika izmedu materinjeg i stranog
jezika i upoznaju se s razli¢itim zvukovima, intonacijom, izgovorom. U ucenju stranog jezika
od iznimne je vaznosti koriStenje kvalitetnog materijala za ucenje stranog jezika kao §to su
audio i vizualni materijali s pricama, brojalicama i pjesmama, razlicite kartice kao $to su
pojmovne kartice i kartice s priCama, prirucnici za uc¢enje djece predskolske dobi (Cookie and
Friends, Backpack, Jack in the Box i sl.), razne igre za poticanje komunikacije kao §to je
Dialo Life, tombole s vizualnim poticajima na odredenu temu (hrana/food i sl.), memory
kartice itd. Autorica napominje da priru¢nike koriste odgajatelji kako bi sadrzajno obogatili
kontekst usvajanja stranog jezika. S obzirom da smo ve¢ istaknuli vaznost situacijskog
pristupa ucenju stranog jezika i integriranosti u redoviti program, prostor cijele sobe dnevnog
boravaka odnosno vrti¢a predstavlja bogatstvo poticaja za uéenje stranog jezika. S obzirom da
svaka skupina stvara svoj odgojno-obrazovni kontekst odnosno kurikulum skupine, izrada
vlastitih materijala kao poticaja u ucenju stranog jezika pokazalo se od iznimnog znacaja jer

ih mozemo prilagoditi interesima, potrebama te razvojnim moguénostima djece.
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,Dijete rane i predskolske dobi strani jezik uci u poticajnom jezicnom kontekstu, u igri i
drugim za njega svrhovitim aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju,
koji djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranog jezika u nizu
razli¢itih aktivnosti i situacija. PouCavanje stranog jezika ne provodi se u posebno
oblikovanim metodi¢kim postupcima, nego je strani jezik utkan u svakida$nje odgojno-
obrazovne aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije doprinosi i poticanje medukulturalnog
razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i
onima izvan nje.“ ( MZOS, 2015:8).

Razvoj slusne percepcije od iznimnog je znaCenja za razvoj suradnje, medusobnog
uvazavanja, dijaloga te kao poticaj za razvoj komunikacije na stranom jeziku koji treba biti
poticajnog okruzenja za razvoj kompetencija na stranom jeziku posebno ako se ono odvija u

situacijama kontekstualnog (situacijskog) u¢enja (Sili¢, 2007).

Na osnovu provedenog istrazivanja u dje¢jem vrti¢u Poto¢nica, autorica Sili¢ isti¢e vaznost
stvaranja ugodnog okruzenja te dobrih uvjeta za razvoj komunikacije na stranom jeziku kroz
svakodnevne, stvarne zivotne situacije djece i igru. Potrebno je osigurati dovoljno vremena i
uvjeta za igru i komunikaciju na engleskom jeziku kroz cijeli dan boravka djece u vrti¢u, ¢ime
se povecavaju moguénosti za suradnju, interakciju na stranom jeziku. Vaznost pravilnog
izrazavanja 1 koriStenja fraza (cjelovitih govornih izri¢aja) omogucuje djeci da ih cuju, a zatim
i koriste u svakodnevnim situacijama te u razli¢itim aktivnostima (,,Hello, how are you
today?“, ,,Let's play!“,” Can I have a sharpener, please?, ,, What are you doing?* ,,Let's go
out:“ itd). Koristenje gotovih fraza od iznimnog je znacaja u ranom ucenju engleskog jezika
jer je engleski jezik bogat frazama i djeca ih koriste u komunikaciji s drugom djecom i
odgajateljima. Ne treba zaboraviti da djeci treba vremena da bi ih razumjela i pravilno
koristila u odredenim situacijama. Pozitivno potkrepljenje i poticanje samostalnosti kroz igru
1 komunikaciju s drugima pozitivno utje¢e kako na cjelokupni tako i na razvoj komunikacije
na stranom jeziku. Zato je vazno stvoriti ugodno okruzenje, dobre uvjete u kojima ¢e djeca
imati Zelju i komunicirati na stranom jeziku. Potrebno je osigurati dovoljno vremena za
sluSanje, igru 1 komunikaciju na stranom jeziku tijekom cijelog dana. Djeci je jako bitna
potpora i pruzanje povratnih informacija o njihovom usvajanju stranog jezika te komunikaciji
(Sili¢,2007).

Total Physical Response (TPR) je metoda koju je razvio psiholog James Asher i koja kroz
aktivnosti slusanja, ucenja jezika i pokreta ima za cilj aktivirati desnu 1 lijevu mozdanu
polutku. Djeca u ovim aktivnostima zadovoljavaju svoju potrebu za kretanjem i uce kroz

pokret. Temelji se na koordinaciji jezika i kretanja. Odgajatelj, uz pokret, daje djeci upute na
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stranom jeziku, a djeca odgovaraju oponaSajuci te pokrete. Ova metoda pridonosi boljem
razumijevanju stranog jezika, usvajanju strukture jezika i vokabulara. Neke od aktivnosti u
kojima djeca usvajaju jezik su pjesme, brojalice, igre oponasanja zivotinja ili odredenih radnji
itd. (Nikpalj, 1999). Djeca vole sudjelovati u ovim aktivnostima zato $to ukljucuju ples,
ritmicke igre, pjesme i pokret (Glazbeni kipovi, igre Pantomima, Do it like me, Simon Says,
pjesma Head, Shoulders, Knees and Toes itd.). Ove aktivnosti djeci omogucuju kretanje sto
je svojstveno za dijete predskolske dobi. Ona u ovim igrama suraduju, usvajaju pravila,
bogate vlastiti vokabular. Cesto ih znaju sami organizirati pri ¢emu se vidi prednost
mjeSovitih skupina. Starija djeca vode i pomaZzu mladoj djeci pri ¢emu se razvijaju suradnicki
odnosi, uvazavanje, prihvacanje razliCitosti jer nisu sva djeca na istom stupnju usvojenosti
stranog jezika. Mladoj djeci je zabavno i osjecaju se sigurno te su spremna na istraZzivanje

jezika. Starija djeca imaju priliku ponavljati i komunicirati na engleskom jeziku.

Slusanje 1 Citanje prica i slikovnica u ugodnom i mirnom okruzenju (centar slikovnica) poticu
razvoj sluSne percepcije, paznje, spoznajni 1 jezicni razvoj djece. Kroz razliCite sadrzaje, djeca
¢uju, ponavljaju i usvajaju vokabular na engleskom jeziku. Kasnije, prema vlastitom interesu,
djeca te pri¢e mogu prepricati i proigrati u dramskom centru koriste¢i vizualne poticaje za
igru i manipulaciju kao §to scenske lutke i kartice pricalice. Kao primjer autorica rada navodi
pricu Tri praséica / The Three Little Pigs koju je s djecom c¢itala prvo na hrvatskom pa na
engleskom jeziku. Interes za ovu pri¢u i dramatizaciju trajao je dosta dugo. U skupini smo
imali ve¢ gotove, originalne scenske lutke, ali djeca su izradivala i svoje vlastite. Za vrijeme
dramatizacije koristili su vokabular na hrvatskom i engleskom jeziku, ali su cesto trazila i
naSu pomo¢ oko nekih rije¢i na engleskom te da im pustimo i1 audio pricu. U ovakvim
aktivnostima dobro je da djeca ve¢ imaju neka predznanja engleskog jezika odnosno
poznavanje nekih rije¢i, pojmova, fraza vaznih za pricu primjerice little pigs, mom, house,
wolf, Dblow, to build a house, play itd. Ovo je primjer aktivnosti gdje se, po autori¢inom
misljenju, vidi vaznost cjelodnevnog ucenja stranog jezika jer su djeca izlozena jeziku svaki
dan kroz cijeli dan boravka u vrticu. Cilj aktivnosti je bio potaknuti djecu na medusobnu
suradnju i komunikaciju pri ¢emu su djeca prosirila znanje jezika i upotrebu odredenih rijeci i
fraza (,,Then I'll huff and I'll puff and I'll blow your house down.*, He knocked on the door
and said....”, ,,Once upon a time...“ itd.). Proigravaju¢i u dramskom centru djeca su imala
prilike istrazivati, ponavljati pricu, a §to je najvaznije imala su prilike za igru 1 medusobnu
komunikaciju. Vazno je istaknuti da samostalna priprema predstave, dogovaranje uloga, Sto

¢e tko govoriti ponekad dugotrajniji proces od same predstave i daje djeci dovoljno vremena
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za medusobnu suradnju i komunikaciju na materinjem i stranom jeziku. ,,Pjesme i brojalice
pogodan su medij za priblizavanje stranog jezika djeci. Tako ¢e ona putem igre vjezbati
izgovor raznih glasova, slusati i uocavati jezi¢nu strukturu te bogatiti rjecnik.“(Sili¢,
2007:60). Pjesme i brojalice bliske su djeci i ona uzivaju u njihovom izgovaranju i pjevanju te
znatno utjeCu na govorni i jezi¢ni razvoj djece. Istrazivanja koja se bave utjecajem glazbe,
pjesama 1 brojalica na kasniji govorni razvoj djece dosla su do zakljucka da se djeca lakse
izrazavaju i pokazuju bogatstvo rje¢nika na materinjem i stranom jeziku. Ritam pomaze djeci

u ostvarivanju prirodnog i te¢nog govora (Sili¢, 2007, prema Ward,1995).

Govoreci o poticajnom okruzenju u ucenju stranog jezika, pogotovo u suvremenom drustvu,
razli¢iti mediji imaju veliki utjecaj na djecu pa tako i na njihov jezi¢ni razvoj. Stoga bi trebali
biti 1 dio odgojno—obrazovnog konteksta. Zbog svega toga kod djece je vazno razvijati
medijsku pismenost i vaznost kritickog misljenja $to ranije. Mediji, u naSem sluc¢aju racunalo,
nam pruzaju velike moguénosti 1 izbor razli¢itih sadrzaja u ranom ucenju stranog jezika.
Racunalo nam je dobar izvor razli¢itih dokumentarnih filmova, brojalica, pjesama, prica te
predstavlja audio i vizualni poticaj u u¢enju jezika. Autorica ovog rada posebno istiCe vaznost
fotografija i filmova djec¢jih aktivnosti, koje su djeci uvijek dostupne i predstavljaju dobru
povratnu informaciju djeci i odgajateljima o aktivnostima te cjelokupnom odgojno-—
obrazovnom procesu. Prema nekim istrazivanjima, govor usmjeren na dijete u nekim
emisijama i filmovima poti¢e i bogati jezicni razvoj djece te razvoj predcitackih vjestina.
Svaka epizoda nudi djeci ve¢ poznate rijeci, ali i neke nove. Rjecnik je usmjeren djeci,
struktura recenica je jednostavna, a informacije se nude u skracenom obliku i ponavljaju se

vise puta. (Sili¢, 2007, prema Apel i Masterson, 2004).

Autori Sili¢ 1 sur. (2007) proveli su istrazivanje o uc¢enju stranog jezika u sklopu cjelodnevnog
programa u ustanovi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Zeljeli su vise saznati o
¢imbenicima koji utje¢u na uspjesno usvajanje i komunikaciju na stranom jeziku kao $to su:
poticajno okruzenje, razne Zivotno prakticne aktivnosti, igra 1 razne aktivnosti djece te ulozi
odgajatelja i vrSnjaka u tom procesu. Cilj je bio uspostaviti poticajno okruzenje za ucenje
stranog jezika te bolje razumijeti razvoj procesa komunikacije na stranom jeziku u sklopu
vrtickog konteksta. Istrazivanje je provedeno u obliku akcijskog istrazivanja s elementima
etnografskog pristupa. Kroz cijeli dan boravka u vrti¢u organizirale su se i pratile aktivnosti i
reakcije djece koje su bile popracene komunikacijom na hrvatskom i engleskom jeziku.
Istrazivanje se provodilo kroz nekoliko faza tijekom cijelu pedagosku godinu. Tijekom prve

fazi nastojalo se osmisliti poticajno okruzenje slicno onom za u€enje materinjeg jezika gdje
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uloga odgajatelja ima veliko znacenje. Odrasli uc¢e djecu kako rije¢i povezati sa stvarima te im
usmjeravaju paznju na znacenje i razumijevanje izreCenog. Bitno je da odgajatelji sluSaju 1
promatraju djecu kako bi dobili povratne informacije vezano za razumijevanje jezika. U ovoj
fazi razumijevanje i govor djece viSe je povezano s neposrednim predmetima i Zivotno-
prakticnim aktivnostima te vaznost uspostavljanja komunikacije s djecom. Vaznost pokreta tj
povezivanja jezi¢nih i tjelesnih aktivnosti pogoduje boljem usvajanju stranog jezika. U
kasnijim fazama djeca su sve vise u medusobnoj komunikaciji. Medusobno razgovaraju,
opisuju Sto rade, a starija djeca pocinju opisivati svoje namjere $to ¢e raditi u buducem
periodu. Govor se postepeno odvaja od neposrednog okruzenja te se djeca potiCu na
opisivanje, dogovaranje, planiranje, medusobne rasprave na stranom jeziku. Isti¢u vaznost
socio-emocionalnog razvoja i kreiranja fizickog i socijalnog okruZenja koje ¢e biti poticajno
za medusobnu komunikaciju i aktivnu upotrebu engleskog jezika. Primjereni postupci
odgojitelja, jacanje emocionalne i socijalne kompetencije te samopouzdanja od iznimnog su
znacenja za cjelokupni razvoj djece, a tako i jacanje kompetencija na stranom jeziku

(Sili¢,2007).

3.5 Primjer aktivnosti iz vlastite prakse: ,, Tea time *

Aktivnost prikazana u ovom radu odvijala se u mjesovitoj vrtickoj skupini s engleskim
jezikom u kojoj autorica radi kao odgajateljica. Fotografije koje su prilozene radu snimljene

su u skupini u kojoj autorica radi i prikazuju dio odgojno-obrazovnog procesa skupine.

U svakodnevnim situacijama konzumiranja obroka djeca Cesto piju ¢aj. S obzirom da je
konzumacija ¢aja dio svakodnevnih Zivotno-prakti¢nih aktivnosti, djeca ¢in kuhanja i
konzumacije Caja cCesto proigravaju u centru kuhinje. Tako smo dosli na ideju da prosSirimo
nase znanje o pripremi i konzumaciji ¢aja kod nas i drugdje, a time i proSirimo i obogatimo
vokabular na engleskom jeziku. U suradnji s roditeljima prikupili smo razne fotografije, razne
vrste Cajeva, Cajnike, Salice itd. te smo izradili pano koji je djeci bio zanimljiv izvor
informacija koji su djeca svakodnevno koristila u medusobnoj komunikaciji i igrama (,,What

is this?,“ ,,Point to the...,* itd).
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Slika 3

Prate¢i interese i u suradnji s djecom pokusali smo kreirati poticajno okruzenje za igru,
istrazivanje, komunikaciju vezano za pripremu i konzumaciju ¢aja. Poceli smo istrazivati
koriste¢i osjetilo mirisa, okusa, opipa, vida (multisenzorno ucenje) te smo obogatili centar

kuhinje posudem i raznim vrstama Caja.
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Slike 4i5

Na slici 4 prikazana je degustacija raznih vrsta ¢ajeva i ¢aja s mlijekom koji su djeca spremno
degustirala. Djeca su samostalno pripremala jedni drugima ¢aj uz koji smo ponudili i kekse
S§to je bio dobar poticaj za medusobnu suradnju i komunikaciju. Aktivnost smo nastavili
pripremama i kuSanjem razlicitih vrsta ¢ajeva. Na slici 5 prikazana je simbolicka igra pijenja
¢aja 1 pripreme obroka u centru kuhinje. Djeca se dogovaraju, preuzimaju uloge, pripremaju
obroke, kuhaju caj, §to se pokazalo kao poticajan kontekst za razvoj komunikacije na

materinjem i engleskom jeziku.
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Slike 617

Slike 6 i 7 prikazuju postavljanje stola i igru koju vode starija djeca. Mlada djeca se ponekad
ukljucuju prema vlastitom interesu. Njihova simbolicka igra usmjerena je na pripremanje i
serviranje C¢aja. Djeca pokazuju veliki interes za ufenjem stranog jezika pa zovu i
odgajateljicu da im se pridruzi u razgovoru i pijenju ¢aja. Imenuju potrebna sredstva za izradu
Caja, ali traze i nasu pomo¢ odnosno drago im je kad smo i mi ukljuceni u igru. Djeca na ovaj
nacin uce nove, ali i ponavljaju ve¢ usvojene fraze :* Would you like tea?*, ,,Which one do
you want?,“.Be carefull,”, ,,Is it too hot?*, ,,Here you are.” itd. U igri ¢esto odlaze do panoa
1 promatraju $to je sve potrebno za Caj i provjeravaju dali imaju sve potrebno i §to jos treba

donijeti. Djeca uce jezik situacijski, kroz igru te medusobno komuniciraju¢i i dogovarajuci se.

24



Slike 819

Slike 8 1 9 prikazuju dijelove istrazivackog centra. Djeca su istrazivala strukturu ¢aja koristeci
osjetila mirisa, opipa i vida. Miris i izgled ¢aja povezivali su s fotografijama biljaka. Posebno
interesantan bio je stup ,,Stop and smell* jer su djeca uzivala u razli¢itim mirisima c¢aja te su
povezivali s onima koja smo ve¢ degustirali u skupini. Komentirala su koji ¢aj vole, a koji ne,
mirise itd. Gledala su dokumentarni film o procesu izrade ¢aja. Istrazivala su djelovanje vode
na ¢aj i dosli do nekih zakljucaka: ¢aj boja vodu, ali se ne rastopi, ima specifican miris, itd.
Kasnije smo proveli i likovne aktivnosti. Djeca su izradivala mirisne slike od caja
kombinirajuci ¢aj i boje (tempera i vodene boje). Izradili smo aplikacije za pjesmu ,,I'm a little
teapot.“. U ovom primjeru to su vizualni poticaji koji prate radnju pjesme (¢ajnici). Prvo smo
ih stavili na pano, a kasnije su ih djeca koristila manipuliraju¢i njima uz pjesmu ili u
dramskom centru. Time smo uz govor, ukljucili i izrazavanje pokretom i dramatizacijom
Aktivnost smo dokumentirali fotografiranjem i video-snimanjem djece. Igre kao S$to su
,What's missing? i ,,Point to the...* dobar su medij za proigravanje i ponavljanje vokabulara
kroz igru. U pocetku odgajatelj vodi, ali poslije djeca sama organiziraju igru. Starija djeca
preuzimaju ulogu voditelja i pomazu mladoj djeci. Organiziraju igru ,,8kole® ili se igraju na
tepihu ili za stolom. U igri ,What's missing? kartice su slozene na stolu. Kada djeca ne
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gledaju, jedna kartica se makne sa stola i djeca trebaju pogoditi koja kartica nedostaje. Igra
traje do zadnje preostale kartice. Dijete koje ima najviSe kartica pobjeduje. Koristili smo
fotografije s panoa (slika 3). Aktivnost se odvija na materinjem i stranom jeziku. Kako djeca
vise usvajaju vokabular sve viSe igraju na engleskom jeziku. Igra ,,Point to the....” igra se
tako da jedno dijete/voditelj imenuje pojam na engleskom jeziku, a drugo dijete treba pokazati
tu karticu. Kroz ovu aktivnost mozemo dobiti uvid u pasivno i aktivno znanje jezika. Kod
mlade djece dobijemo uvid u razumijevanje, jer ¢e dijete ako razumije pokazati tu karticu, a
starija djeca preuzimaju ulogu voditelja. Cesto preuzimaju ulogu pomaga¢a mladoj djeci.
Nakon nekoliko tjedana mlada djeca su pokazala veée razumijevanje i proSirila su svoj

vokabular. Starija djeca usvajaju i upotrebljavaju neke nove rijeci i fraze.

Vokabular koji smo koristili za vrijeme aktivnosti: tea bag, teapot, kettle, teaspoon, cup and
sauccer, milk, honey, sugar, cookies, ,,Would you like tea?, ,,Do you want tea?*,* | like/don't

like to drink tea,* smell and taste, hot and cold, ,,Let's set the table for tea*.....itd.
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4. Uloga odgajatelja

4.1 Uloga odgajatelja u kreiranju poticajnog okruzenja za rano ucenje engleskog jezika

Sve $to smo naveli u prethodnim poglavljima treba uzetu u obzir u svakodnevnom odgojno—
obrazovnom radu 1 stvaranju primjerenog i poticajnog vrtickog okruZenja koje ¢e poticati
djecu na komunikaciju na stranom jeziku. Djecu treba poticati i uciti od njih prate¢i njihove
reakcije te izbjegavati nametanje naSega misljenja i aktivnosti djeci. Djeéji napredak treba
pratiti 1 pozitivno potkrijepiti. Zato je od iznimne vaznosti stvaranje ugodnog okruzenja,
dobrih uvjeta za komuniciranjem na stranom jeziku u svakodnevnim situacijama i igri.
Potrebno je osigurati dovoljno vremena za igru, komunikaciju i sluSanje na engleskom jeziku
tijekom cjelodnevnog boravka djece u vrti¢u, poticati govorno stvaralastvo te davati djeci
povratne informacije o njihovoj uspjesnosti koriStenja engleskog jezika u razliitim

situacijama.

Odgajateljske kompetencije i znanje stranog jezika iznimno su vazne u procesu Stvaranja
poticajnog vrtickog okruzenja za ucenje engleskog jezika (Sili¢, 2007). Polazista u planiranju
I su-kreiranju poticajnog okruzenja trebaju biti zasnovana na znanstvenim istrazivanjima,
primjerima dobre odgojno—obrazovne prakse, treba se temeljiti na cjelovitom, iskustvenom
ucenju djece postujuéi njihove razvojne karakteristike, interese i potrebe. Multisenzorno,

integrirano i situacijsko ucenje treba biti dio vrticke svakodnevice.

Multisenzorno ucenje putem kojeg dijete uci svim svojim osjetilima, uci ¢ineéi u
svakodnevnim Zivotnim situacijama, potice djecu na izraZavanje govorom, pokretom,
scenskim, likovnim izrazom. Rad na projektima jedan je od oblika prirodnog, integriranog
ucenja djece koje se bazira na interesima djece i u kojima djeca dublje istrazuju odredenu
temu. Uloga odgajatelja trebala bi biti diskretna, prate¢i interese djece 1 osiguravajuéi im
potrebne materijale. Odgajatelj bi trebao poticati djecu na daljnja istrazivanja, rjeSavanje
problema te dijalog 1 raspravu s drugom djecom. Vazno je razumijevanje nacina na koji djeca
razmi$ljaju 1 razumiju odredenu problem ili temu. To treba biti polaziste u primjeni odredene
strategije kao podrske u razvoju projekata djece (Slunjski, 2008). Situacijsko ucenje stranog
jezika odvija se u svakodnevnim zivotni situacijama djece. Na odgajateljima je da prateci
interese djece 1 u suradnji s djecom kreiraju poticajno okruzenje za ucenje stranog jezika u

razli¢itim situacijama kao S$to su dnevne rutine, razne igre u centrima aktivnosti (istrazivacke,
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simbolicke, likovne, dramske itd), didakticke igre, igre uz pokret, ples, igre s pjevanjem,

pjesme, brojalice, sluSanje i gledanje audio 1 video materijala, pricanje prica, dijalog itd.

U autori¢inoj skupini, obi¢no prije jutarnje uzine, provode se zajednicke aktivnosti u krugu
tzv. ,,Circle Time Activities“. Djeci su aktivnosti vrlo interesantne i uglavnom se svi
ukljucuju. Za vrijeme zajednickih aktivnosti s djecom razgovara se o svim aktualnim temama
skupine, igraju se razli¢ite igre (npr. What colour is/are....), pleSe se i pjeva, igraju se
pokretne igre (npr. Do it like me, Walk like a bear, mouse....), Citaju se price, slikovnice itd.
Ove aktivnosti pridonose boljoj povezanosti skupine, zajednistvu, poticanju komunikacije na
materinjem i stranom jeziku medusobno i s odgajateljem. Vazno je da aktivnosti ne traju

predugo, 15 do 30 minuta zavisno od aktivnosti i interesa djece.

Odgajatelji bi trebali biti uzor djeci i predstavljati model koji svojim cjelokupnim ponasanjem
potice 1 utjeCe na njihov cjelokupni razvoj pa tako i na razvoj govora i komunikacije na
stranom jeziku. Odgovorni smo za stvaranje ugodnog i1 poticajnog okruZenja koji ¢e pruZiti
djeci mogucénost razvoja pozitivne slike o sebi, potaknuti ih na igru i istrazivanje te suradnju s
drugom djecom. Treba poticati i odrzavati interes za ucenjem stranog jezika da se djeca
osje¢aju opusteno, sigurno, kroz igru na djeci zabavan i zanimljiv nac¢in. U cijelom tom
procesu vaznost dokumentiranja 0dgojno-obrazovnog procesa od iznimnog je znacaja kako za
odgajatelje tako i za djecu. Fotografiranje te snimanje audio i video materijala omogucuje
nam bolji uvid u odgojno-obrazovni proces §to nam omogucuje povratne informacije o djeci,
njihovim interesima te kao poticaj za daljnje aktivnosti. Djeca koja imaju uvid u fotografije i
filmove dobivaju povratnu informaciju o vlastitim aktivnostima. Djeca imaju interes gledati
ih, medusobno razgovarati i raspravljati Sto su radili. Sluze im za ponavljanje, ali i kao poticaj
Sto bi mogli raditi dalje raditi Sto je jako dobro za socijalni razvoj, razvoj komunikacije na
stranom jeziku te kompetencije UCiti kako uciti jer djeca tako osvjeStavaju nacin na koji uce,
igraju se, imaju uvid u odgojno-obrazovni proces i ukljucuju se u planiranje i organiziranje

procesa vlastitog ucenja.

Suradnja s roditeljima i Sirom zajednicom od iznimne je vaznosti i jedno je od nacela
Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015).
,Obitelj 1 vrti¢ su dva temeljna sustava u kojem se dijete rane i predSkolske dobi razvija i
raste, zadovoljava svoje osnovne potrebe, stjeée prve spoznaje o sebi i svijetu oko sebe, uci o

komunikaciji i odnosima, suzivoti, zajedniStvu, toleranciji, razvija svoje potencijale i stjeCe
spoznaje i vjestine prijeko potrebna za Citav Zivot.“(MZOS, 2005:3).
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Cjelovit razvoj djeteta mogu¢ je samo ako razvijamo partnerske odnose s roditeljima.
Roditelji trebaju imati uvid i ukljuéivati se u odgojno-obrazovnu praksu skupine sa nekim
njihovim posebnostima (npr. boravak roditelja u skupini pri ¢emu roditelj upoznaje djecu s
nekim posebnostima svog zanimanja, radionice, izleti itd.). Vazno je razvijati kvalitetnu
komunikaciju 1 medusobno postovanje izmedu roditelja 1 odgojitelja za djetetov cjeloviti
razvoj.

“Roditelji su partneri u vrticu—zajednici koja uci te zagovornici i promotori odgojno—

obrazovnog procesa i posrednici prema lokalnoj zajednici. Senzibiliziranje lokalne zajednice,

ali i Sire druStvene zajednice za potrebe ustanove, zajednicka je zadac¢a kako zaposlenika
ustanove tako i roditelja.” (MZOS, 2005:4).

Djeca su ¢lanovi zajednice u kojoj Zive i $to su starija toga su svjesnija. Roditelji su ti koji ih
prvi povezuju i upoznaju sa sredinom u kojoj odrastaju. Kao poticaj za djetetov cjelokupni
razvoj zajednica treba postati dio i vrticke odgojno-obrazovne prakse kao sto su odlasci u
knjiznicu, na predstavu, posjete muzejima, izleti, uklju€ivanje predstavnika gradske Cetvrti 1
upoznati djecu s njihovim kao i ostalim zanimanjima ljudi koji nas okruzuju. Sve ovo od
iznimne je vaznosti kako za cjelokupni razvoj djeteta tako i za razvoj komunikacije na
stranom jeziku. Suradnja s kolegicama i kolegama, stru¢nim timom, djecom, roditeljima,
zajednicom ¢ini kontekst odgojno-obrazovne ustanove potpunijim i omogucuje su-Kreiranje

odgojno-obrazovne prakse primjerene djeci.

4.2 Profesionalni razvoj odgajatelja

Prema Zakonu o predskolskom odgoju i obrazovanju (2022) poslove odgajatelja moze vrsiti
osoba koja je zavrsila odgovarajuéi studij,, a to moze biti: preddiplomski sveucili$ni studij,
preddiplomski struéni studij, studij kojim je steCena visa stru¢na sprema u skladu s ranijim
propisima, diplomski sveucili$ni studij i specijalisticki diplomski stru¢ni studij. Da bi dijete
imalo koristi od ranog ucenja stranog jezika treba imati kvalitetan i prirodan kontakt s
jezikom koji odgovara stupnju njegovog psihi¢kog i sSpoznajnog razvoja. Zato bi odgajatelji
koji rade u programu ranog ucenja stranog jezika trebali imati moguénost stalnog jezi¢nog
usavrSavanja kako bi postigli odredeni stupanj znanja ili zadrzali odredenu razinu koju su ve¢
usvojili. Razni programi stru¢nog usavr$avanja trebali bi ukljuéivati i teCajeve za ucenje
stranog jezika kako bi odgojitelji bili u moguénosti do¢i do razine B2. Ta razina se smatra

neophodnom za rad u programima ranog uc¢enja stranog jezika. Vazno je da govor odgajatelja
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izvornim govornicima. Odgajatelj treba biti model i komunicirati s djecom na njima razvojno
primjeren na¢in. Za odgajatelje je vazno da posjeduju i pedagoske vjestine, kao i poznavanje
cjelokupnog razvoja djece. Interkulturalne kompetencije odnosno razumijevanje i poznavanje
razlicitih kultura moze pozitivno utjecati na osobni i socijalni razvoj djece te podizati svijest o

razli¢itim kulturama.

Mobilnost odgojitelja odnosno edukacija i usavrSavanje u drugim drzavama moze bitno
utjecati na razvoj jezi¢nih vjestina. Program cjeloZivotnog ucenja i Fond za regionalni razvoj
kao 1 programi cClanica EU-e osiguravaju razliCite prilike za suradnju i mobilnost medu
drzavama. Comenius potprogrami obuhvacaju predskolski odgoj, osnovno i srednjoSkolsko
obrazovanje te imaju za cilj promicanje svijesti o raznolikosti europskih kultura. Ovi programi
omogucuju budué¢im odgajateljima podizanje svijesti 0 vlastitoj kulturi i jeziku tamo gdje
studiraju. Obrazovanje i osposobljavanje odgajatelja trebalo bi ukljucivati satove ucenja
stranog jezika, pedagogiju djece rane i predSkolske dobi, metodiku i didaktiku, pripravnistvo 1
iskustvo u Karijeri u stranoj zemlji. Mobilnosti se pridaje velika vaznost u bilo kojem
obrazovnom programu koji ukljucuje strani jezik. Razvoj odgajateljskih kompetencija u
ranom ucenju stranog jezika treba se smatrati dugoro¢nim ulaganjem Sto pozitivno utjece na
motivaciju odgajatelja i djece (Europska komisija, 2011). Prema Nurnberskim preporukama
za rano ucenje stranih jezika (2010) odgajatelji bi trebali vladati jezikom na stupnju B2 do C1
Europskog referentnog okvira kako bi se osigurala kvaliteta ranog ucenja stranog jezika.
Trebalo bi uvesti posebne kolegije studija usmjerene na poucavanje jezika, a za vrijeme
studija jezik bi trebao biti radni jezik i trebalo bi ga se Sto visSe koristiti. Nastavni sadrzaji
trebali bi biti usmjereni interkulturalno odnosno na oba jezika i obje kulture. Izobrazba bi
trebala pruziti priliku za prakti¢nu provjeru i kriticko promisljanje te mogucnost boravka u
inozemstvu. Odgojitelji bi se trebali stalno struéno usavrsavati i doSkolovati za vrijeme svoga
rada.

»Struénim usavrSavanjem se postizu vjestine i znanja usmjerena na praksu i iskustvo, no ono

mora biti i znanstveno utemeljeno. Strucno usavrSavanje i doskolovanje uspjesni su samo ako

se u radnu svakodnevicu ugraduju nova znanja i vjestine. U procesu doSkolovanja i daljnjeg

kvalificiranja stru¢njaka za rano poucavanje stranog jezika treba se s jedne strane nadovezati
na profesionalna znanja, a s druge strane proSirivati znanje jezika.* (Widlok i sur., 2010:20).

Vjestine i kompetencije odgajatelja koji rade u programu ranog ucenja stranog jezika odnose
se na njihova pedagoska znanja i vjestine te jezicne kompetencije. Jedan od oblika stru¢nog

usavrSavanja je pohadanje edukacija u stru¢no razvojnim centrima za rano ucenje engleskog
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jezika. Te edukacije provode vrti¢i koji su struéno-razvojni centri za rano uéenje engleskog
jezika (prema ¢l. 17 Pravilnika o vjeZbaonicama i pokusnim programima u dje¢jim vrti¢ima
te o dje¢jim vrticima kao stru¢no-razvojnim centrima). Edukacija traje godinu dana i
prolaznici prolaze odredeni broj modula. Ovakav je nacin stru¢nog usavrsavanja kvalitetan
jer osigurava kontinuitet $to pruza moguc¢nost povezivanja i preispitivanja vlastite odgojno-
obrazovne prakse. Agencija za odgoj i obrazovanje redovito organizira stru¢ne edukacije i
usavrSavanja za djelatnike ranog 1 predSkolskog odgoja i1 obrazovanja iz razli¢itih podrucja
razvoja pa tako i ranog ucenja engleskog jezika. Bilo bi dobro kad bi se edukacije organizirale
¢es¢e na odredenu temu kako bi se osigurao kontinuitet profesionalnog razvoja te moguénost

povezivanja i propitivanja u vlastitoj praksi.

Prema autorici Slunjski (2008) profesionalni razvoj odgajateljima trebao bi rezultirati ne samo
u usvajanju znanja ve¢ i u promjenama u stavovima i uvjerenjima te ponasanju odgajatelja. Za
to nisu dovoljni tradicionalni oblici usavrSavanja kao npr. predavanja.

»Zbog toga se profesionalno usavrSavanje odgajatelja vrtica—zajednice koja uci, zbiva u

samom vrticu, a ne izvan njega. Jedinstveni kontekst odredenog vrtica nije moguce upoznati
(niti mijenjati) nigdje drugdje nego u samom vrticu.“(Slunjski, 2008:193).

Slunjski istiCe vaznost istrazivaCkih i1 refleksivnih umijeca odgajatelja jer refleksivno
istrazivanje vlastite prakse omogucéuje razumijevanje vlastitog razumijevanja te stvaranja
novih cjelovitijih razumijevanja. U tom procesu od iznimne je vaZnosti dokumentiranje
vlastite prakse koji omoguc¢uju odgajatelju uvid u njihov rad izvana, vlastitih vrijednosti koje

sluze kao podloga za mijenjanje tih vrijednosti (Slunjski, 2008).
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5. Zakljucak

Zahtjevi za uenjem i znanjem bar jednog stranog jezika danas viSe nije pitanje izbora nego
prioriteta suvremenog druStva. Globalizacija, utjecaj medija 1 suvremenih oblika
komunikacije ¢ine odrastanje djece izazovom za roditelje 1 odgajatelje. Djeca su ve¢ od rane
dobi izlozena stranom jeziku, ako ne u obitelji onda putem medija i suvremenih oblika
komunikacije. Europska unija prepoznala je vaznost ne samo ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja ve¢ i ucenja stranog jezika za cjelokupan razvoj djece. Kvalitetna rana edukacija
i odgoj ¢ine temelj za kasniji osobni i profesionalni razvoj pojedinca i trebala bi biti dostupna
svima. Znanstvene spoznaje vezane za razvoj djece i usvajanje jezika trebaju nam biti
smjernice u svakodnevnom radu, ali ne trebamo zaboraviti vaznost nase uloge kao su-kreatora
odgojno-obrazovnog procesa. U svemu tome kao S§to su zahtjevi drustva, roditelja,
kompleksnost vrtickog konteksta, ne smije se zaboraviti vidjeti dijete sa svim svojim
potrebama, interesima, zeljama. Dijete je centar i polaziSte svega Sto radimo, njegova iznimna
intririzina motiviranost za sve §to ga okruzuje, zelja za igrom, istrazivanjem treba nas voditi
u nasem profesionalnom radu i razvoju. Od iznimne je vaznosti osigurati djeci u€enje stranog
jezika na njima zanimljiv, zabavan nacin kroz svakodnevne aktivnosti i igru. 1z prethodno
navedenog proizlazi vaznost uloge odgajatelja u kreiranju poticajnog okruZenja u ranom
ucenju engleskog jezika. Poticajno prostorno-materijalno i socijalno okruzenje te pozitivna
potpora djeci ¢ine temelj kvalitete vrtica koju treba stalno graditi i razvijati. Odgajateljima
koji rade u programu ranog ucenja stranog jezika trebalo bi osigurati kontinuiran
profesionalni razvoj u€enja i usavrSavanja stranog jezika te suvremenih spoznaja o jezicnom

razvoju djece te primjerima dobre prakse.
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