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SAZETAK

Poticajno prostorno-materijalno okruzenje nosi ulogu komunikatora jer djeci govori
koju sliku o djetetu ima odgajatelj te o kvaliteti odgojno obrazovne prakse vrtic¢a. Djetinjstvu
se pristupa kao vaznom Zivotnom razdoblju, odnosno procesu socijalizacije koji se ostvaruje
u odnosu s prostorom, vremenom i kulturom. U institucijskom kontekstu ranoga odgoja i
razvoja djece prestaje se gledati kao na davanje usluge korisnicima, ve¢ se gleda na
drustvenu ustanovu koja ima kulturalnu i simboli¢ku solidarnost. Ustanova pojac¢ava odnose
medu djecom i djece s materijalima, a isti¢e odnos prostora, cjelokupnu mekoc¢u, osmozu s
vanjskim  svijetom, multisenzorijalnost, poticanje drustvenosti 1  zajedniStva,
konstruktivnost, narativnost i harmonic¢nost kao neizostavne kriterije organizacije poticajnog
prostorno-materijalnog pedagoskog okruzenja. Ucenje djeteta karakterizira neumornost, ali
i nacin koji je prirodan i znatiZzeljan te se provodi putem stalnih interakcija s vlastitim
okruzenjem. Shodno tome, odnosi djeteta i socijalne okoline u njegovoj obitelji te ustanovi
odgoja i obrazovanja predstavljaju nepobitan uvjet kako bi dijete odraslo u odraslog covjeka
sa socijalnim vjestinama. Fizicko okruZenje djece predstavlja raspored, struktura, namjena i
opcenita organizacija prostora i opreme, materijala i igraaka koji su djeci na raspolaganju
te ujedno predstavljaju i uéestalost i kvalitetu socijalne interakcije te imaju utjecaj na ukupno

okruzenje u kojem se djeca nalaze.

Kljuéne rije€i: poticajno, prostorno, materijalno, pedagosko, okruzenje, djeca



SUMMARY

The stimulating spatial-material environment plays the role of a communicator because it
tells the children what image the educator has of the child and about the quality of the
educational practices of the kindergarten. Childhood is approached as an important life
period, that is, a process of socialization that takes place in relation to space, time and culture.
In the institutional context of early childhood education and development, it is no longer
seen as providing services to users, but rather as a social institution that has cultural and
symbolic solidarity. The institution strengthens relationships between children and also
children with materials, and emphasizes the relationship of space, overall softness, osmosis
with the outside world, multisensoriality, encouragement of sociability and togetherness,
constructiveness, narrative and harmony as indispensable criteria for the organization of a
stimulating spatial-material pedagogical environment. A child's learning is characterized by
tirelessness, but also a way that is natural and curious and is carried out through constant
interactions with their own environment. Accordingly, the relationship between the child
and the social environment in their family and educational institution is an undeniable
condition for the child to grow into an adult with social skills. The physical environment of
children represents the arrangement, structure, purpose and general organization of space
and equipment, materials and toys available to children, and at the same time they represent
the frequency and quality of social interaction and have an impact on the overall environment
which children are found in.

Keywords: stimulating, spatial, material, pedagogical, environment, children



1. UVOD

Ustanova za rani odgoj i obrazovanje zajedno s obitelji trebaju biti u komplementarnom
i suradivackom odnosu. Takva okruzenja bitno utjeCu na psihofizic¢ki, emocionalni i
drustveni razvoj djeteta. Kako bi se ostvarili navedeni razvojni zadaci potreban je
osigurava uvjete za razvoj aktualnih i potencijalnih funkcija i sposobnosti djece. Vrti¢
predstavlja zivi organizam koji se razvija, koji je podlozan promjenama, fleksibilan u
vremenu promjena i koji je u interakciji materijalnog i ne materijalnog. Svaki vrti¢ je
proizvod razmiSljanja, djelovanja i interakcije njegovih ¢lanova u cilju ostvarenja Sto
kvalitetnijeg odgojno obrazovnog procesa. Kulturu ustanove ¢ini teznja njenih uposlenika
ka novim vrijednostima: odrzavanju, kvaliteti, suradnji, partnerstvu... Kulturu ¢ini i fizi¢ko
okruzenje ustanove i stupanj usmjerenosti na cjelozivotno ucenje i usavrsavanje. Kultura
vrti¢a je sveukupnost nacina zivota u vrticu kao zajednici. Kulturu vrti¢a ¢ine sustav
vrijednosti, stilovi opazanja, misljenja, nacini iskazivanja osjecaja i djelovanja koji se oc¢ituju
u jeziku, komunikaciji, medusobnim odnosima i obi¢ajima. Svaki vrti¢ posjeduje svoja
pravila, nacela, sustav vrijednosti, prava, obveze svakog pojedinog ¢lana, uloge i odnose i
sli¢no. Roditeljstvo i obrazovanje u ovom kontekstu znaci osposobljavanje pojedinaca za
razumijevanje sloZenosti i meduovisnosti druStvenih dogadaja kako bi objasnili drustvene
promjene i1 imali aktivhu ulogu u rjeSavanju drustvenih problema. Stoga je u slucaju
navedenog roditeljstva i obrazovanja pozeljno zadovoljiti potrebe pojedinca da razvije svoju
osobnost 1 odgovori na osnovna Zivotna pitanja kako bi se $to bolje snasao u svijetu u kojem
Zivi. Stoga se moze reci da kvaliteta zajednice 1 njezina buducnost ovisi o tome kako se djeca

odgajaju i obrazuju.

Predmet ovoga rada je poticajno prostorno materijalno okruzenje za djecu od prve do
tre¢e godine Zivota. Cilj ovoga rada je prikazati kontekst pedagoskog okruZenja u smislu
socijalnog okruzenja, fizickog okruzenja i vremenske dimenzije konteksta te igru djece od

prve do trec¢e godine Zivota.



2. KONTEKST PEDAGOSKOG OKRUZENJA

Djeca rane dobi razvijaju se i odgajaju u obiteljskom okruzenju. Medutim, kako se
mijenja drustvo, tako dolazi do brzih promjena u svim podru¢jima Zivota. Zene nemaju vise
samo ulogu majke i domacice, ve¢ preuzimaju i druge uloge, uloge zaposlene zene. Zbog
toga brigu o djeci majke prepustaju osobama koje se bave odgojem djece. Sedamdesetih
godina prosloga stoljeca zapocinje trend zaposljavanja majki ve¢ nakon nekoliko mjeseci
otkako su njihove bebe rodene. Zbog toga se javlja potreba za ustanovama za rani odgoj 1
obrazovanje koje danas nazivamo jaslice. Ustanova za rani odgoj i obrazovanje zajedno s
obitelji trebaju biti u komplementarnom i suradivatkom odnosu. Takva okruzenja bitno
utjecu na psihofizicki, emocionalni i druStveni razvoj djeteta. Kako bi se ostvarili navedeni
razvojni zadaci potreban je profesionalno osposobljen odgojitelj koji brine o organizaciji
zivota i rada s djecom te koji osigurava uvjete za razvoj aktualnih i potencijalnih funkcija i

sposobnosti djece.

Sto se ti¢e medicinskog doba dje¢jih jaslica na svjetskoj razini, vazno je spomenuti
Roberta Owena koji je za djecu radnika svoje pamuéne industrije u Skotskoj utemeljio
odgojnu ustanovu. Na taj je nac¢in Owen htio djeci osigurati normalne Zivotne uvjete, zastitu
11jubav. Ista situacija se zbivala i u ostalim drzavama diljem svijeta, sve do tridesetih godina
prosloga stoljeca kada je doSlo do recesije. Broj djecjih ustanova se tada znatno smanjio.
Potraznja za odgojno-obrazovne ustanove ponovno se javlja za vrijeme Drugoga Svjetskoga
rata zbog zbrinjavanja i zaStite djece. Nakon Drugoga Svjetskoga rata, 1947. godine u
Narodnoj Republici Hrvatskoj donosi se zakonski akt Uredba o djecjim jaslicama. Tada one
postaju socijalno-zdravstvene ustanove za smjestaj, njegu i drustveni odgoj djece. Porast
broja ustanova za rani 0dgoj i obrazovanje raste zbog industrijalizacije zemlje te se zbog
toga povecava broj zaposlenih majki. U jaslicama s djecom moze raditi osoba sa zavr§enom

srednjom $kolom za njegu djece i jedan odgojitelj, a zadatak istih je Cuvanje i zastita djece.

Godine 1980. donesen je novi Zakon o odgoju i osnovnom obrazovanju koji nalaze
integriranje jaslica s vrticem u cjelovitu odgojno-obrazovnu ustanovu. Jaslice od
osamdesetih godina prosloga stolje¢a postaju sastavni dio djecjeg vrtica. Jaslice od
osamdesetih godina prosloga stoljeca postaju sastavni dio djec¢jeg vrtica te su samim time
integrirane u odgojno obrazovnu ustanovu. Tada zapocinje sve veca potraznja za
odgojiteljima za rad s djecom. 1986. godine objavljen je prvi pedagoski usmjereni priru¢nik
za rad s djecom u jaslicama koji se naziva ,,Odgoj i njega djece u drugoj i trecoj godini

Zivota““. Priru¢nik je namijenjen odgojiteljima te ih usmjerava na poticanje svih aspekata
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dje¢jeg razvoja i odgoja s velikim izborom raznovrsnih odgojno obrazovnih aktivnosti i
igara. U ovom poucavateljskom dobu dolazi do reorganizacije prostora s vecim brojem
kutic¢a za igru. Nakon devedesetih godina prosloga stoljeca u jaslice se unose novi materijali
i formiraju se primjereni centri aktivnosti. Petrovi¢-Soco (2007, str. 24 ) navodi da
wprevliadava stav da je dijete humano, cjelovito, aktivno i individualno bice pa treba
integrirano djelovati na sve aspekte njegova razvoja i odgoja, postovati njegova prava,
osobni integritet i individualni tempo razvoja te stvarati optimalne uvjete za razvoj i odgoj

svih njegovih potencijala“.

Basi¢ (2011) istie vaznost pristupa djetinjstvu kao vaznom Zzivotnom razdoblju,
odnosno procesu socijalizacije koji se ostvaruje u odnosu s prostorom, vremenom i
kulturom. U institucijskom kontekstu ranoga odgoja i razvoja djece prestaje se gledati kao
na davanje usluge korisnicima, ve¢ se gleda na druStvenu ustanovu koja ima kulturalnu i
simbolic¢ku solidarnost. Dosen — Dobud (1982, str. 34) naglasava da je ustanova za rani odgoj
i obrazovanje jedna od prvih Zivotnih sredina djece i navodi da je u jaslicama ,,namjenski
sve podredeno njezi i odgoju djece: prostor, njegova organizacija, raspored, namjestaj,
predmeti uporabe, medu kojima su i oni namijenjeni poticanju djecjega razvoja, odnosno
zadovoljavanju svih djecjih potreba®. ,.Zbog toga Sto su one drugi dom djetetu, ono se u

njima treba i osjecati kao kod kuce* (DoSen — Dobud, 1982, str. 172).

Sli¢no misljenje ima i Miljak (2001, str. 11) koja jos viSe naglasava odgojno-obrazovne
dimenzije jaslica. Navodi da su jaslice ,,mjesto Zivijenja, igre i ucenja djece i odraslih pa bi
trebale biti djecje kuce, mjesto gdje ce se djeca ugodno osjecati, kamo ce Zeljeti dolaziti,
gdje ¢e zanimljivo zivjeti i uciti. Miljak (2009) takoder navodi nove pristupe dje¢jem vrticu
prema kojima vrti¢i trebaju biti zanimljiva mjesta, ugodna 1 privla¢na za boravak djece, koja
omogucuju raznolike socijalne interakcije $to znac¢i da ta mjesta trebaju biti pedagoski
pripremljeno i oblikovano okruzenje. Prema istoj autorici vrti¢i ne smiju biti sterilna mjesta

koja su nalik vojarnama po rasporedu prostora i discipline.

U knjizi ,Zivljenje djece u vrticu* (2009), Miljak iznosi teorijska polazita za
organizaciju dje¢jeg vrtic¢a kao brizne obitelji Sto je u jaslickoj dobi izuzetno vazno kako bi
se djeca osjecala sigurno i nesmetano razvijala svoje potencijale. Prva teza je zatvorenost
ustanova prema vanjskom okruZenju 1 zatvorenost unutar ustanova. Drugim rije¢ima, vrti¢i

.....

drugi vrti¢i morali njegovati povezanost i otvorenost jedni za druge te da bi trebala



prevladavati fleksibilna pravila zivljenja. Druga navedena teza tiCe se razvojne
razvoj neuronskih veza te smatra da ukoliko se uspostavljene neuronske veze ne koriste one
¢e 1 nestati. Treca teza odnosi se na razumijevanje, znanje | Kulturu, a tumaci da teorijsko
znanje nije dovoljno u praksi, ve¢ spominje kruzno djelovanje koje odgojitelje smatra

teoreticarima u akciji, a odgojnu praksu ogledalom znanja i izvorom novog znanja.

Posljednja spomenuta teza vezana je uz demokratizaciju u istrazivanju odgoja i
obrazovanja, a ona nalaze da su odgojitelji istrazivaci svoje prakse i kao takvi su odgovorni
za uspjeh ili neuspjeh svog rada. Institucijski kontekst za rani odgoj i razvoj djece, neki
autori (DoSen-Dobud, 1982 i Miljak, 2001) nazivaju okolinom za ucenje gdje je sve
dizajnirano da odgovara dje¢jim interesima i potrebama. Obaveza je odraslih (u ovom
slu¢aju odgojno-obrazovnih djelatnika) da osiguraju najpovoljnije uvjete za cjelovit djecji
razvoj, koje ¢e se voditi djetetovom prirodom, njegovim potrebama i interesima (Valjan
Vuki¢, 2012).

Organizacija konteksta ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja djeci daje
snazne poruke o ocekivanjima odgojitelja, odnosno pokazuje im u kojoj mjeri odgojitelj ima
povjerenja u njih i njihove sposobnosti (Petrovi¢-Soco, 2007). Slunjski (2015) tvrdi da razina
povjerenja u dijete ovisi o odgojiteljevoj implicitnoj pedagogiji, odnosno vrijednostima i
uvjerenjima odgojitelja. Isto tako navodi (Slunjski, 2008) da su odgojiteljeve vrijednosti,
uvjerenja i stavovi najbolji pokazatelj povjerenja u dijete, a vidljivi su u ¢itavoj odgojno-
obrazovnoj strukturi (prostorno-materijalnom kontekstu, organizacijskoj i vremenskoj

strukturi te odnosima i komunikaciji unutar zajednice).

Petrovi¢-Soc¢o (2007) navodi da se najve¢i dio jasliCkog kurikuluma bazira na
primjerenom osmisljavanju konteksta odgojno-obrazovne skupine i ustanove. 1z navedenih
razloga, prostorno-materijalni kontekst ustanove za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
treba biti organiziran po centrima u kojima djeca mogu samostalno organizirati svoje

aktivnosti (Buckovi¢ i sur., 2015).

Petrovi¢-Soco (2007) smatra da ustanova pojacava odnose medu djecom 1 djece s
materijalima, a isti€e prostor odnosa, cjelokupnu mekocu, osmozu s vanjskim svijetom,
multisenzorijalnost, epigenezu prostora, poticanje druStvenosti 1 zajedniStva,
konstruktivnost, narativnost i harmoni¢nosti kao neizostavne kriterije organizacije

poticajnog prostorno-materijalnog pedagoskog okruzenja. Bogato i poticajno prostorno-



materijalno okruzje smatra se jednim do klju¢nih preduvjeta kvalitetnog ucenja i cjelovitog

razvoja djeteta (Valjan Vuki¢, 2012).

2.1.  Socijalno okruZenje

Socijalna dimenzija je smatrana vaznom kada je rije¢ o dje¢jem razvoju i odgoju unutar
institucijskog konteksta, zbog toga $to dijete uci, razvija se i odgaja putem interakcije sa
svojim okruzenjem. Dijete je od samog rodenja socijalno bice, te ima predispozicije za
egzistiranje, zivljenje, ucenje i odrastanje u interakciji sa svijetom. Obitelj predstavlja prvo
socijalno okruZenje djeteta u kojem ono uci kako sluSati, razumjeti, eksperimentirati,
istrazivati, djelovati, osjecati 1 uliti kako razmjenjivati prva znacenja. Ucenje djeteta
karakterizira neumornost ali i na¢in koji je prirodan i znatizeljan te se provodi putem stalnih
interakcija sa svojim okruzenjem. Shodno tome, odnosi djeteta i socijalne okoline u njegovoj
obitelji te ustanovi odgoja i obrazovanja predstavljaju nepobitan uvjet kako bi dijete odraslo
u odraslog covjeka sa socijalnim vjestinama. Kada djeca navrSe godinu dana pocinju
otkrivati kako se njihovo prvotno razumijevanje s ostalim ljudima oko sebe razvija na skup

zajednickih stavova prema svijetu u kojem se nalaze i razvijaju.

Nedavni sveobuhvatni pregled znanstvenih istrazivanja ranog razvoja pod nazivom ,,0d
neurona do susjedstva“ navodi kako razvoj i odgoj od najranijih dana Zivota omogucuje
dijeljenje ideja s odraslima kao i primjereno zadovoljavanje potreba djece za razmjenom s
drugima. Stoga je razvoj, kao progresivha promjena u vremenu, smatran produktom
multiplih, umetnutih i uzajamno reaktivnih djelovanja, pored biolo§kog sazrijevanja. Zbog
Cega je u svrhu djetetovog emocionalnog razvoja, ucenja 1 socijalizacije, potrebno

sudjelovanje odraslih ljudi i njihovih vrsnjaka.

2.1.1. Odgojitelj kao dio socijalnog pedagoskog okruZenja
Uloga odgojitelja u djecjem istrazivanju je vazna. Odgojitelj je isto kao §to su i djeca
suvremeni istrazivaC. Prati i istraZuje svoj svakodnevni rad, stvara suradni¢ke odnose i
razmjenjuje svoja opazanja s drugim odgojiteljima. Vrlo je bitno individualno poznavanje
djeteta i njegovih mogucnosti jer se tako ostvaruje pravilan pristup i diferenciranje zadataka
za samostalne i1 skupne aktivnosti. Tijekom aktivnosti djetetu daje na znanje da ga podrzava,
usmjerava ga i predlaZe nova rjeSenja kako bi lakSe savladalo predstojeci problem. Odgojitelj

tako stvara pozitivnu sliku o sebi te ostavlja pozitivan utisak i sjecanje na njega kao na



suradnika i prijatelja koji je bio uz njega i poticao ga na aktivnosti. Svojim odnosom i
ponasanjem prema djetetu utje¢e na razvoj samopouzdanja i vjerovanja u sebe. U odgojno-
obrazovnom procesu ima vaznu ulogu stvaranja zajednice gdje se sva djeca osjecaju dobro,
vazno, postovano 1 sigurno u sebe i svoje sposobnosti. Da bi ostvario takvo pozitivno

okruzenje, odgojitelj treba biti siguran u sebe, svoje znanje i svoje sposobnosti.

,Odgojitelj proucava, slijedi i podrzava aktivnosti djece, ne oduzimajuci djeci
autorstvo nad aktivnostima. Aktivnosti djece dokumentira, a dokumentacijom se koristi za
osmisljavanje novih, zanimljivih iskustava, podsjecanje djece na prethodne aktivnosti, za
pribavljanje novih resursa, te za profesionalnu razmjenu s drugim odgojiteljima i
roditeljima djece.* (Slunjski, 2008. str. 104).

Odgoijitelj treba biti sklon postavljanju pitanja 0 motivima djece, a da pri tom
zaklju€ak ostavlja otvoren, ne zuri, uzima u obzir misljenja drugih, otvoren je za riskantne
ideje, za postavljanje pitanja, za istrazivanje. Odgojitelj treba biti fleksibilan odnosno
prilagodavati se interesima djece. Takoder trebao bi znati identificirati individualne potrebe
djeteta, poznavati puteve i nacine ucenja, organizaciju procesa ucenja i njihovih posljedica
na razvoj i odgoj djeteta. Odgojitelj moze saznati puno informacija promatrajuci igru djeteta.
Na primjer, iz te je aktivnosti moguce isCitati djetetov stil uéenja, individualne razlike u
stilovima igre, a sve to im omogucuje kvalitetno planiranje daljnjih aktivnosti i materijalnih

poticaja.

S obzirom na to da razvoju svakog djeteta treba pristupiti na individualan nacin,
vazno je da odgojitelj na vrijeme uoci jace 1 slabije razvojne potencijale svakog djeteta te
tako prilagodi daljnje aktivnosti i ponudi djetetu poticajne materijale. Emocionalna se
inteligencija razvija u prve tri godine zivota djeteta i djetetov optimalan razvoj u velikoj
mjeri uvjetuju materijalni poticaji, pozitivni odnosi 1 prisutnost osoba u okruZenju. Uloga
odgojitelja u djecjoj igri nema jasnu formulu postupanja, ve¢ ona ovisi o mnogim faktorima
od kojih su neki: poimanje vlastite uloge u toj aktivnosti, kompetencijama odgojitelja, dobi

djece, vrsti igre, specificnim situacijama i odgojnom konceptu koji se primjenjuje.

Green i Hogan (2004) navode kako je uloga istrazivaca biti subjektom koji promatra
na koji nacin djeca uspostavljaju komunikaciju, kako je strukturiran jezik djece, koja su
znacenja pojedinih pojmova te ucinak koji nastaje komunikacijom. Kao §to navodi Fosnot
(1989., prema Slunjski, 2012, str. 23) ,,dijete konstruira svoje znanje, a odgojitelj je kreativni

medijator tog procesa‘“. Vazno je djetetu pokazati da smo tu i ponosni na ono §to je ucinio



ili zamislio sitnim paznjama kao Sto su zagrljaj, poljubac, zajednicka Setnja ili obiteljski

izletiisl.

Sagud (2002) navodi da u odgojno-obrazovnoj praksi postoje dvije osnovne uloge

odgojitelja:

e direktivne (u kojoj se odreduju svi elementi igre) 1

¢ nedirektivne (nastoji se poticati djecu neizravno).

Vanjak i suradnice (2013) smatraju da postoje pozitivni i negativni postupci koji poti¢u
ili sputavaju djecju igru. Spominju da su davanje informacija, predstavljanje pravila igre,
pohvale, reorganizacija prostora i davanje novih sredstava i poticaja ponasanja odgojitelja
koja potic¢u djec¢ju igru. S druge strane, iznose tvrdnju da su razli¢iti oblici neslaganja s
djetetovom idejom, inzistiranje na redu 1 disciplini, odredivanje teme igre, obavljanje
zadatka umjesto djeteta, kritiziranje, pokazivanje formalnog interesa za igru, nefleksibilnost
vremenskog raspona trajanja igre postupci koji ogranicavaju igru. Isto tako, smatraju da
odgojitelji imaju vaznu ulogu u igri djeteta, a isti¢u da se vaznost njihove uloge ocituje u
bogatom i primjerenom okruzenju i u pruzanju mogucnosti da se djeca slobodno izrazavaju
1 eksperimentiraju. Takoder, smatraju da su pozeljna ponasanja odgojitelja i reakcije koje
podrzavaju, obogacuju i razvijaju aktivnost igre. Kroz takvu igru, djeca promisljaju u svojim
iskustvima iz okoline, stjeu bolje razumijevanje drustvenih uloga i svijeta oko sebe, planira,
donosi odluke i rjeSava problemske situacije. Vazno je istaknuti da spremnost odgojitelja da
djetetu da autonomiju nad kreiranjem vlastitih aktivnosti 1 okruzenja, uvelike odreduje
kvalitetu odnosa izmedu odgojitelja 1 djeteta, a samim time 1 daje djetetu mogucnost da
stvara individualni tempo udenja i razvoja (Brajsa, Brajsa-Zganec i Slunjski, 1999). To
podrazumijeva da za kvalitetan odnos nije potrebna stalna dostupnost odgojitelja, ve¢ je

vazno da on bude prisutan u klju¢nim trenucima, odnosno onda kada ga djeca trebaju.

Suvremeni odgojitelj nije osoba koja djetetu suhoparno prenosi i daje znanje, nego je
ravnopravni sudionik djetetovog procesa ucenja i zivljenja u dje¢jem vrti¢u. Kako bi to bilo
moguce, odgojitelji trebaju uvijek iznova preispitivati kvalitetu svog rada, detektirati

probleme, uociti i iskoristiti mjesto za napredak.

Brajia-Zganec i Slunjski (1999) smatraju da je kompetentan odgojitelj onaj koji

posjeduje sve kvalitete koje ocekuje od djeteta, poput:

e Kreativnosti,



e odgovornosti i

e tolerantnosti.

Vanjak i suradnice (2013) imaju slicno misljenje, odnosno kompetentnog odgojitelja
vide kao oStroumnog promatra¢a koji svojim osluskivanjem spoznaje djecje interese,
potrebe i1 sposobnosti. Izmedu ostaloga, navode da posjeduje znanja o specificnostima
djetetove razvojne krivulje, senzibilan je na djetetove potrebe i interese, fleksibilan u

planiraju aktivnosti, postavlja motivirajuca pitanja i poti¢e djecu na razvoj govornih vjestina.

Dijete je dugo vremena bilo smatrano objektom istrazivanja te je bilo liSeno osobnosti.
Dolaskom novih paradigma odgoja, u suvremenim istraZivanjima ono postaje istrazivac koji

definira istrazivacka pitanja, provodi istrazivanje, analizira i interpretira dobivene podatke.

2.1.2. Interakcija medu djecom kao dio pedagosSkog okruZenja

Petrovi¢-So¢o  (2007) navodi kako prema institucijskom kontekstu u
multipersonalnom svijetu se nalaze djeca 1 odgojitelji, od kojih uz odrasle, najveci dio ¢ine
djeca. S obzirom na to kako dijete s ostalom djecom ostvaruje kontakt u odgojnoj skupini
ali 1 van odgojne skupine, nisu mu dovoljne socijalne vjestine koje je razvilo u odnosu s
majkom, ve¢ se iste moraju razviti s ciljem uspostavljanja interakcije s visSe osoba u isto
vrijeme, Sto za dijete predskolske dobi moZe predstavljati vrlo sloZen zadatak. Iz tog razloga
Zivot u socijalnom kontekstu s ostalom djecom predstavlja veliki poticaj na daljnji razvoj
socijalnih i intelektualnih vjestina. Povezanost komunikacije i u¢enja djece je usko povezano
sa socijalnim kontekstom u djetetovom kognitivnom razvoju, drugim rijeCima stjecanje
znanja i razvoj komunikacije su medusobno ovisni, jer djeca predstavljaju aktivne kreatore
vlastitog socijalnog razvoja i razvoja znanja, posebice kada suraduju s ostalom djecom u

okruZenju.

Prvi modeli interakcije djece se odvijaju s njihovim bliskim odraslima, zbog ¢ega
djecja sposobnost uspostavljanja dobrih ili losih odnosa s ostalom djecom, uvelike ovisi 0
kvaliteti njihove relacije. U tom smislu, odgojna skupina unutar institucijskog konteksta
pruza dostatne mogucénosti te predstavlja poligon u kojem mogu ste¢i i1 vjezbati socijalna
iskustva. Prvo se svi obrasci ponasanja kod djeteta dogadaju skroz nepovezano, nakon ¢ega
ih dijete u vrlo ranoj dobi krece skracivati i povezivati te shvacati namjeru interakcije. Djeca

kreiraju i koordiniraju svoje akcije sa svojim vr$njacima prilikom ¢ega ocekuje povratnu



informaciju od svog vrSnjaka. Prethodno navedeni proces rezultira sociokognitivnim
konfliktom zbog kojeg djeca imaju mogucnost primjene i variranja razli¢itih tipova
ponasanja te restrukturiranja ranije usvojenih akcija pod utjecajem svojih vr$njaka, prilikom
¢ega se nalaze u novim i neobi¢nim kontekstima u kojima poznate obrasce koriste, vrednuju
I usvajaju. Prilikom stvaranja odnosa sa svojim vr$njakom, kod djeteta dolazi do brzeg toka
misli i stvara se Siri repertoar izbora unutar usvojenih strategija, zbog ¢ega sociokognitivni
konflikt nastaje prilikom kolaborativnog sukonstruiranja dje¢jeg zajedni¢kog razumijevanja
raznih znacenja te pravila koje se primjenjuju u ozbiljnom zivotu putem dijaloga, interakcije,
pregovaranja i dogovaranja s ostalom djecom. Shodno tome, djeca jedan drugome

predstavljaju izvor kognitivne stimulacije zbog ¢ega dolazi do procesa vodene participacije.

Jedan od najvaznijih preduvjeta djecjeg razvoja i ucenja predstavlja napustanje
vlastitog stajaliSta i koordinacija s perspektivom drugih vrS$njaka, stoga je uloga vr$njaka u
smislu izazivaca kognitivnog konflikta smatrana izvorom spoznajnog napretka djece koji je
pogodan za razvoj 1 u€enje u ranom djetinjstvu. Roditelji kod predskolske institucije vide
mnogo prednosti, od kojih je najvaznije upoznavanje i druZzenje njihovog djeteta s ostalom
djecom putem Cega stvaraju razna prijateljstva. Prijateljstva se u smislu emocionalne spone
koja se nalazi izmedu djece formiraju paralelno s duljinom zajednickog provodenja vremena

koje je moguce uociti prilikom djetetovog izbora vr$njaka tijekom igre, najéesce simbolicke.

U drugoj godini djetetovog zivota dijete poCinje pokazivati minimalnu metalnu
sposobnost stjecanja, koriStenja 1 stvaranja znakova prilikom simbolicke igre 1 govora.
Sposobnost razlikovanja predmeta od njegovog znaka te operiranje na unutarnjem metalnom
planu oznac¢ava novu prekretnicu tijekom socijalnog i kognitivnog razvoja, zbog ¢ega dijete
u ovoj dobi pored razvijenih strategija, koristi 1 simbolicku reprezentaciju vlastitog iskustva.
Igra je opCenito smatrana vrlo vaznom od strane brojnih autora, te je od davnih vremena
smatrano kako djeca kroz igru i kreativnost uce brze. S ciljem stvaranja fikcije tijekom igre
ili koriStenja rije¢i u znacenju cijele recenice, djeci su na samom pocetku potrebni vanjski
oslonci, a kasnije se pojavljuje simbolicki sustav koji se u simboli¢koj igri manifestira putem
stvaranja slozenijih struktura igara u kojima se koriste simbolicka sredstva koja su ujedno
josS uvijek povezana s konkretnos¢u. Daljnji razvoj dovodi do sve veceg udaljavanja izmedu

znaka 1 njegovo znacenja, zbog ¢ega igre postaju viSe misljenje i manje izravno izvodene.

Prethodno navedene igre u navrSenoj trecoj godini Zivota te ostataka predSkolske dobi kod

djeteta predstavljaju veliki izazov za razvojne socijalne i kognitivne mehanizme, zbog ¢ega



dolazi do toga da igra predstavlja razvojnu potrebu kod djeteta. Igra kod djece stvara osjecaj
uzitka koji djeca imaju zbog toga $to su ukljuc¢ena u igru, te ih potice na ¢eSce iniciranje igre,
te organiziranje i stvaranje novih igara u kojima pokazuju sve sloZenija ponasanja tijekom
igre. Kriticni trenutak prilikom razvoja igre predstavlja djetetova sposobnost provodenja igre
s drugom djecom putem cega uskladuje svoju ulogu s drugim ulogama koje sudjeluju u igri,
zbog Cega igre postaju dugotrajnije, ima sve viSe suigraca i raznovrsnijih sadrzaja koji se

postupno udaljavaju od konkretnog plana igre.

Osim igre postoje i druge odgojno-obrazovne aktivnosti i situacije koje se odvijaju
tijekom dana, koje imaju znacajan doprinos socijalnim vjeStinama i razvoju kognitivnog
govora kod djeteta, poput primjerice zajedni¢kog razgledavanja slikovnica, prianja pric¢a
putem scenskih lutki, brojalica, likovnog izrazavanja, pjevanja, igranja drustvenih igara,
Setnji i ostalih sli¢nih aktivnosti koje imaju utjecaj na povecanje emocionalnih i socijalnih
veza izmedu djece te ih stavljaju u situacije u kojima se njihova ponaSanja postupno

prilagodavaju i sinkroniziraju s drugima.

2.2. Fizicko okruZenje

Fizi¢ko okruzenje djece predstavlja raspored, struktura, namjena i opéenita organizacija
prostora i opreme, materijala i igraaka koji sluze djeci na raspolaganju te ujedno i
predstavljaju ucestalost 1 kvalitetu socijalne interakcije 1 imaju utjecaj na ukupno okruZenje
u kojem se djeca nalaze. Prethodno navedeno fizicko okruZenje ukazuje na potencijal

ustanove odgoja i obrazovanja (Petrovi¢-Soco, 2007).

2.2.1. Prostorno okruZenje i centri aktivnosti

Petrovi¢-Soco (2009) je provela istraZzivanje u odgojnim skupinama u kojima su
kontinuirano unosili promjene te analizirali njihove efekte koje je rezultiralo ostvarenjem
razvojno poticajnog okruzenja za djecu. Prva ustanova koju su promatrali je ustanova A u
koju su dosli zbog zelje odgojitelja za stru¢nim usavrSavanjem na podrucju ranog odgoja, te
su ocekivali klasi¢no predavanje, no iznenadili su se (i postali neodluéni) kada je skupina
istrazivaca izlozila svoj plan. Odgojitelji nisu pokazivali povjerenje, te ih je samo jedan
odgojitelj pozvao u svoju odgojnu skupinu. Nakon promatranja odgojne skupine se dalo
zakljuciti kako se radi o nepoticajnom i nezanimljivom okruzenju za djecu. Unutar centara

aktivnosti ili kuti¢a su odgojitelji unosili nove materijale ili sredstva te promatrali kako djeca
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s njima rukuju, te su dobivali nove ideje, zbog ¢ega su ponudili stiropor u manjim i veéim
komadima. Djeca su stiropor prenasala, prevrtala, gradila, sjedila i hodala po njima, podizali
su stiropor iznad glave te su ih bacali ali i otkrili njegovo svojstvo lomljivosti koje je pratio
odreden zvuk i kuglice. Nakon §to su druga djeca primijetila isto svojstvo, poceli su takoder
lomiti stiropor i stavljati ih po stolu, u posudice, kuhati i hraniti lutke. Odgojitelji su bili
odusevljeni djecjim idejama te vremenu kojim su se djeca bavila sa stiroporom, te su
naglasili kako ni u jednom trenu nije doslo do sukoba izmedu djece. Zakljucak istrazivanja
je pokazao kako istrazivaci u ovoj ustanovi nisu uspjeli pokrenuti promjene konteksta na
razini cijele ustanove zbog ukorijenjenih stavova, rutina, navika i uvjerenja odgojitelja te
straha od promjena. Promjene su uspjesno implementirane kod manjeg dijela odgojitelja od
kojih je samo jedan bio istinski motiviran za mijenjanje svoje prakse te je pozitivno utjecao
na drugog odgojitelja, a zatim su oni uspjeSno utjecali na jo§ dva odgojitelja. Ostali

odgojitelji ocekuju kako njihovu praksu mora mijenjati netko iznad njih, umjesto njih.

Nakon prvog istrazivanja je uslijedilo drugo istrazivanje u ustanovi B koja je od
samog pocetka pokazivala interes i Zelju za unapredenjem svog odgojnog procesa s djecom
u ranoj dobi. U usporedbi s ustanovom A, U 0voj ustanovi je zateceno povoljnije ozracje za
akcijsko, verbalno i deklarativno mijenjanje konteksta. Zbog ¢ega je i otvorenost odgojitelja
uvelike doprinijela suradnji. U ustanovi je primijec¢en nedostatak materijala koji bi djeci bio
zanimljiv i s kojim bi se bavila duze od svega par minuta, zbog Cega je provedeno sakupljanje
1 stavljanje mnogih razli¢itth ambalaznih papirnatih 1 plastiénih kutija od namirnica,
jesenskih plodova, starog posuda te stavljanje u kuti¢ s kuhinjom. Isto tako, nadopunjen je i
kuti¢ lutaka sa sredstvima za njegu beba. Ovime se nastojalo potaknuti odgojitelje na
povezanost okruzenja s kvalitetnom aktivnosti djece. Intervencije koje su dogovorene i
provedene su pruzile u¢inkovite rezultate u poticajnom prostoru punim bogatim materijalom
za igranje. Stoga je proces unoSenja promjena zapoceo s obogacivanjem prostorno
materijalne dimenzije konteksta odgojnih skupina s ciljem poticanja promjena u ostalim
dimenzijama konteksta. S viemenom su odgojitelji poceli putem zajednickih analiza sve vise
primjecivati kako pruzanje veeg i raznovrsnijeg izbora za aktivnosti doprinosi boljem
ozracju 1 drugacijoj socijalnoj dinamici u skupini. Shodno tome, djeca su se sve dulje i
samostalnije igrala u odabranim kuti¢ima te su se konflikti sveli na minimum. Zakljuc¢eno je
kako se djeca vrlo dobro snalaze u sve bogatijem okruzenju te se dulje zadrzavaju i

kvalitetnije igraju u bogatim kucicama zbog ¢ega je rad s djecom uvelike olakSan.
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Istrazivanje je pokazalo da odgojitelji u gradskim vrti¢ima imaju djelomicno
drugaciji pristup u planiranju i oblikovanju prostorno materijalnog okruzenja s namjerom
poticanja razvoja simboliCke igre kod djece rane dobi. Odgojitelji Ustanova A 1 C (gradski
vrti¢i) smatraju da je djeci za poticanje razvoja simboli¢ke igre potrebno ponuditi materijale
i igracke koji ¢e tvoriti smislenu pricu. To znaci da bi centar aktivnosti za poticanje razvoja
simbolicke igre trebao imati potrebne materijale i igracke koji mogu biti reprezentativni iz

svih aspekata.

Zadnja istrazena ustanova je bila ustanova C, koja je bila potaknuta neekipiranos¢u
struénog tima radi nemoguénosti uposljavanja pedagoga te nedostatkom financijskih
sredstava za kupnju namjes$taja, materijala 1 igracaka. Uocena je skromna ponuda za djecje
aktivnosti te nedostatan izbor materijala i1 igraaka koji nije nikako mogao zadovoljiti
intelektualne, govorne, socio-emocionalne i motoricke potrebe djece, posebice kada se radi
da dijete mora u toj ustanovi provoditi veé¢inu svog dana. Posljedica odgojiteljevog stava u
kojem ocekuje da dijete izvodi isto §to je izveo odgojitelj je odgojiteljeva slika djeteta koje
nema ideja, inicijative i sposobnosti za samostalno djelovanje ponudenim materijalima zbog
Cega ga se stavlja u podreden i ovisan polozaj. Posljedica odgojiteljevih stavova, uvjerenja,
vrijednosti i o¢ekivanja predstavlja rad temeljen na staroj slici djeteta prema kojoj se njemu
sve podreduje izravnom poducavanju djece umjesto stvaranju okruZenja za njegovo
samoucenje. Stoga je naglasak na ovom istrazivanju bilo na reorganiziranju i
rekonstruiranju, materijalnom unapredenju i funkcionalnom koristenju prostora. No, u ovoj
je ustanovi, u usporedbi s ustanovom A bilo najvi$e otvorenog otpora unoSenju promjena.
Zajednicki cilj je bio stvaranje boljeg okruZenja za djecje ucenje, koje nije bilo moguce bez
razumijevanja odgojitelja kako 1 zasto dijete rane dobi uci u interakciji s okruZenjem. Klju¢ni
sastojci razvoja i mijenjanja cjelokupnog konteksta ove ustanove su sadrzani u ¢injenici kako
su odgojitelji s ravnateljem istinski htjeli unaprijediti svoju praksu i bili visoko motivirani
za postizanje zajednickog cilja. Za razliku s ustanovom A i B u ovoj ustanovi su promjene
implementirane skokovito, prvenstveno je dugo trebalo da se stvari pokrenu s mrtve tocke,
a onda su se stvari krenule mijenjati, sav prostor vrtica je transformiran u korist kvalitetnijeg

zivljenja djece.

Odgojitelji Ustanove A i C (gradski vrti¢i) smatraju da je potrebno odjednom
ponuditi sve materijale 1 igracke koji ¢e im olakSati simboli¢nu reprezentaciju raznih tema.
Kod analize simbolic¢ke igre kod djece primijetili su da je vrlo vazna reorganizacija 1

sortiranje igracaka i materijala za vrijeme igre. Kroz tijek simbolicke igre, u centrima dolazi
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do nereda i to ponekad djeci onemoguc¢ava smisleni tijek igre, a isto tako poti¢e djecu na
neprimjereno ponaSanje. Stoga je vazno upucivanje djece na pospremanje igracaka i
materijala koje viSe ne koriste za vrijeme igre i redovno pracenje odgojitelja s namjerom
pospremanja i sortiranja igra¢aka i materijala koji se ne koriste. Veliku vaznost ima logicki
razmjeStaj materijala unutar centra aktivnosti. Oboje, i istrazivanja i anegdotski dokazi
pokazali su da ¢e djeca stjecati vece kognitivne vjestine ako borave u prostoru u kojemu su
materijali poredani na jasan i logi¢an nacin, unutar svakog centra. Tako nacin djeca
posjeduju jasnu sliku o tome kakve igracke i materijali su mu ponudeni, $to mu pomaze i
potiCe ga da planira vlastitu igru, promisljaju¢i o tome $to i kako u svojoj igri moze koristiti.
Odgojitelji Ustanove B (privatni vrti¢) nude djeci pedagoski neoblikovane materijale,
materijale koje su sami izradili te prave predmete iz kucanstva. U poticanju djecje
simbolicke igre, odgojitelji djeci nude samo osnovne materijale kako bi ih zainteresirali i
potaknuli na igru, a tek tada im nude dodatne materijale za proSirivanje postojece price

(Bandurina, 2015).

2.2.2. Materijalno okruZenje
Slunjski (2008) navodi da djeca najefektivnije uce putem istraZivackih procesa i
suradujuci s drugima. Takoder navodi da okruZenje u ustanovama ranog i predskolskog
odgoja treba biti multisenzori¢no, odnosno omoguciti djetetu istrazivanje koje potice razvoj
svih tipova inteligencije. To se odnosi na: prirodnu, glazbenu, logi¢no-matematicku,
egzistencijalnu, interpersonalnu, intrapersonalnu, tjelesno-kinesteticku, lingvisti¢ku i

prostornu inteligenciju.

Miljak (2009) tvrdi da su suvremena istrazivanja i spoznaje o djejem razvoju,
sposobnostima i moguénostima promijenile sliku o djetetu stoga ih se moze nazivati novom
paradigmom. Prema njoj, okruzenje u dje¢jem vrticu ne smije biti sterilno (npr. nalik
bolnici), nego trebaju biti otvorenog koncepta i sli¢iti na velike obiteljske kuce kroz koju se
moze slobodno kretati ovisno o trenutnim potrebama, interesima i Zeljama djece. Odnosno,
okruzenje treba biti pedagoski pripremljeno i uredeno tako da podrzava i razvija nove
interese, sklonosti i sposobnosti jer o njima ovisi kvaliteta usvajanja znanja, odgoja i
obrazovanja. Isto tako navodi da centri aktivnosti trebaju biti bogato opremljeni i poticati §to
viSe povezivanja grupa te da je to puno kvalitetnije uredenje od ponavljaju¢ih centara

aktivnosti koji su oskudnije opremljeni. Vazno je napomenuti da se djeca u aktivnosti
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ukljucuju prema potrebi i da je sam proces trazenja rjeSenja vazniji od rezultata (Slunjski,

2008).

Kao sto je spomenuto u prvom poglavlju, materijali u centrima aktivnosti trebaju biti
prilagodeni djetetovim potrebama i interesima, vode¢i se dobi djeteta. Stoga, prostorno-
materijalno okruzenje jaslicke skupine razlikuje se od drugih. No, to ne znaci da je manje
vazno. Valjan Vuki¢ (2012) napominje da je unutarnje okruzenje vazno za razvoj djece rane
dobi te se uskracivanje poticaja djeci u najranijoj dobi nepovoljno odrazava na njihov razvoj
I odgoj. Prilikom osmisljavanja prostora jaslicke odgojne skupine, odgojitelj ne smije
podcijeniti sposobnosti djeteta. Vasta, Haith i Miller, (1998) isticu koncept zone
proksimalnog razvoja koji je razvio Vygotsky, a on nalaze da materijalni poticaji i podrska
djetetovom ucenju treba djetetu omoguditi prelazak s trenutne razine znanja na visu. Istom

tvrdnjom slaze se i Slunjski (2015).

Prema tim navodima, odgojitelj treba uvazavati zonu proksimalnog razvoja svakog
djeteta kako bi mogao osigurati primjerene poticaje i primjerenu podr$ku procesima
djetetovog usvajanja znanja. Djeca u dobi od prve do tree godine zivota nalaze se u
senzomotorickom razdoblju i zato prostor jaslica treba obilovati vidnim, slusnim i taktilnim
poticajima. Na taj nacin pruzamo im mogucnost istrazivanja njihovim osjetilima. Prostor je
potrebno organizirati tako da se djeca i odgojitelji mogu nesmetano kretati po prostoru.
Dakle, treba biti organiziran na nacin koji djetetu omogucuje poticanje, otkrivanje i
rjeSavanje problema, postavljanje hipoteza, eksperimentiranje, istraZivanje i konstruiranje
razumijevanja i znanja. Takoder, poticajno okruzenje uvelike utje¢e na kvalitetnu socijalnu

interakciju djece pa tako i djece s odgojiteljem.

U bogatom i poticajnom okruZenju u kojem borave, djeca mogu iskazivati i razvijati
svoje osjecaje 1 sposobnosti, zadovoljiti svoje potrebe, istrazivati i u€iti u interakciji s
drugom djecom i odraslima. U prostoru su formirani centri aktivnosti koji poticu igru djece
u manjim skupinama, parovima, kao 1 individualnu. U razli¢itim centrima aktivnosti, djeca
razvijaju razliite kompetencije. U centre unosimo mnostvo razli¢itih materijala. S nabavom
materijala prostor treba organizirati tako da materijali imaju svoje mjesto i budu djeci
dostupni. Lako je pronaci materijale za igru i ucenje zato $to se oni nalaze svuda oko nas.
Kada djeca slobodno biraju materijale, izabiru one koji ga najviSe zanimaju. Treba imati i
uvoditi materijale koji djecu poticu na aktivnost, kako bi mogli aktivno traziti rjeSenje

vezano uz njegovu vlastitu znatizelju.
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Djeca prvo istrazuju individualno, a tek kasnije pocinju suradivati. Do njihove suradnje
dolazi kako bi rijesili neki problem ili dosli do odredenog cilja. Djecja aktivnost nema
pravilo kako bi se trebala odvijati tj. u kojem bi smjeru trebala i¢i. Djeca uzimaju neki
materijal prema svojem interesu i sami odlucuju Sto Zele raditi s tim materijalom i koliko ¢e
dugo to trajati. Ponudene materijale najprije istrazuju, isprobavaju $to bi s njima mogli
uciniti i tek nakon toga poCinju koristiti za gradenje, konstruiranje i drugo. Zajednickim
istrazivanjem materijala i medusobnom komunikacijom dolaze do raznih ideja i prema tome
dodaju nove materijale kako bi §to bolje proveli ideju. Kada djeca mogu birati izmedu puno
materijala, tada su i njegove moguénosti izbora veée. Materijali trebaju biti raznovrsni,
funkcionalni i dostupni djetetu. Ako materijali nisu u funkciji, ako se ne upotrebljavaju, treba
ih mijenjati drugim materijalima koji ¢e pobuditi djecji interes 1 podi¢i njihovo znanje na

viSu razinu.

2.3. Vremenska dimenzija konteksta pedagoSkog okruZenja

Prema Petrovi¢-Soco (2007) vremenska dimenzija konteksta pedagoskog okruzenja
predstavlja sastavni dio prostora i osoba koje u njemu borave jer djecje potrebe i ritmovi
zivljenja oblikuju strukturiranje i aranziranje fizicke okoline. Vrijeme predstavlja segment u
kojem se odvija Zivot, isto kao i prostor, te je smatrano zivim i promjenjivim sustavom. Djeci
je potreban individualan raspored za spavanje, promjenu pelena, hranu te interakciju s
odraslima te ostalom djecom (vrSnjacima ali 1 ostale dobi) zbog €ega je potreban 1 fleksibilan

raspored s ciljem izlaZenja u susret njithovim pojedina¢nim potrebama.

Od strane prethodno navedene autorice, nakon spominjanja vise autora istog podrucja je
navedeno kako se vremensko strukturiranje aktivnosti donedavno smatralo rezimom dana
koji odreduje njegovu konotaciju, odnosno ono koje se trebalo postivati 1 provoditi 1 koji je
bio sam sebi svrhom bez obzira da li dijete to u tom trenu ima potrebu za spavanjem, jelom,
igrom 1ili izlu¢ivanjem ili ne. Inace, vremenska dimenzija bi trebala predstavljati okvir ili
orijentir umjesto propisa ili pravila kojeg se treba slijepo, bez pogovora i obzira na djetetove
zelje, striktno drzati. Ne postoji toliko dobar raspored koji u svojoj potrebi ima moguénost
potpunog i primjerenog zadovoljavanja svih djecjih potreba u instituciji, posebice ako se
uzme u obzir kako svako dijete posjeduje svoj individualni ritam Zivljenja. Zbog cega je od
velike vaznosti da se putem rasporeda aktivnosti koje se obavljaju s djetetom, uspijeva
odrzati fizioloski i psiholoski ritam kada je dijete budno i kada spava, kada jede, u vrijeme
praznjenja i njege, prilikom boravka na otvorenom te prilikom provodenja aktivnosti odgoja

1 obrazovanja. U prethodno navedenim aktivnostima je takoder potrebno individualizirati
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sve aktivnosti koliko god je moguée. Sto je djetetova dob niZa, postoji veca potrebnost za
primjenjivanjem prethodno navedenih pravila, jer se djeca u toj dobi vrlo brzo umaraju,

postaju nezadovoljna i razdraZzljiva ako se njihove potrebe ne podmire na vrijeme.

Isto tako, navedeno je kako u ustanovi, djetetov ritam zivljenja koji je ustaljen, ali uz
fleksibilnost moze doprinijeti njegovom osjec¢aju povjerenja u okolinu, jer se putem
svakodnevnog ponavljanja odredenih aktivnosti u isto vrijeme i u odredenom prostoru,
djetetu pruza osjecaj ugode i mogucnost shvacanja zbivanja, zbog Cega moze slijediti 1
predvidjeti daljnji tijek dogadaja. Prethodno navedeno takoder kod djeteta stvara osjecaj
sigurnosti i pouzdanosti uz uvjet da se sve aktivnosti provode njezno s ljubavlju i bez

pritiska.
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3. IGRA DJECE OD 1. DO 3. GODINE ZIVOTA

Razdoblje razvoja djeteta ukljucuje rast i razvoj. Rast se smatrao slozenim dogadajem
koji se sastoji od kvantitativnih promjena u tijelu i kvalitativnih promjena u strukturi i
funkciji pojedinih organa. Rast je jednostavan kvantitativni proces koji je usmjeren na
povecanje tjelesnih dimenzija i slozeni dogadaj koji ukljucuje kvalitativne promjene u gradi,
funkcijama 1 reaktivnosti pojedinih organa i tkiva, psihickim Cimbenicima i prilagodbi
kulturolos$kim i drustvenim uvjetima djetetove okoline. Razvoj se smatra sloZenijim
dogadajem od rasta jer ukljucuje fizicki i mentalni razvoj i socijalnu prilagodbu djeteta.
Razvoj predstavlja kvalitativnu promjenu, diferencijaciju i zrelost biokemijskog sustava,
funkcija i strukture, prilagodbu i reaktivnost pojedinih organa i funkcija organizma od
pocetka razvojne dobi do njezina kraja (Mardesic¢ i sur., 2003.). Djeca u dobi od 1. do 3.

godine zivota se nalaze u sljede¢im razdobljima ranog djetinjstva (Findak, 1995):

e puzanje i pocetno hodanje je usavrSeno s navr§enom godinom dana,
e srednje doba ranog djetinjstva od 1. do 2. navrSene godine,

e starije doba ranog djetinjstva se javlja od 2. do 3. navrSene godine.

Igra ima vrlo zna¢ajnu ulogu u kognitivnom, socijalnom i emocionalnom razvoju djeteta.
Kroz igru djeca rastu i razvijaju se. Igrom djeca razvijaju osjecaj sigurnosti, samostalnosti,
samokontrole, kompetencije, razvija vjesStine na svim podruc¢jima te jacaju samopouzdanje.
Vrlo je vazno da djeca sama otkrivaju, istrazuju, dodiruju, rastave, sastave, pomirise, jer na
tako zadovoljavaju svoju znatizelju, ali i svojim dozivljajima poti¢u razmisljanje i

zakljuc€ivanje Sto je temelj intelektualnog razmisljanja.

Djeca najveci dio budnog vremena provode u igri iz ¢ega se moze zakljuciti da igra
proizlazi iz djetetove urodene potrebe. Igra se mozZe tumaciti i kao nacin djetetova
razmiS$ljanja, aktivnost koja djetetu pruza veselje, zadovoljstvo, uzitak i koja na zabavan
nacin podupire proces ucenja i socijalizacije. To je temeljna aktivnosti koja prozima
djetinjstvo (Vasta, Haith i Miller, 1998). U njoj djeca preslikavaju poznate dijelove na samo
njima svojstven naéin (Sagud, 2002.). Ona poti¢e iz intrinziéne motivacije djeteta, iako je
ponekad zahtjevna, u djetetu izaziva osjecaj zadovoljstva i radosti, isprepletena je radom i
ucenjem, a samim time znacajno pridonosi djetetovom psihofizickom, emocionalnom 1
socijalnom razvoju (Male§ i Stricevi¢, 1991). Duran (2001) navodi da je igra
nespecijalizirana, neizdiferencirana, vrlo sloZena, nejednozna¢na, multifunkcionalna
aktivnost. Kroz nju, djeca upoznaju svijet koji ih okruzuje, unaprjeduju komunikacijske
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vjestine, usvajaju norme ponasanja i razvijaju motoricke sposobnosti spoznajnog razvoja

djeteta (Cudina-Obradovi¢, Starc, Profaca, Letica i Plesa 2004).

3.1.

Vrste igara

Viskovi¢ i Sumi¢ Flego (2013) razlikuju sljedece vrste igre:

1. Igre na drustvenoj razini:

promatranje/gledanje drugih kako se igraju — dijete promatra ostalu djecu kako
igraju igru u kojoj on nije ukljucen,

samostalnu igru — dijete samostalno igra igru, bez ostale djece,

usporednu igru — djeca se pojedinacno jedni pored drugih igraju sa slicnim
igrackama,

usporedno-svjesnu igru - poti¢e ostvarivanja kontakta o¢ima izmedu djece,
jednostavnu socijalnu ili povezujucu igru - potice ostvarivanje kontakta izmedu
djece,

komplementarnu igru — igre koje su socijalno aktivne poput igre lovice ili
skrivaca,

suradni¢ku igru — grupna igra koja kod djece potice suradnju.

2. Igre na spoznajnoj razini:

konstruktivnu igru — igra djecu poti¢e na stvaranje nefega putem raznih
predmeta,

funkcionalnu igru — igra koja djecu poti¢e na isprobavanje i koristenje stvari
putem ¢ega oni ujedno i razvijaju svoje sposobnosti,

simboli¢ku igru — igra koja djecu potic¢e na simboliziranje predmeta ili osobe u
smislu neceg drugog,

igru s pravilima — igra s unaprijed odredenim pravilima koju djeca moraju

postovati ako zele sudjelovati.

Funkcionalna igra javlja se u ranom djetinjstvu, oko sedmog mjeseca zivota djeteta,

a u drugoj godini Zivota se postupno smanjuje. Funkcionalna igra se definira kao igra novim

funkcijama koje se djetetu razvijaju, a to su motoric¢ke, osjetilne i perceptivne funkcije.

Djecu u dobi od prve do tre¢e godine zivota ¢esto mozemo vidjeti s kockama u ruci. To

mogu biti neke lego kocke ili drvene kocke s kojima nesto stvaraju. Takva igra naziva se

konstruktivna igra. Konstruktivna igra je igra gradenja, stvaranja. Djeca koriste razlicite
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predmete kako bi nesto stvorili. To je naj¢eSce individualna igra, ali kao i kod svake druge
igre, tako i u konstruktivnoj moze sudjelovati vise djece. Takoder kod jasli¢ne dobi
prevladava simbolic¢ka igra. Za razvoj simbolicke igre potrebno je povezivanje simbola i
onoga Sto ti simboli predstavljaju. Kroz simboli¢ku igru djeca usvajaju i razumijevaju vise
emocija, prihvacaju spolne uloge, prevladavaju egocentrizam u misljenju. Simbolic¢ka igra

jos se naziva i igra uloga, imaginativna igra, igra fikcije, igra pretvaranja...

Kroz igru djeca mogu rijesiti sukobe na jednostavan i lak nacin, osloboditi se svojih
strahova, napetosti i poteSkoca, iskazati emocije koje bi u stvarnosti mogle biti neprimjerene
(agresija, ljutnja), dobivaju samopouzdanje jer imaju kontrolu nad situacijom, bas kao $to
odrasli imaju u svakodnevnom zivotu (Viskovi¢ i Sumi¢ Flego, 2013). To je fenomen Kkoji
odrazava spoznajne i socio-emocionalne aspekte dje¢jeg razvoja (Vasta, Haith i Miller,
1998). Prema Duran (1995), neke kategorije visih mentalnih funkcija (voljna paznja, logi¢ko
pamcenje, govorno i pojmovno misljenje, slozene emocije) ne bi se pojavile u odsustvu
konstruktivne uloge druStvene interakcije. Diamond i Hopson (2002) u svome radu takoder

iznose da je poznato kako mozak funkcionira i razvija se pod utjecajem okoline.

Igra je vrlo slozen segment djetetova zivota. Djeca kroz igru razvijaju svoje kognitivne,
socijalne, emocionalne i govorne vjestine. Djetetu se treba dozvoliti da se igra i da masta jer
kroz igru djeca spoznaju svijet odraslih koji ga okruzuje. Isto tako kroz igru uéi svoju

kulturu, razvija kreativnost, uc¢i o izraZzavanju svojih emocija 1 u¢i kako se prilagoditi okolini.

3.2. Poticajni materijali za razvoj igre

Djecji vrti¢ predstavlja mjesto radosnog Zivljenja djeteta i mjesto gdje on svakodnevno
nesto uci. Dijete u vrtiCu upoznaje prostor, predmete, igracke te se slobodno krece 1 druzi sa
svojim vr$njacima te se susrece s odraslim osobama, najces¢e odgojiteljima s kojima
ostvaruje dodir, govornu komunikaciju i igru... drugim rije¢ima ostvaruje poticajnu sredinu
1 dobro okruZenje u kojem ima mogucnost razvijanja emocija, motorike, spoznaje, govor,

igru te likovne 1 glazbene sposobnosti (Majer i Nelovi¢, 2007).

Igra koja nastaje putem rada odgoja i obrazovanja zapo¢inje djetetovim odlaskom u vrti¢,
u kojem stru¢no osposobljeno osoblje potice dijete na upotrebljavanje svih svojih potencijala
u svakoj aktivnosti, jer igra predstavlja najbolji i najucinkovitiji nacin ucenja kod djece.
Kako je vec ranije navedeno, igra je od velike vaznosti za cjelokupni razvoj djeteta, jer putem

igre dijete istraZuje 1 stjeCe iskustva u svijetu oko sebe. Dijete ima mogucénost sve pretvoriti
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u igru te uspjesno uciti kroz nju. Zbog Cega je djetetu potrebno osigurati uvjete, 0dnosno
dobro poticajno okruzenje koje je usmjereno na dijete te koje je bogato raznim materijalima
uz slobodno kretanje, u kojem dijete ima mogucnost upoznavanje svijeta oko sebe. Dobra
suradnja, postavljanje pitanja i istraZivanje izmedu djeteta i odgojitelja ostvaruje kod djeteta
osjecaj kreativnosti, sposobnosti i neovisnosti. Shodno tome, odgojitelj nosi veliku ulogu
prilikom ostvarivanja kreativnosti kod djeteta, jer mora iskoristiti svaki poticaj za daljnji rad,

zbog Cega preuzima veliku ulogu i obvezu prema roditeljima.

Uloga odgojitelja je kroz mastu, kreativnost, stvaralastvo, ljubav i duh prenijeti djeci mir,
zadovoljstvo te pozitivan odnos prema sebi i drugima, poticati djecu na odlu¢nost i hrabrost,
nauciti djecu medusobnom poStovanju te pokazati djeci kako uvijek na njega mogu racunati.
Danas se djecu potice na rad na projektima putem radionickog tipa igre u kojoj se djecu
stavlja u poticajno okruzenje koje je pogodno za ucenje i projekciju nauc¢enog kako bi kod
djece ostvarili uvazavanje raznih interesa i sposobnost. Djeca ovdje imaju moguénost izbora,
istrazivanja 1 sudjelovanja u raznim sadrzajima, ucenja pravila, razvijanja zajednickog
identiteta s ve¢om ucinkovitosti. Prethodno navedeno uvelike doprinosi prosirivanju znanja
I spoznaja kod djece, a najbitniji element za kasniji razvoj djece predstavljaju steCena

iskustva (Majer i Nelovié, 2007)

U nastavku ¢e biti prikazane radionice i igre osmisljene od strane Vesne Nelovi¢, koja
je ujedno i odgojitelj-mentor iz Centra za predSkolski odgoj u Osijeku. U ovim radionicama
je naglasak stavljen na oblik rada u skupinama djece u kojoj svi medusobno suraduju,
sudjeluju 1 iznose te dijele svoje iskustva i znanja. Svaka radionica zapoc€inje putem najave
teme u krugu, uvijek na isti nacin, koje ujedno i pomaze prilikom stvaranja rituala kojeg
djeca vole 1 poStuju. Svaka se radionica sastoji od nekoliko podgrupa u koje se djeca
slobodno, na temelju svoje zainteresiranosti opredjeljuju ovisno o mjestu i obliku rada. S
time se pocetni frontalni rad, koji je okupio djecu, razvija u rad u skupinama. Svaka skupina
ima zadatak koji se temelji na iznoSenju znanja i iskustva putem proucavanja, upoznavanja
te realiziranja odredenog zadatka. Na prethodno navedeni nac¢in se podjednako opterecuju 1
zastupljuju djec¢je funkcije poput motorickih, osjetilnih, emocionalnih, moralnih, socijalnih,
intelektualnih i radnih. Svaka se radionica temelji na jednoj temi i realiziranom cilju, te su
usko vezane uz svakodnevni Zivot djece u vrticu. Putem medusobnog rada i izmjenom
iskustava u radionici se djecu potiCe na stvaranje osjeCaja kompetencije te jacanja
samopouzdanja. Ove radionice i igre pokazuju sadrzaje koji su razli¢ito realizirani, no oni

predstavljaju samo poticaj svakom odgojitelju za daljnji rad s djecom, stoga se vrijeme
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trajanja radionice moze prema zelji mijenjati, skracivati ili produZzivati, nastavljati na

nekoliko dana i slicno, ovisi o razini djecje zainteresiranosti.

Igra: | ja to mogu!

'66

Igranosi naziv ,,I ja to mogu!“ te joj je cilj putem raznih aktivnosti poticati komunikaciju,
razvijati preciznost i koordinaciju ruku te motivirati djecu na samostalnost i na taj na¢in
omoguciti razvijanje pozitivne slike djeteta o sebi. Zadace ove radionice jesu stvaranje
ugodne atmosfere, motiviranje djece na mastovitost i kreativnost, poticanje djece na
samostalan rad i rad u skupinama, pruzanje zadovoljstvo uzivanja svakom djetetu u stvari
koju je od vlastitih ruku samo napravilo. Organizacijski uvjeti za ostvarivanje ciljeva se

temelje na:

e pripremi dovoljno oblikovanog i neoblikovanog materijala,
e osmis$ljavanje prostora u sobi dnevnog boravka za pojedine aktivnosti,
e osiguranje djecjih pregacica za zastitu odjece,

e pripremi zastite za pod i stolove.

Materijalni uvjeti za osiguranje poticajnog okruzenja podrazumijevaju obojenu Krupniju
tjesteninu raznih oblika, vunicu, tanko uze, djecje Skarice, kucice napravljene od velikih
kartonskih kutija, Siroke kistove, kolaz papir, ljepilo, djecje pregacice, paravan djecjeg
sobnog kazaliSta, hamer papir, markere u osnovnim bojama, kutije za cipele, loptice u

osnovnim bojama, koSare, kartone 1 tijesto koje je obojeno u razne cetiri boje.

Prvo slijedi najava, svi sjede u krugu na tepihu SDB-a, te odgojitelj upita djecu koju igru
danas Zele igrati, nakon ¢ega djeca krenu redom nabrajati. Zatim im odgojitelj predlozi da
pogledaju po SDB-u te nadu ono §to ih najvise privlaci. Prvo slijedi izrada ogrlica i narukvica
od tjestenine koja je obojena u Cetiri osnovne boje, djeca prema vlastitom izboru odabiru
tjesteninu te ju slazu tako §to stvaraju zeljeni nakit. Tijekom rada odgojitelji pitanjima poti¢u

djecu da imenuju boje tjestenine koju koriste.

Zatim, slijedi bojanje i ukraSavanje kucica koje su izradene od kartonskih kutija koje su
postavljene na prethodno zasti¢enom podu 1 stolu, pored ¢ega djeca na raspolaganju imaju

tempere, Siroke kistove, pregacice, ljepilo, vlazan ru¢nik i kolaZ papir koji djeca sama rezu
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1 lijepe. Kuc¢ice od kartonskih kutija su dovoljno velike kako bi djeca unutar njih mogla

ulaziti, §to ih dodatno motivira i stvara do osjeéaja zajednistva.

Nakon toga, slijede dramsko scenske igre prilikom cega djeca po slobodnom izboru

biraju lutkice i dogovaraju se tko glumi a tko gleda.

Uz pomo¢ odgojitelja djeca ocrtavaju svoj dlan na papiru s markerom zeljene boje
prilikom ¢ega istu tu boju moraju imenovati. Pored svakog dlana je ostavljen prostor kako

bi se u narednim danima moglo na papir nalijepiti slika djeteta koje je nacrtalo dlan.

Igra gadanja se provodi tako Sto se kutije postave na metar od kosare, i tko Zeli moze
lopticu odredene boje ubaciti u pripadajuéu kutiju. Ovu igru moze igrati samo jedno dijete,
dvoje ili Cetvero, sve ovisi o dogovoru izmedu djece. Ovu igru je moguce organizirati u

garderobi ili pretprostoru SDB-a.

Igra prepoznavanja i razvrstavanja se igra tako da se karton postavi na stol, a pokraj
kutija s izrezanim krugovima. Cilj igre je izvadeni krug iz kutije staviti na odgovarajuci krug

na kartonu (prema boji i veliini).

Modeliranje se provodi tako $to se na stolu nalazi tijesto, a djeca prema zelji odabiru
boju i modeliraju §to Zele, nakon S§to naprave Zeljeni oblik, moraju ga odloziti na za to

pripremljen podloZak.

Na samom kraju radionice slijedi izlozba dje¢jih radova te spremanje SDB-a.

Igra: Ja volim jesti

Igra nosi naziv ,,Ja volim jesti* kojoj je cilj proSirivanje postojecih djetetovih znanja o
hrani 1 vaznosti hrane te motiviranje djecu na samostalnost 1 brigu o sebi. Zadace ove igre
jesu proSirivanje djecje spoznaje o vaznosti hrane za zdravlje ljudskog organizma,
omogucavanje djeci upoznavanje i imenovanja raznih okusa, bogacenje djecjeg rjecnika,
poticanje djece na samostalnost prilikom jela, motiviranje djece na samoposluzivanje,
njegovanje kulturno-higijenskih navika. Organizacijski uvjeti za ostvarivanje ciljeva se

temelje na:

e pripremi dovoljnog broja voca i povr¢a,
e osiguranju higijenskih uvjeta za aktivnosti koje su vezane uz hranu,

e pripremi materijala za izradu plakata,
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e postavljanju centara aktivnosti na odgovaraju¢a mjesta koja ¢e omoguciti Sto

kvalitetniju 1 uspjeSniju provedbu datih aktivnosti.

Materijalni uvjeti za osiguranje poticajnog okruzenja podrazumijevaju razno voce poput
jabuka, kruski, kivija, limuna, banana, mandarina), raznog povréa poput mrkve, paprike,
luka, rajcice..), meda, kravljeg sira, Zlica, zdjelica, ¢aSa, tanjuri¢a, ubrusa, stolnjaka, bokala,
kruha, margarina, dje¢jih Skarica, lijepila, hamer papira, marame kao poveza preko o¢iju i

pregacica.

Prvo odgojitelj prepricava slikovnicu ,,Gric i Grec* uz pokazivanje slika iz slikovnice,
nakon ¢ega upita djecu da li je vazno provoditi brigu samo o zubima ili o cijelom tijelu i
kako to Cine, te Sto su danas radili prije jela (prali ruke). Zatim slijedi kuSanje hrane
zatvorenih ociju, tako Sto se pladanj s pripremljenom hranom koja je pokrivena, stavlja na
stol. Dijete koje ima zelju za kuSanjem hrane iznenadenja, mora pristati da mu odgajatelj
zaveze o€ 1 stavi u usta jedan komadi¢ hrane, te dijete mora pogoditi koju hranu je kusalo.

Ova aktivnost se mora provoditi u mirnom kutku sobe uz tiinu.

Zatim se pravi jelovnik zdrave i nezdrave hrane, prilikom ¢ega je hamer papir podijeljen
na dva djela, te djeca moraju izrezati ili prstima trgati sliku bolesnog ili zdravog djeteta te ju

zalijepiti gdje misle da treba, nakon Cega slijedi analiza jelovnika (plakata).

Pravljenje limunade se provodi tako S$to je na stolu pripremljena koSara s opranim
limunom, cjedilom za limun, bokalima i da§¢icom na kojoj odgojitelj presijeca limun, nakon

¢ega djeca limun cijede, sipaju u bokale, te skupa s odgojiteljem to¢e potrebnu koli¢inu vode.

Samoposluzivanje se provodu tako $to djeca sama mazu kruh s namazima i slazu ih na

pladnju.

Postavljanje stola se provodi tako $to djeca u paru ili s odgojiteljem postavljaju stolnjak
na stol, te dijete koje Zeli uzinu s kolica samostalno uzima tanjuri¢, ubrus i ¢asu. Za jelo je
pripremljen kruh s namazom i limunada koju su prethodno napravila djeca. Kako bi se §to
uspjesnije provele prethodno navedene aktivnosti, potrebno je voditi racuna da djeca nose
pregalice s ciljem izbjegavanja guzvi, jer pregafice oznacavaju broj mjesta u pojedinim

aktivnostima.
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Natjecateljske igre se provode tako Sto djeca sudjeluju kao natjecateljski par, tko ¢e prije
namazati Snitu kruha ili tko ¢e prije polizati med s tanjuri¢a, bez ruku. Na kraju slijedi

spremanje SDB-a i pjevanje pjesmice.

Poticajno prostorno-materijalno okruzenje nosi ulogu komunikatora jer djeci govori koju

sliku o djetetu ima odgajatelj te o kvaliteti odgojno obrazovne prakse vrti¢a.
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4. ZAKLJUCAK

Zakljucno, postoje pozitivni 1 negativni postupci koji poticu ili sputavaju djecju igru,
prilikom c¢ega davanje informacija, predstavljanje pravila igre, pohvale, reorganizacija
prostora i davanje novih sredstava i poticaja ponasanja odgojitelja koja potic¢u dje¢ju igru. S
druge strane, razliCiti oblici neslaganja s djetetovom idejom, inzistiranje na redu i disciplini,
odredivanje teme igre, obavljanje zadatka umjesto djeteta, kritiziranje, pokazivanje
formalnog interesa za igru, nefleksibilnost vremenskog raspona trajanja igre postupci koji
ograniCavaju igru. Isto tako, odgojitelji imaju vaznu ulogu u igri djeteta, a vaznost njihove
uloge se ocituje u bogatom i primjerenom okruZenju i u pruzanju mogucnosti da se djeca
slobodno izrazavaju i eksperimentiraju. Djeca najefektivnije uce putem istrazivackih procesa
i suradujuci s drugima, isto tako, okruzenje u ustanovama ranog i predskolskog odgoja treba
biti multisenzori¢no, odnosno omoguciti djetetu istrazivanje koje potice razvoj svih tipova
inteligencije. Djeca se u aktivnosti ukljucuju prema potrebi i sam proces trazenja rjeSenja je
vazniji od rezultata. U bogatom i poticajnom okruZenju u kojem borave, djeca mogu
iskazivati i razvijati svoje osjecaje i sposobnosti, zadovoljiti svoje potrebe, istrazivati i uciti
u interakciji s drugom djecom i odraslima. U prostoru su formirani centri aktivnosti koji
poticu igru djece u manjim skupinama, parovima, kao i individualnu. Djeca najveéi dio
budnog vremena provode u igri iz ¢ega se moze zakljuciti da igra proizlazi iz djetetove
urodene potrebe. Igra se moZe tumaciti i kao nacin djetetova razmisljanja, aktivnost koja
djetetu pruza veselje, zadovoljstvo, uzitak i koja na zabavan na¢in podupire proces ucenja i
socijalizacije. U razli¢itim centrima aktivnosti, djeca razvijaju razli¢ite kompetencije. u
ustanovi, djetetov ritam Zivljenja koji je ustaljen, ali uz fleksibilnost moze doprinijeti
njegovom osjecaju povjerenja u okolinu, jer se putem svakodnevnog ponavljanja odredenih
aktivnosti u isto vrijeme 1 u odredenom prostoru, djetetu pruza osjecaj ugode 1 mogucénost

shvacanja zbivanja, zbog ¢ega moze slijediti 1 predvidjeti daljnji tijek dogadaja.
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