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Sazetak

Jezik je apstraktan sustav znakova koji ljudima sluzi za sporazumijevanje. Znanje
jezika osnova je za usvajanje svih znanja, a komunikacijom jezik dobiva smisao.
Komunikacijska kompetencija proizlazi iz usvajanja materinskoga jezika, a komunikacija na
materinskome jeziku podrazumijeva poznavanje jezika, gramatiCke te pravopisne i
pravogovorne norme, znacajki funkcionalnih stilova 1 komunikacije u razlicitim
komunikacijskim situacijama. Pritom se usvajanje jezi¢ne norme, normativne gramatike i
teorijskih pravila odnosi na lingvisticku kompetenciju, a jezi¢no sporazumijevanje prakticnom
uporabom svih teorijskih znanja odnosi se na komunikacijsku kompetenciju. Noam Chomsky
prvi je govorio o pojmu komunikacijske kompetencije, a nakon njega brojni su znanstvenici
donosili nove teorije i zakljuCke o lingvistiCkoj i komunikacijskoj kompetenciji. Jezik je
posebno vazan u odgoju i obrazovanju djece gdje je jezik sredstvo svekolike komunikacije
medu sudionicima odgoja 1 obrazovanja kao 1 sredstvo kojim se odgaja i1 obrazuje, ali i sam
predmet obrazovanja. Vazan je za ukupni kurikul, a posebno za jezi¢no-komunikacijsko
podrucje. Osnovna je svrha jezi¢no-komunikacijskoga podrucja osposobiti ucenike za jezi¢nu
recepciju, produkciju 1 interakciju. Provodenje jezicnih djelatnosti osnova je za svrhovito
ucenje jezika. Jezi¢ne djelatnosti su aktivnosti slusanja, govorenja, Citanja i pisanja koje
olakSavaju usvajanje jezi¢nih sadrzaja, a ucitelj ih svojim pedagoskim i metodickim znanjem
treba na Sto efikasniji na¢in ukljuciti u nastavu. Ucitelj je ucenicima govorni model 1 uzor,
¢ime je vaznost razvijenosti njegove jezi¢no-komunikacijske kompetencije podignuta na
visok stupanj. Proces poucavanja mora se temeljiti na razvoju komunikacijskih sposobnosti
ucenika jer razina uCenikovih komunikacijskih sposobnosti dokazuje i1 uspjeSnost cijeloga
odgojno-obrazovnoga procesa. Jezi¢no-komunikacijska kompetencija razvija se od samoga
rodenja, no polaskom u $kolu pocinje sustavno ucenje i ovladavanje njome. Veliku ulogu u
ucenju ima i udzbenik Hrvatskoga jezika, koji mora biti prilagoden stupnju ucenikova
jezi¢noga 1 kognitivhoga razvoja te poticati ucenikov jezi¢ni razvoj i komunikaciju.
Pregledom udzbenika za Hrvatski jezik uocava se teznja autora da kod ucenika metodickim
predloScima, aktivnostima i zadacima razvijaju jezicno-komunikacijsku kompetenciju i poti¢u

ih na Zelju za usvajanjem jezika.

Kljuéne rijefi: jezi¢ne djelatnosti, jezicno-komunikacijska kompetencija, ucenje hrvatskoga

jezika, udzbenik



Abstract

Language is an abstract symbol system used for communication between people.
Knowledge of language is the basis for acquiring all the knowledge, and language acquires
meaning through communication. Communicative competence results from the acquisition of
mother tongue, and communication in the mother tongue implies knowledge of the language,
grammatical, orthographic and speech norms, features of functional styles and communication
in different communication situations. The adoption of language norms, normative grammar
and theoretical rules refers to linguistic competence, and linguistic communication through
the practical use of all the theoretical knowledge refers to communicative competence. Noam
Chomsky was the first to talk about the concept of communicative competence, and after him,
numerous scientists came up with new theories and conclusions about linguistic and
communicative competence. Language is important for upbringing and educationof children,
where language is medium used for communication between all of the participants, as well as
a medium by which pupils are being educated, but also the subject of education itself. It is
important for the entire curriculum, and especially for the language communicativedomain.
The basic purpose of the language communicativedomain is to train pupils for language
reception, production and interaction. The basis for purposeful language learning is carrying
out language activities. Language skills are listening, speaking, reading and writing activities
that facilitate the acquisition of linguistic content, and the teacher should incorporate them
into the teaching as efficiently as possible using his pedagogical and methodical knowledge.
The teacher is a speech role model for the pupils, which raises the importance of the
development of his language and communicative competence to a high levels. The teaching
process must be based on the development of the pupil's communicative skills because the
level of the pupil's communicative skills demonstrates the success of the entire educational
process. Language and communicative competence develops since birth, but systematic
learning and mastering of language begins by enrolling the school. The Croatian language
textbook also has a major role in learning.That is why it must be adapted to the pupil's level of
linguistic and cognitive development and it must encourage the pupil's language development
and communication. By reviewing the Croatian language textbooks, one can see the author's
desire to develop pupil's language and communicative competence with methodical templates,

activities and tasks and to encourage them to learn the language.



Key words: language communicative competence, language skills, learning croatian

language, textbook



1. UvOD

Tema je ovoga diplomskoga rada jezi¢no-komunikacijska kompetencija ucenika
razredne nastave, a odabrana je kako bi se, pregledom strucne i znanstvene literature, utvrdilo
§to sve podrazumijevaju jezi¢na i komunikacijska kompetencija ucenika od prvoga do
Cetvrtoga razreda osnovne Skole. Tema je vazna jer razvijena jezicno-komunikacijska
kompetencija utjeCe na uspjesnost ucenja sadrzaja svih nastavnih predmeta, socijalizaciju te

cjelokupan razvoj svestrane stvaralacke li¢nosti.

U prvome dijelu rada bit ¢e definirana kompetencija opcenito, a zatim ¢e se 1
razgraniCiti pojmovi jezi¢ne komunikacije, jezicno-komunikacijskih kompetencija te posebno
lingvisticke komunikacijske kompetencije. Za temu je vazno uociti razliku, ali i povezanost
tih dviju kompetencija, pa tako treba znati da se lingvisticka kompetencija odnosi na
gramaticku struénost, dok se komunikacijska kompetencija odnosi na pragmati¢nu
osposobljenost. Drugim rije¢ima, komunikacijska kompetencija podrazumijeva funkcionalnu
primjenu usvojene lingvisticke kompetencije. U idu¢emu dijelu rada proucit ¢e se $to
podrazumijeva jezi¢no-komunikacijsko podru¢je u hrvatskom kurikulu a prema Nacionalnom
dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017), nakon Cega slijedi i pregled
jezi¢no-komunikacijske kompetencije u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,
za razrednu nastavu. U idu¢emu poglavlju bit ¢e rije¢i o jezi¢nim djelatnostima, odnosno
receptivnim aktivnostima sluSanja i Citanja te produktivnim aktivnostima govorenja i pisanja
koje se u nastavi upotrebljavaju da bi olakSale ovladavanje jezi¢no-komunikacijskom
kompetencijom. Predstavit ¢e se i jezicno-komunikacijska kompetencija ucitelja u kontekstu
razvoja jeziéno-komunikacijske kompetencije kod ucenika te na koji nacin se odvija razvoj
jezi¢no-komunikacijske kompetencije kod uéenika. U zavrsnome dijelu rada usporedit ¢e se
udio Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) predvidenih predmetnih podrucja koja se u uZzem smislu odnose
na ovladavanje jezi¢no-komunikacijskom kompetencijom i udio sadrzaja koji se nude u
udZzbenicima za Hrvatski jezik koji su trenutno u upotrebi. Vazno je razumjeti da je pojam
ovladavanja jezikom nadreden pojmovima ucenja i usvajanja jezika, odnosno uvidjeti razliku
izmedu spontanog, prirodnog i nesvjesnog usvajanja jezika koje se, prema Jelaski (2007),
odvija u prirodnim okolnostima, te svjesnog i planiranog ucenja jezika koje se organizirano
odvija u okviru nekog programa. Takoder, provjerit ¢e se udovoljavaju li udzbenici svojim
sadrzajem preporukama i sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda koji su

1



navedeni U Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019). Na samome kraju iznijet ¢e se zaklju¢na razmatranja o jezi¢no-
komunikacijskoj kompetenciji u¢enika razredne nastave, sadrzajima koji mogu potaknuti njen

razvoj te o pregledu udzbenika za Hrvatski jezik za razrednu nastavu.



2. JEZICNO-KOMUNIKACIJSKA KOMPETENCIJA

Kompetencija je ,priznata stru¢nost, sposobnost kojom tko raspolaze“ (Hrvatski
jezi¢ni portal), odnosno ,,skup znanja i vjestina Sto ih pojedinac stjeCe ucenjem* (Listes i
Grubisi¢ Belina, 2016: 71). Liste$ i GrubiSi¢ Belina piSu o cestoj pogresci koju govornici
hrvatskoga jezika Cine, pa tako, u Zelji da pojasne da je netko kompetentan za nesto kazu da
netko neSto zna. NO znanje 1 kompetencija nisu rijeci istoga znacenja. Kompetencija ukljucuje
i znanja i vjeStine i stavove o ¢emu. Tako ¢e se tek za osobu koja je usvojila jezikoslovne
pojmove i pravila standarnoga hrvatskoga jezika, njima se uspjesno sluzi u razli¢itim
komunikacijskim situacijama svjesna svojih pogresaka i spremna ih je ispravljati i dodatno o
njima uciti, postuje sve druge idiome hrvatskoga jezika i zna procijeniti komunikacijske
okolnosti u kojima ¢e se kojim od njih koristiti, moze reé¢i da je kompetentan govornik
hrvatskoga jezika. ListeS 1 Grubisi¢ Belina naglasavaju da je nuzno prepoznati razine
kompetencija na svakoj razvojnoj razini ucenika tijekom Skolovanja da bi se uspjesno

planirali ishodi i vrednovanje uc¢enickih postignuca.

Vazno je znati da su rije¢i kompetencija i sposobnost, kako Jelaska (2005) navodi,
bliskoznacnice, a u istom su odnosu 1 rije¢i kompetentan i sposoban, pa se u literaturi mogu
na¢i i1 takvi nazivi koje autori koriste misle¢i na isti pojam. Ipak, u podrucju odgoja i

obrazovanja prihvaceni je stru¢ni termin, termin kompetencija.

Svekoliko se suvremeno europsko obrazovanje, pa tako i hrvatsko, temelji na stjecanju
i trajnom razvijanju kompetencija. Tako se u temeljnim europskim obrazovnim dokumentima
govori 0 klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno ucenje (usp. Kljucne kompetencije za
¢jelozivotno ucenje / Keycompetences for lifelonglearning, Europska komisija, 2019), a prema
nacelu funkcionalnosti, odnosno djelotvornosti svih sposobnosti, Svega znanja i Stavova.
Jezi¢no-komunikacijska kompetencija (raslojena na kompetenciju pismenosti i kompetenciju
viejezicnosti) pritom se razumijeva kao kljuéna za obrazovanje i za zivot. Pismenost, kao
sposobnost identificiranja, razumijevanja, izrazavanja osjecaja, miSljenja 1 stavova u
usmenom i pisanom obliku, podrazumijeva sposobnost primjerene komunikacije s drugim
ljudima. U dokumentu Key competences for lifelong learning (European Commission, 2019)
se navodi daje razvijena pismenost osnova za daljnje ucenje i interakcije. Dakle, kompetencija

pismenosti podrazumijeva znanje Citanja, pisanja, poznavanje vokabulara, gramatike i



funkcija jezika te sposobnost prilagodavanja vlastite komunikacije osobitostima situacije.
Kompetencija visejezi¢nosti, pak, kako je navedeno u dokumentu Key competences for
lifelong learning (European Commission 2019), podrazumijeva poznavanje vokabulara i
gramatike razli¢itih jezika, kao i poznavanje druStvenih konvencija te promjenjivosti jezika.
Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019) predvideno je da wucenici ovladavaju jezicno-komunikacijskom
kompetencijom povezuju¢i organski idiom i hrvatski standardni jezik te stjeu osnove

pismenosti, stvarajuci time temelj za uspjesno Skolovanje i cjelozivotno uéenje.

2. 1. Jezi¢no-komunikacijska kompetencija u odgoju i obrazovanju

Osnovni je cilj nastave Hrvatskoga jezika razvoj jezi¢no-komunikacijske
kompetencije. Europska komisija 2019. je godine odredila kljuéne kompetencije
zacjelozivotno ucenjedokumentom Key competences for lifelong learning. U ranijem
dokumentu, Recommendation of the European parliament and of the Council on key
competences for lifelong learning (2006), jedna od klju¢nih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje bila je komunikacija na materinskome jeziku, koja je preduvjet komunikacije na
stranim jezicima, kao i ucenja opéenito. Ta je kompetencija revidiranim dokumentom Key
competences for lifelong learning (2019) zamijenjena kompetencijom pismenosti. Takoder,
kompetencija komunikacije na stranome jeziku zamijenjena je kompetencijom viSejezi¢nosti.
Vignjevi¢ (2022) istiCe da je do takvih promjena dovelo shvaanje vaznosti razvoja
pismenosti i jezi¢nih vjestina, kako na materinskome jeziku, tako i na ostalim jezicima kojima

se osoba sluzi.

Mnogi su se pojmovi rabili za opisivanje komunikacijske kompetencije, pa su Bagari¢
1 Djigunovi¢ (2007) izdvojile neke koje se mogu susresti u literaturi. To su jezicno umijece,
komunikacijsko umijece, komunikacijska jezicna sposobnost i komunikacijska kompetencija.
Svi pojmovi su bliskoznacénice ili istozna¢nice, a odnose se na znanje i sposobnosti za
uporabu znanja. ,lzraz komunikacijska kompetencija sastoji se od dvije rije¢i koje u

kombinaciji znace kompetencija za komuniciranje* Bagari¢ i Djigunovi¢ (2007: 84), a klju¢na



rije¢ te formulacije je kompetencija. Brojni su se autori trudili $to preciznije odrediti njeno
znaenje, a prve korake u osnivanju pojma komunikacijske kompetencije napravio je
generativni lingvist Noam Chomsky. Bagari¢ Medve (212) navodi da je 1960-ih antropolog i
sociolingvist Dell H. Hymes istrazivao stvarnu komunikaciju medu ljudima te iznio ideju o
komunikacijskoj kompetenciji, podijeliv§i ju na gramaticku kompetenciju te uporabnu
kompetenciju.

Zajednicki europski referentni okvir za jezik: ucenje, poucavanje, vrednovanje
(ZEROJ) dokument je koji predstavlja model sa svrhom vrednovanja, uéenja i poucavanja
jezika, odnosno stjecanja i procjenjivanja jezicno-komunikacijske kompetencije govornika.
Model komunikacijske jezi¢ne kompetencije ZEROJ sastavljen je od jezicne kompetencije,

pragmaticke kompetencije 1 sociolingvisticke kompetencije.

»Jezik je jedinstvena ljudska pojava, apstraktan sustav znakova koji poglavito sluzi za
sporazumijevanje, iako ima i brojne druge uloge, poput poimanja svijeta, sredstva djelovanja,
sredstva stvaranja, sredstva poistovjeéivanja itd.” (Jelaska 2005: 128). Suvremeni su
teoreticari, kako Jelaska navodi, jeziéno znanje odijelili od sposobnosti sporazumijevanja,
odnosno jezi¢nu sposobnost (kompetenciju) suprotstavili komunikacijskoj sposobnosti
(kompetenciji). Prema Aladrovi¢ Slovacek (2011), jezicno se znanje usvaja kompleksnim
mehanizmima ucenja, usvajanjem jezika tijekom cijeloga Zivota 1 u razliCitom okruzju,
odnosno nije urodeno i na njemu se mora raditi. Medutim, svojstvo je Covjeka da se rada sa

sposobnosc¢u da progovori na nekom jeziku, dakle, jezi¢na je sposobnost urodena.

Pojam communicative competence prosirio se iz engleskoga jezika i uSao u hrvatski
jezik u razli¢itim inaficama, od kojih Jelaska (2005) izdvaja nazive komunikacijska
sposobnost, komunikacijska kompetencija, sposobnost sporazumijevanja, komunikacijska
osposobljenost, komunikacijska strucnost te komunikacijska umjesnost. Prema Jelaski,
neovisno o tome kako ¢e se definirati jezi¢na i komunikacijska kompetencija, hrvatski bi jezik
trebao usvojiti naziv bez posudenice, primjerice, prihvativsi rije¢ sposobnost. ,,Nacelo izbora
domace rije¢i umjesto strane odlika biranoga govora, visoke kulture koja se trudi ne samo

%

oc¢uvati svoj jezik, nego oCuvati i znac¢enjsku jasnocu i svrhovitost rije¢i* (Jelaska, 2005: 137).

Opc¢enito, dvije su razine strucnosti jezi¢ne kompetencije, a prema Pavli¢evi¢-Franié
(2005) one se odnose na lingvisticke kompetencije i komunikacijske kompetencije.
Komunikacijom se jeziku daje smisao. ,.Znanje jezika temelj je za usvajanje svih ostalih

znanja, ali istovremeno i neizostavni uvjet odgojnog djelovanja“ (Troha, 2012: 61). Kada se



razmi$lja o odgojnoj i obrazovnoj komponenti usvajanja jezika, moze se re¢i da razvoj
lingvisticke kompetencije vise pripada obrazovnoj komponenti, dok razvoj komunikacijske
kompetencije ima obrazovnu komponentu, ali se u velikoj mjeri oslanja i na odgojnu. Troha u
tom kontekstu spominje sadrzaj i odnos kao dijelove usvajanja jezika, pri ¢emu sadrzaj
pripada obrazovnoj ulozi nastave, a odnos odgojnoj ulozi. Osnovna Skola je odgojno-
obrazovna ustanova, a budu¢i da se u toj definiciji odgoj nalazi na prvome mjestu,
pretpostavka je da bi osnovna Skola trebala primarno odgajati ucenike. Medutim, Troha
navodi da je ipak veéi naglasak stavljen na obrazovanje, odnosno na samo znanje. To je za
ovaj rad vazno jer se jezi¢no-komunikacijska kompetencija moze razvijati iskljucivo u
razli¢itim komunikacijskim situacijama. Da bi komunikacija bila uspjesSna 1 primjerena, ona
mora prije svega imati odgojnu komponentu. Odgoj u osnovnoj $koli sluzi da bi uceniku
pomogao u razvoju u zrelu mladu osobu, a zrela osoba je ,.Covjek koji aktivno, kriticki i
promisljeno oblikuje vlastiti zivot te odgovorno 1 autonomno sudjeluje u Zivotu zajednice ne
odstupajuc¢i od moralnih i ljudskih vrijednosti“ (Troha, 2012: 61). Ucitelj je duzan stvarati
ugodnu 1 poticajnu klimu u razredu 1 medu ucenicima poticati povjerenje i postivanje. U
takvom okruzju ucenici ¢e se osjecati sigurno i rado ¢e komunicirati, znaju¢i da ih ostali
ucenici prihvacéaju 1 ne osuduju. To je vazno jer ,,0kruzje u kojem se komunikacija odvija
utjeCe 1 na sadrzaj 1 tijek, a poruka koju ucenik prima uz obrazovni ima i snaZzan odgojni
uc¢inak* (Troha, 2012: 61). Ucitelj, naravno, traze¢i od ucenika prirodnu i otvorenu
komunikaciju, ne smije zapostaviti svoju ulogu upravljanja komunikacijskom situacijom, uz
sve potrebne opaske na pravopis i pravogovor ucenika. Komunikacijska kompetencija se
usvaja 1 uvjezbava na svim nastavnim satima te nastavnim i nenastavnim situacijama, a ne
samo na satima Hrvatskoga jezika. ,,Od sudionika obrazovnoga procesa o¢ekuje se razvoj
komunikacijske strucnosti na razini funkcionalne primjene (komunikacijska kompetencija ili
jezi¢no znanje), ali i lingvisticko znanje na razini gramaticke normativnosti (lingvisticka
kompetencija ili znanje o jeziku)“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 59).

Zajednicki europski referentni okvir za jezike: ucenje, poucavanje, vrednovanje (2005)
unutar lingvisticke kompetencije navodi leksicku, gramati¢ku, semanti¢ku, fonolosku,
ortografsku i ortoepsku kompetenciju. Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011), razvoj lingvisticke
kompetencije obuhvaca usvajanje jezi€ne norme, normativne gramatike i teorijskih pravila, a
sve to ucenjem napamet i jezicnom reprodukcijom naucenoga, Sto zapravo predstavlja
deklarativno znanje koje je ucenicima preneseno klasicnom predavackom, frontalnom
nastavom. S druge strane, razvoj komunikacijske kompetencije odvija se jezi¢nim

izrazavanjem pomocu kojega se razvijaju jezicne djelatnosti i uporabno jezicno

6



sporazumijevanje, a ucenici na funkcionalnoj jezicnoj komunikaciji usvajaju kondicionalno
znanje, razvijaju lingvisticko misljenje i logiku govora. Sve to ucitelj na svoje ucenike prenosi
pomocu komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa. Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016) spominju
pojam lingvisticke inteligencije koji se odnosi na interes za jezik i njegovu upotrebu u
komunikacijskim situacijama. Ucenik, odnosno osoba, koja ima razvijenu lingvisticku
inteligenciju motiviran je za ucenje materinskoga i stranih jezika te vole Citati i pisati, rado
govore pred publikom i slicno. Iako djeca unutar jednoga razreda imaju posve razliit stupanj
razvijenosti lingvisticke inteligencije te razliCite interese, pa samim time 1 usvajaju sadrZaje
razli¢itim tempom, potrebno je, prema ListeS i GrubiSi¢ Belina (2016), poticati dijalog i

kreativno pisanje.

Pojmovi iz lingvistike sluZe u pisanoj 1 govorenoj komunikaciji u razli¢itim prilikama 1
u komunikaciji s razli¢itim sugovornicima. ,Jezine se kompetencije, lingvistiCka 1
komunikacijska, odnose na znanje o jeziku i vjestinu uporabe jezi¢nog znanja‘ (Liste§ i
Grubis$i¢ Belina, 2016: 15). Lingvisticka kompetencija, dakle, podrazumijeva normu
standardnoga jezika, odnosno gramati¢ku i pravopisnu normu te bogacenje leksika. Krace,
lingvisticka kompetencija predstavlja znanje o jeziku. Komunikacijska kompetencija
podrazumijeva pragmati¢nu upotrebu znanja jezika. U nastavi hrvatskoga jezika, osim jezicne
kompetencije (kombinacije lingvisticke i komunikacijske kompetencije), ,.treba razvijati i

sociolingvisti¢ku, diskursnu i strategijsku kompetenciju “ (Liste$ i Grubisi¢ Belina, 2016: 16).

Mallett (2002) komunikacijsku kompetenciju definira kao sposobnost pojedinca da
prilagodi svoj jezik odredenoj drustvenoj situaciji te daje vrlo zoran primjer u kojemu
usporeduje dvije situacije. Primjerice, ¢lanu obitelji prihvatljivo je reéi: ,,Suti!®, dok bi osobi
koja u knjiznici stvara buku bilo prihvatljivije dati do znanja da smeta ostalima molbom
poput: ,Molim Vas, utiSajte se“. Obje izjave gramaticki su ispravne, ali su druStveno

prihvatljive u razli¢itim okolnostima.

Komunikacijska kompetencija nikako ne ovisi samo 0 osobinama pojedinca, $to
Custovié (2019) objasnjava na nacin da bi to zna&ilo da svaki uéenik koji ima razvijenu
komunikacijsku kompetenciju ima jednake vjestine i sposobnosti, a to nije tako. Takoder,
buduci da ne postoji univerzalno razmisljanje i ponasanje komunikacijski kompetentne osobe,
ve¢ ono uvelike ovisi o situaciji 1 sugovornicima, a samim time i o odnosu koji u¢enik ima sa
sugovornikom, potrebno je ucenike postavljati u situacije koje ¢e im omoguciti snalazenje u

razli¢itim komunikacijskim situacijama. Zato Custovié¢ (2019) komunikacijsku kompetenciju



odreduje kao kompleksan pojam koji je odreden uspjesnos¢u u komunikaciji, uspjesnoséu
tumacenja verbalnih i neverbalni poruka, smireno$¢u prilikom nastupa pred publikom te
uspjesnoséu koriStenja govornih metoda za postizanje odredenoga cilja. ,,Komunikacijska
kompetencija je spoj jeziénih vjestina i drustvene interakcije* (Custovié, 2019: 110). Sli¢no
tomu, Aladrovi¢ Slovacek (2017) navodi da ucenici ve¢ u razrednoj nastavi usvoje kurikulom
predvidene jezi¢ne sadrZaje, no ne i njihovu uporabu. Ovladavanje jezikom dijelom uvjetuje
kurikul, budu¢i da pred ucitelje postavlja odredene ishode koji se u odredenom vremenu
trebaju ostvariti. Razne nastavne metode, strategije i tehnike te oblici rada i nastavni mediji,
sredstva i pomagala koje ucitelj koristi u radu s ucenicima takoder imaju velik utjecaj na

ovladavanje jezikom.

Prema Piagetu, ucenici razredne nastave, odnosno od 6. do 11. ili 12. godine, su u fazi
konkretnih operacija, Sto znaci da je djetetu potreban niz konkretnih operacija da bi ono
moglo donijeti logican zakljucak. Ipak, djeca se u toj dobi Cesto susrecu s gramatickim i
pravopisnim sadrzajima koji su apstraktni 1 ucenici ne posjeduju nikakvo iskustvo s kojime bi
taj sadrzaj mogli povezati. S obzirom na to, ,,ucenici mladih razreda lakSe e, brze i uspjesnije
usvajati one jezikoslovne sadrzaje koje mogu predociti i koji su u tekstu pojasnjeni
razumljivim rje¢nikom* (Pavli¢evi¢-Frani¢ 1 Gazdi¢-Aleri¢, 2010: 90). Nastava se izvodi s
pretpostavkom da su ucenici ovladali jezikom u odredenoj mjeri. Pavli¢evi¢-Frani¢ 1 Gazdic¢-
Aleri¢ kazu da je sve Sto se na nastavi poucava i §to ucenici trebaju nauciti neodvojivo od
jezika. Da bi ucenici usvojili odredeni sadrzaj koji je posredovan jezikom, potrebno je da
produ niz intelektualnih operacija koje su potrebne i za sastavljanje sloZenih obavijesti u
nastavnoj komunikaciji. Jezik svake osobe razlikuje se, jednako kao i osobni fond rijeci.
Ocekivano je da djeca imaju puno drugaciji jezik od jezika odraslih, a pogotovo na
semantickoj razini. Ista rije¢ za odraslu osobu moze imati potpuno drugacije znacenje nego za
dijete, jer konceptualizaciju znacenja rijeCi, izmedu ostaloga, odreduje i iskustvo samoga
govornika. Uloga ucitelja pritom je izrazito vazna jer ucenicima treba na primjeren nacin
omoguciti da se njihova znanja prodube da bi im se osiguralo uspjeS$no 1 te€no izraZzavanje 1
razumijevanje tudih iskaza. Da bi ucitelj] mogao ucenika pouciti kako da oblikuje izraz, on
mora znati $to je ucenik Zelio re¢i. U¢enik prvo svoje internalizirane misli mora imati priliku
izre¢i 1 tako ih pokazati drugim ucenicima u Skolskoj komunikaciji. Svaka komunikacija u
razredu za ucenika ¢e biti dodatno komunikacijsko iskustvo, a upravo je komunikacijsko
iskustvo nuzno je za postizanje jezicno-komunikacijske kompetencije. Razvijenost ucenikove

receptivne vjestine sluSanja i Citanja uvelike ¢e utjecati na proizvodne vjeStine govorenja i



pisanja. Odnosno, ucenici koji su bolje ovladali vjestinom slusanja i ¢itanja, lakSe ¢e i1
spretnije govoriti i1 pisati. Takoder, ima li ucenik dobar primjer u komunikacijskim
situacijama, bit ¢e sposoban samostalno ispravljati svoj govorni iskaz, a to je i najdjelotvorniji
metodicki pristup za ostvarivanje komunikacijske kompetencije. Dakle, moze se zakljuciti da
je nemoguce razvijati kompetenciju za ucenje bez komunikacijske kompetencije. ,,Pravila i
definicije, uglavnom naucene napamet, ne pomazu ucenicima u stvarnim priopéajnim
situacijama, a teorijska znanja o jeziku ne utjeCu bitno na razvoj opéih komunikacijskih
sposobnosti 1 ne olakSavaju stvarnu verbalnu socijalizaciju (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 76).
Sli¢ne stavove zastupaju i Liste§ i Grubisi¢ Belina (2016), navodeci da je puko zapamcivanje i
reproduciranje zapamcenoga (primjerice, isklju¢ivo lingvistickih pojmova bez njihove
upotrebe) neefikasno, ne sluzi napretku i ne pomaZze u stvaranju samopouzdane osobe, vec¢
moze djelovati samo demotivirajuce i odgajati podredenu osobu koja prihvaca tude misljenje
kao ispravno. Pavlicevic-Frani¢ (2011) c¢ak istie potencijalno negativan utjecaj
prijevremenoga izlaganja ucenika gramatickim sadrzajima. Zato je u suvremenoj nastavi

nuzno poticanje uc¢eni¢koga stvaralastva i kritickoga misljenja.

Tradicionalna nastava pred uCenike je stavljala zahtjev za usvajanje jezi¢nih pojmova,
pa je, kako navodi Jelaska (2005), ucenje jezika zapravo znaéilo uéenje gramati¢kih normi.
Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011) navodi da se u hrvatskim Skolama viSe pozornosti posvecuje razvoju
lingvisticke kompetencije nego razvoju komunikacijske kompetencije, iako smatra da bi se
tijekom razredne nastave viSe trebalo orijentirati na razvoj komunikacijske kompetencije jer
upravo ona ucenicima sluzi u svakodnevnim situacijama, odnosno za sporazumijevanje,
socijalizaciju, prenoSenje poruka, u¢enje i usvajanje sadrzaja. Pavli¢evi¢-Frani¢ ne smatra da
ucenici ne bi trebali biti izloZzeni usvajanju gramatickih i pravopisnih sadrzaja, ve¢ da bi se
takvu nastavu trebalo metodicki prilagoditi moguénostima ucenika. Isti¢e i da je ucenje jezika
kod ucenika razredne nastave najbolje potaknuti komunikacijskim situacijama, ¢ime im je
omogucen razvoj leksickoga, gramatickoga i fonetiC¢ko-fonoloskoga sustava. Pavlicevic-
Frani¢ na temelju istraZivanja zaklju€uje da postoji raskorak izmedu poticanja lingvisticke u
odnosu na komunikacijsku kompetenciju. Grafikon 1 prikazuje raspodjelu, odnosno udio
sadrzaja u nastavi Hrvatskoga jezika, u razdoblju kada je provedeno istraZivanje, odnosno

2002. godine.
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Grafikon 1. Udio sadrzaja u nastavi Hrvatskoga jezika 2002. Godine (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 62).

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011) navodi da se u razdoblju od tada (2002.) pa do vremena kada je
pisala rad (2011.) stanje popravilo, prije svega zato $toje novi Nastavni plan i program (2006)
donio poboljSanje u raspodjeli sadrzaja. Medutim, i dalje se od ucenika zahtijevalo doslovno
zapamcéivanje definicija i sama reprodukcija sadrzaja. ,,.Svrha usvajanja standardnoga jezika u
ranojezicnome razdoblju trebala bi biti uenje funkcionalne imanentne gramatike i razvoj
temeljnih jezi¢nih djelatnosti 1 funkcionalnoga izrazavanja*“ (PavliCevi¢-Frani¢, 2011: 63).
Nastavni Plan i program je, kako istice Pavli¢evi¢-Frani¢ (2018), u tekstu pisanom s jo$ Sest
godina odmaka, i dalje vaznijim drzao nastavu gramatike i knjizevnosti u odnosu na nastavu
jezi¢noga izraZavanja, unato¢ potrebi da se znanje jezika funkcionalno upotrebljava u
jezi¢nome izrazavanju. Takoder, u to su vrijeme ucenici bili puno kompetentniji u podrucju
znanja jezi¢nih pravila i normi nego u podrucju upotrebe jezicnoga znanja. U dijelu rada s
pregledom udzbenika za Hrvatski jezik Kkoji su trenuta¢no u upotrebi moci ¢e se uociti do
kakvih je promjena doslo stupanjem Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za

osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) na snagu.

Bagari¢ Medve (2012) vrednovanje komunikacijske kompetencije navodi vaznom
sastavnicom istrazivanja komunikacijske kompetencije. Vrednovanje jezicne kompetencije
moZe se odvijati pra¢enjem, provjeravanjem, ocjenjivanjem i procjenjivanjem, a ono bi
trebalo biti standardizirano. Bagari¢ Medve navodi nacela testiranja komunikacijske
kompetencije, a to su valjanost, pouzdanost, objektivnost, osjetljivost, autenti¢nost,
prakti¢nost, transparentnost, sigurnost i treba imati povratni u¢inak. Da bi se istraZila razina
razvijenosti komunikacijske kompetencije, provode se ispiti koji sadrze pitanja zatvorenog i

otvorenog tipa te alternativnih oblika vrednovanja, pri ¢emu se prema odredenim kriterijima
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daju sumativne ocjene. ,,Jezicni se oblici ne bi trebali proucavati i poucavati odvojeno od

njihove komunikacijske funkcije u diskursu* (Bagari¢ Medve, 2012: 150).

Brojni su c¢imbenici koji ¢e u razli¢itoj mjeri pomo¢i ili odmoéi u razvoju
komunikacijske kompetencije, odnosno uporabnoga znanja jezika, a to su ,urodene
sposobnosti djeteta, razvijenost govornog i sluSnog aparata, druStveno okruzenje, mediji i
dje¢ja samoaktivnost“ (Sego 2009: 119). Ako dijete odrasta u okruzju koje mu pruza poticaj i
razumijevanje te njeguje njegovo emocionalno zdravlje, ve€a je vjerojatnost da e dijete
razvijati komunikacijsku kompetenciju. S druge strane, nedostatak navedenoga vjerojatno ¢e
rezultirati slabijom komunikacijskom kompetencijom, zbog cega ucenik moze biti nesiguran,
osjecati se neuspjeSnim, pa ¢ak 1 postati agresivan. Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) govori o vaznosti
komunikacijske kompetencije holisticki sagledavajuci u¢enika, buduéi da se ne osvrée samo
na to na koji nac¢in komunikacijska kompetencija ucenika utjece na njegov Skolski uspjeh 1
ucenje, ve¢ navodi da je dokazano da je, Sto ucenik ima razvijeniju komunikacijsku
Sposobnost, to uspjeSnija 1 socijalizacija. Takoder, ,,utjece 1 na cjelokupan razvoj svestrane
stvaralacke li¢nosti® (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 81). Ta Cinjenica doprinosi vaznosti razvoja

jezi¢no-komunikacijske kompetencije.

2.2. Jeziéno-komunikacijsko podrucje u suvremenom hrvatskom odgoju i obrazovanju

Jezikom se ljudi izrazavaju 1 komuniciraju, opisuju, izrazavaju spoznaje, promisljanja,
ideje, zapazanja i osjecaje. Zato je jezik izrazito vazan za cijeli kurikul, a posebno za jezi¢no-
komunikacijsko podrucje. Prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017), jezik ima sredisnje mjesto u cijelom kurikulu buduc¢i da sluzi za
izrazavanje i komuniciranje U svim drugim podrué¢jima. Jezi¢no-komunikacijsko podrucje
ucenicima treba ,,omoguciti stjecanje znanja, razvoj sposobnosti i vjeStina te usvajanje
vrijednosti i stavova povezanih s jezikom, komunikacijom i kulturom, odnosno osposobiti
ucenike za jezicnu recepciju, produkciju i interakciju® (Nacionalni dokument jezicno-

komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 2).

Podru¢je razvoja  komunikacijsko-funkcionalne, ¢italacke 1  medukulturne

kompetencije je upravo jezi¢no-komunikacijsko podrucje, a ono je vazno jer kod ucenika
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razvija svijest o ,koristenju jezikom kao temeljem za razvoj vjestina apstraktnog i kritickog
misljenja u izraZzavanju i komunikaciji koji tvore osnovu uspjesnog obrazovanja“ (Nacionalni
dokument jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 2). U ovo podrucje utkana su
brojna znanja i kompetencije koje ¢e ucenici steci, a tiCu se hrvatskoga te stranih jezika, kao i
jezika nacionalnih manjina. Kurikul govori o jeziku kao sredstvu komunikacije, kako
internalizirane, tako i one sa sugovornicima, kao sredstvu uspostavljanja identiteta te o ulozi
jezika u razvoju pojedinca. Vazno je ucenike izlagati razli¢itim komunikacijskim situacijama,
da bi imali priliku u€iti komunicirati samopouzdano 1 kvalitetno. Osim razgovora, ucenici u
okviru jezi¢no-komunikacijskoga podrucja razvijaju i1 naviku citanja i pisanja iz ugode i
potrebe te stjeCu sposobnost kritickoga razmisljanja o sadrzajima iz razli¢itih medija. Ovo
podru¢je je 1 prostor napredovanja u sporazumijevanju i odnosima medu ljudima, kao 1
razmjene ideja i misljenja. UCenje hrvatskoga jezika, jezika nacionalnih manjina, stranih i

klasi¢nih jezika te znakovnoga jezika dio su jeziéno-komunikacijskoga sustava.

Osnovnoskolsko obrazovanje podijeljeno je na odgojno-obrazovne cikluse. Svaki
ciklus predvida usvajanje odredenih sadrzaja koje je uCenik u toj dobi spreman usvojiti s
obzirom na svoj kognitivni razvoj i ranije usvojene sadrzaje. Zeli se potaknuti samostalnost u
ucenju kako bi u€enici kvalitetno ovladali primjenom nauc¢enoga i naucili kriticki razmisljati o
sadrzajima koje usvajaju. Jezi¢no-komunikacijsko podru¢je nije samo povezano sa Svim
ostalim podru¢jima kurikula 1 medupredmetnim temama, ve¢ je 1 nuzno za njihovo

ostvarivanje.

Ucenik koji dobro vlada jezikom imat ¢e bolji uspjeh u nastavnim predmetima i
medupredmetnim temama, budu¢i da se gotovo svi sadrzaji prenose jezikom. Ovladanost
jezikom imat ¢e utjecaj i na u¢enje tijekom ostatka zivota. Definirano je da ¢e ucenik unutar

jezi¢no-komunikacijskog podrucja:

»- usvajati jezik i znanje o jeziku te ovladati njime radi sporazumijevanja, izrazavanja i
prenoSenja misli, informacija, osjecaja i stavova na hrvatskome jeziku i drugim jezicima u

razli¢itim komunikacijskim situacijama, s pomocu razlicitih medija i u razli¢ite svrhe

- ovladavati jezikom kao sustavom te temeljnim jezicnim djelatnostima sluSanja, govorenja,
Citanja i pisanja te njihovim medudjelovanjem potrebnim u svakodnevnom zivotu za ucenje,

daljnje skolovanje i djelovanje/rad u blizoj i Siroj zajednici

- razvijati Citalacku pismenost, Citalacku kulturu i citalacke navike na tekstovima razlicitih

sadrzaja 1 struktura te razumijevanje i produbljivanje dozivljaja knjizevnosti
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- razvijati viSestruku pismenost; u razlicitim izvorima pronalaziti informacije i sadrzaje o
kojima ¢e kriticki promisljati, procjenjivati njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznavati

kontekst i namjeru autora

- preuzimati odgovornost za vlastiti govoreni i pisani izri¢aj te razvijati sposobnost za

rjeSavanje problema i donosenje odluka

- razvijati jezicno-kulturni identitet i medukulturnu kompetenciju, osjecaj pripadnosti i
postovanje prema vlastitome jezi¢nom identitetu, kulturi i tradiciji te uvazavati i postovati
druge jezi¢ne i kulturne zajednice i njihove vrijednosti (Nacionalni dokument jezicno-

komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 4-5).

2.3. Domene jezi¢no-komunikacijskog podrucja

»Jezitno-komunikacijsko podrucje kurikuluma utemeljeno je na primarnoj ljudskoj
potrebi za komunikacijom s drugima u zajednici, razvoju integrirane viSestruke pismenosti i
drustvenokulturne svijesti“ (Nacionalni dokument jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma 2017:5). Pod pojmom pismenosti podrazumijeva se razumijevanje, tumacenje i
vrednovanje razliitih vrsta tekstova. Komunikacijska jezi¢na kompetencija specifi¢na je jer
se ona jedina provlaci kroz sve druge domene, a ¢ak se moze govoriti i 0 ovisnosti svih drugih
domena o njoj. Ovladanost svim jezicnim vjestinama i1 njihov suodnos, uz konstantan razvoj
leksika, vazni su u svim podruc¢jima Skolovanja. Nacionalni dokument jezicno-
komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017) odreduje razvoj lingvistiCke, pragmaticke,
strategijske 1 sociolingvistiCke kompetencije te njithovo aktivno koriStenje kao najvaznije
dijelove ove domene. Osim svega navedenoga, usko vezanoga uz jezik, jezi¢no-
komunikacijsko podrucje kurikula poti¢e kod ucenika kreativnost i radoznalost, Zelju za
rastom i razvojem na intelektualnoj razini, za produktivnoS$¢u i korisnim djelovanjem u
zajednici, a naposljetku, pridonosi i razvoju teznje za cjelozivotnim uéenjem. Kurikulom je
predvideno 1 da djeca, kao sve ¢eS¢i konzumenti medija, dobiju moguénost unutar jezi¢no-
komunikacijskog podrucja izgraditi kriticko miSljenje i preispitivanje videnoga u medijima te

odgovorno upravljati informacijama u medijskom okruzju.

Jezik, osim funkcije sporazumijevanja ima i estetsku funkciju, a ucenik to treba

spoznati na gotovim knjizevnometodickim predloscima, ali i otkrivati 1 razvijati vlastito
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stvaralastvo i1 kreativnost u pisanju. Za jezicno-komunikacijsko podrucje tekst je izrazito
vazna sastavnica, a za ucenika je neophodno steci sposobnost potpunoga razumijevanja teksta
da bi mogao shvatiti njegovu emocionalnu, stvaralacku, umjetnicku i kulturnu vrijednost.
Djeca koja imaju dobro razvijenu jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju sigurnija su u sebe i

spremnija na suradnju i preuzimanje odgovornosti.

Jezi¢no-komunikacijsko podrucje dijeli se na 3 domene, a to su komunikacijsko-

funkcionalna pismenost, ¢italacka pismenost 1 medukulturna pismenost.

2.3.1. Komunikacijsko-funkcionalna pismenost

Ova domena se, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017) odnosi na jezik kao sredstvo komunikacije s osnovnom zada¢om usvajanja
recepcijskih 1 produkcijskih jezi¢nih djelatnosti. Unutar ove se domene razvijaju lingvisticke,
pragmaticke, strategijske 1 sociolingvisticke kompetencije, kompetencije stvaralastva i
kreativnosti, socijalizacijske sposobnosti te zahtjevi za formiranje i iskazivanje misljenja,

osjecaja i maste u formalnom, neformalnom i informalnom ucenju.

2.3.2. Citalacka pismenost

,Citalatka pismenost je razumijevanje, koristenje, vrednovanje, promisljanje i
angazman u tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja 1 potencijala te
aktivnog sudjelovanja u drustvu® (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja
2018: 8). Unutar ove domene se, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog
podrucja kurikuluma (2017), razvija interes i znatizelja kao preduvjet Citanja i pisanja te
metode pomocu kojih se ve¢ usvojeno znanje koristi radi obrade 1 shvacanja novoga teksta.
Takoder, razvija se dubinsko cCitanje i1 analiza tekstova te razni nacini izraZavanja i
razmiSljanja poput kritickoga misljenja, kreativnosti te rjeSavanja problema, uz razvijanje

znanja kako u prakti¢ne svrhe upotrijebiti informacije iz teksta.
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2.3.3. Medukulturna pismenost

Ova domena, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017) odnosi se na upoznavanje vlastite i tude kulture te prihvacanje razli¢itosti u
uvjerenjima, kulturi i jeziku. Unutar ove domene ucenici trebaju osvijestiti sebe i svoj jezi¢ni
identitet, kao i nauciti prihvacati identitet ostalih ljudi unutar jezi¢nih i kulturnih zajednica.
Ucenici trebaju nauciti boriti se protiv stereotipnih razmisljanja, diskriminatornih stajalista

punih predrasuda i govora mrznje te umjesto toga njegovati liberalan pogled na razli¢itosti.

2.4. Usporedba ciklusa jezi¢no-komunikacijskog podruc¢ja u hrvatskom Nacionalnom

kurikulumu za osnovnoSkolski odgoj i obrazovanje (2017)

Hrvatski Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) donio je
u Skolstvo novost uvodenjem ciklusa, odnosno podjele ucenika prema odredenim razvojnim
fazama. Za ovaj rad vazno je znati da prvi ciklus obuhvac¢a ucenike prvoga i drugoga razreda,
a drugi ciklus obuhvaca ucenike trecega, etvrtoga i petoga razreda. ,,Ciklusi imaju zajednicke
odgojno-obrazovne ciljeve, odnosno oc¢ekivanja $to sve ucenik treba posti¢i u odredenome

razvojnom ciklusu‘ (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, 2017).

2.4.1. Prvi ciklus

U prvome ciklusu predvidena je ucenikova prilagodba na sve novosti koje polazak u
Skolu donosi, pa su i sadrzaji koji se usvajaju osnova za sve s§to u kasnijim ciklusima slijedi.
Vazno je korelirati sve nastavne predmete i medupredmetne teme kako bi uéenik cjelovito
usvajao sadrzaje. U Nacionalnom kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017)
navedeno je da ucenik treba poceti razvijati samostalnost u ucenju i aktivno sudjelovati u
nastavi, praéen uéiteljevim sustavnim vrednovanjem i motiviraju¢im povratnim

informacijama.
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Ucenik ¢e u ovome ciklusu razvijati vjestine i sposobnosti unutar sve tri ranije
navedene domene, dakle komunikacijsko-funkcionalnu pismenost, Citalacku pismenost i
medukulturnu pismenost. Prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017), da bi ovladao predvidenom razinom komunikacijsko-funkcionalne
pismenosti, na kraju prvoga ciklusa ucenik bi trebao ovladati pocetnim Citanjem i pisanjem,
razviti vjeStine svih Cetiriju jezi¢nih djelatnosti i razvijati vokabular te se sporazumijevati
prema vlastitim interesima i potrebama. Trebao bi razumjeti i pisati kraée, jednostavne
tekstove, biti sposoban izraziti vlastito misljenje ili stav te moci pronaci trazene podatkeu
tekstu. Ovladanost citalatkom pismeno$¢u na kraju prvoga ciklusa ucenik ¢e pokazati
razumijevanjem teksta primjerenoga njegovoj dobi, ¢itanjem naglas 1 u sebi te razvijenom
kulturom sluSanja 1 interesom za cCitanje. Ucenik bi trebao to¢no pisati po diktatu te
samostalno oblikovati jednostavan pisani tekst, biti sposoban izre¢i miSljenje o tekstu te
primijeniti informacije iz jednostavnih tekstova. Na kraju prvoga ciklusa, ucenik koji je
ovladao medukulturnom pismenoS¢éu moc¢i ¢e prepoznati obiljezja kultura u poznatim
situacijama, bit ¢e zainteresiran za kulture i jezike koje usvaja, imat ¢e osnove kulturnoga

ponasanja i bit ¢e svjestan vaznosti prijateljstva, suradnje i prihvacanja razli¢itosti.

2.4.2. Drugi ciklus

Drugi odgojno-obrazovni ciklus poticaj za samostalnije usvajanje sadrzaja. Buduc¢i da
se kod ucenika u ovome razdoblju pocinje razvijati apstraktno miSljenje, u Nacionalnom
kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) je navedeno da ih se pocinje
upoznavati s apstraktnim sadrzajima koji ¢e im biti potrebni u sljede¢im ciklusima. Takoder,
usvajaju se 1 neki temeljni pojmovi na kojima ¢e se kasnije graditi sloZzenija znanja. Tijekom
drugoga ciklusa ucenici imaju sve jasnije izraZene interese za neke sadrzaje, pa ith u njima

treba ohrabrivati i poticati.

Ovdje je rije¢ i o petom razredu osnovne Skole, pa ucenici razredne nastave nece
dovrsiti stjecanje svih predvidenih vjestina i sposobnosti prije nego prijedu u sustav
predmetne nastave, ali ¢e ih i tijekom trec¢ega i Cetvrtoga razreda usvajati. U Nacionalnom
dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017), navedeno je da ¢e ucenik,
da bi razvio komunikacijsko-funkcionalnu pismenost, tijekom drugoga ciklusa slusati,

govoriti, Citati 1 pisati jednostavnije tekstove te se Kkoristiti jezikom u funkcionalnim
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komunikacijskim situacijama. Procjenjivat ¢e znaCenje i stvarati tekstove prema vlastitom
interesu i iskustvu. Usvajat ¢e komunikacijski bonton i uciti obrazlagati svoje stavove u
komunikacijskim situacijama. Takoder, pronalazit ¢e i tumaciti informacije iz tekstova. Za
razvoj cCitalacke pismenosti ucenik ¢e usvajati sposobnost te¢noga citanja tekstova i
pronalazenja bitnih informacija u tekstovima kako bi mogao uspje$no uciti, ucit ¢e pisati
pravopisno to¢ne tekstove, pritom se sluzeci stvaralackim nac¢inom pisanja. Uz to, ucenik ¢e u
razli¢itim vrstama tekstova spoznavati razlike izmedu ¢injenica i mi§ljenja te ¢e odgovarati na
pitanja argumentiraju¢i ith dokazima iz tekstova. Da bi ucenik tijekom drugoga ciklusa
razvijao svoju medukulturnu pismenost, ucit ¢e uocavati vrijednost svih kultura, povezivati
nova znanja o kulturama sa svojim prethodno steCenim iskustvom, uocavati i izbjegavati
upotrebu kulturnih stereotipa i1 osvjeStavati vaznost aktivnog djelovanja u kulturnoj 1 jezi¢noj

zajednici.

2.5. Jeziéno-komunikacijska kompetencija u stranim kurikulima i u Kurikulumu za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

od 1. do 4. razreda osnovne $kole

ListeS 1 Grubisi¢ Belina (2016) su analizom razli¢itih stranih predmetnih kurikula
materinskoga jezika utvrdili neke sli¢nosti i razli¢itosti u odnosu na Kurikulum za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019). Svi
kurikuli uglavnom teZe povezivanju materinskoga jezika ,,s medupredmetnim temama i
ostalim nastavnim predmetima kako bi u€enik, skolujuéi se, zivio skladno i smisleno* (Listes§
i Grubisi¢ Belina, 2016: 63). Opcenito, ,, Ciljevi i kompetencije nacionalnoga kurikula pretacu
se u ciljeve i kompetencije podrucja, ciljevi i kompetencije podrucja u ciljeve i kompetencije
predmeta, a ciljevi i kompetencije predmeta razraduju se u ishodima uéenja za predmet*
(Listes 1 Grubisi¢ Belina, 2016: 63).

Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016) navode da se australski kurikul materinskoga jezika
sastoji od predmetnih podru¢ja Knjizevnost, Jezik i Pismenost, pri ¢emu je glavni cilj razvoj
kompetencija u ¢itanju i gledanju, pisanju te govorenju i slusanju. Autori naglasavaju
preciznost ishoda te njihovu jednoznacnost, jasnocu te prilagodenost dobi uc¢enika. Predmetna
podrudja kalifornijskoga kurikula materinskoga jezika su Citanje, Pisanje, Konvencije

pisanoga i govorenoga engleskoga jezika te Slusanje i govorenje. Podruéje Citanje obuhvaca
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rasc¢lambu, jezi¢nu te¢nost i Sustavno razvijanje rjecnika. Podru¢je Konvencije pisanoga i
govorenoga engleskoga jezika obuhvaca razumijevanje procCitanoga s naglaskom na
informativnim tekstovima, knjizevnu recepciju i rasc¢lambu. Podrucje Pisanje obuhvaca

strategije pisanja i uporabu pisanoga jezika (zanrovi i njihove znacajke).

Podru¢je Konvencije pisanoga i govo