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SAZETAK

Ovaj rad govori o znacajnosti usvajanja predcitackih vjestina u predskolskoj dobi te
kako ih razvijati i poticati. Ponajprije je definirano ¢itanje kao vjestina i rezultati
dobiveni u istrazivanju podrucja znanosti o ¢itanju. Objasnjeno je kako u mozgu tece
proces ¢itanja i koji ¢imbenici u prenatalnom i postnatalnom razdoblju utjecu na razvoj
predCitackih vjestina i1 ucenje Ccitanja u Skolskoj dobi. Naglasava se vaznost
razmijevanja sadrzaja price 1 mogucénost njezina prepri¢avanja prije pristupanju
samom procesu usvajanja ¢itanja. Na temelju toga, navedene su faze razumijevanja
procitanoga. Takoder je sazeto navedeno kako tece proces usvajanja Citanja koji kod
vecine djece spontano i kroz igru zapocinje u predskolskoj dobi i zavrSava u Skolskoj
dobi. Posebno su objasnjeni preduvjeti vazni za usvajanje Citanja, tocnije djecja
osjetljivost na rijeci, slogove, rimu i glasove. Dane su upute kako provjeriti jesu li
zadovoljeni preduvjeti prije polaska u Skolu i ako nisu kako ih poboljsati. Rad se dotice
i vaznosti djetetova okruzenja u poticanju predéitackih vjestina, Sto u obiteljskom
okruzenju tako i u vrtickom. Kod vrtickog okruzenja naglasak je na bogatom
prostornom okruzenju i matodi¢kim postupcima odgajatelja. Navedene su razlicite
igre koje poticu predc¢itacke vjestine u neformalnom i zabavnom okruzenju. Prakti¢ni
dio rada bavi se primjenom teorijskih aspekata na metodi¢ke. Napravljena je aktivnost
u dje¢jem vrticu u kojoj se Citala prica ,,Grubzon* nakon cega se vodio razgovor o
procitanome. Nadalje, djeci su bile ponudene igre koje poticu predcitacke vjestine kao

Sto je glasovna osjetljivost 1 prepoznavanje slova 1 rijeci.

Klju¢ne rijeci: predcitacke vjeStine, govor, igra, slova, glasovi, rima, slogovi,

fonoloska svjesnost, fonemska svjesnost



Summary

This paper discusses the importance of adopting pre-reading skills in pre-school age
and how to develop and encourage them. First of all, it gives the definition of reading
skills and the results gained in the research in the field of reading science. It explains
the way the reading process flows in the brain and which factors in the prenatal and
postnatal period affect the development of pre-reading skills and reading acquisition
in the school age. It emphasizes the importance of the story contents comprehension
and the possibility of retelling it before accessing the process of reading acquisition.
On this basis, the stages of reading comprehension are listed. It also explains the
process of reading acquisition, which with most children begins with spontaneous play
in pre-school age and ends in school age. The prerequisites important for reading
acquisition are explained in details, more precisely the child's sensitivity to words,
syllables, rhyme and voices. Instructions are given on how to check whether pre-
school conditions have been met and if not on how to improve them. The paper also
deals with the importance of the child's environment in encouraging pre-reading skills,
both in family and kindergarten environment. In the kindergarten environment, the
emphasis is on the rich spatial environment and methodical procedures of the educator.
Various games are listed that encourage pre-reading skills in an informal and
entertaining environment. The practical part of the paper deals with the application of
theoretical aspects to the methodical ones. An activity was carried out in a
kindergarten where the story "Gruffalo” was read, followed by a conversation about
the story. Furthermore, children were offered games that encourage pre-reading skills
such as voice sensitivity and recognition of letters and words.

Key words: pre-reading skills, speech, play, letters, voices, rhyme, syllables,

phonological awareness, phonemic awareness



1.UvOD

Citanje je najvaznija aktivnost Govjeka i to ne samo u smislu akademskog razvoja nego
u svim zivotnim situacijama. Zato predc¢itackim vjeStinama u predskolskoj dobi treba
pristupiti ozbiljno, s paznjom, puno razumijevanja i strpljenja. Svrha ovog rada jest
definirati pred¢itacke vjestine i istraziti metodicke aspekte koje pomazu pri njezinom

razvijanju i poticanju.

Poticanje pred¢itackih vjestina u radu s predskolskom djecom tema je koja obuhvaca
teorijski 1 prakti¢ni dio rada. Unutar teorijskog dijela rada definirat ¢e se Citanje, Sto
znanost nudi o ¢itanju i na koji naéin se rezultati suvremenih istrazivanja mogu
primijeniti u praksi. Objasniti ¢e se kako teCe obrada podataka u mozgu prilikom
¢itanja na pisholoskoj razini. Kod ¢itanja najvaznije je razumijevanje pro¢itanog, stoga
¢e se navesti faze razumijevanja sadrzaja koja djeca prolaze od rane do predskolske
dobi, a i kasnije. Navest Ce se proces usvajanja Citanja i ukratko objasniti svaka faza.
Najveci dio teorijskog dijela rada govori o preduvjetima za kasnije usvajanje ¢itanja.
To su fonoloska i fonemska svjesnost, njihove definicije i nacini na koje se poticu u
predskolskoj dobi. Ono $to je iznimno vazno jesu genske funkcije djeteta i njegovo
okruZenje tijekom rane i predskolske dobi. Sve to moZe pozitivno ili negativno utjecati
na razvoj predcitackih vjestina i Citanja u Skolskoj dobi, stoga je vazno pravilno i
odgovorno postupiti. Osim toga, navest ¢e se primjeri igara i vjezbi koje razvijaju

predcitacke vjestine kod predskolaca.

U okvirima prakti¢nog rada koji se sastoji od uvodnog, srediSnjeg i zavr$nog dijela,
navedeni su razni primjeri poticaja, igara i metodicih postupaka provedenih u praksi.
Aktivnost ¢e se odrzati u Djecjem vrticu ,,Srednjaci® s predSkolskom skupinom djece.
S obzirom na ciljanu dobnu skupinu naglasak ¢e biti na prepoznavanju slova i glasova
u rijeima 1 usvajanje novih rije¢i na temelju price ,,Grubzon* Julije Donaldson. Sve

igre 1 poticaji biti ¢e tematski povezani sa zadanom pricom.



2.VJESTINA CITANJA

Vjestina Citanja bitan je preduvjet kulturnog, socijalnog, intelektualnoga,
akadamskoga i u konac¢nici ekonomskoga ostvarenja modernoga covjeka. Proces
usvajanja vjeStine citanja krece od ranog djetinjstva razvojem govora, zatim
usvajanjem pred¢itackih vjestina Koji rezultira usvajanjem citanja u cjelini. U danasnje
vrijeme proces apsolutnog usvajanja Citanja ne zavrSava u Skolskoj dobi, ve¢ se
nastavlja tijekom cijeloga Zzivota. Moderan covjek tijekom i nakon svojega
akademskog obrazovanja usavrSava vjestinu Citanja kroz razliCite pisane sadrZaje.
Razlic¢itost pisanih sadrzaja oCituje se u prisutnosti razli¢itih jezika, stilova pisanja i
razlicite tematike napisanih djela. Cjelozivotno usavrSavanje vjestine Citanja temelji

se usvajanju predcitackih vjestina u predskolskoj dobi.

Usvajanje ¢itanja dio je ,.¢ovjekovog kulturnog razvoja, a ne bioloskog® (Cudina-
Obradovi¢, 2008, str. 17), kao $to je to usvajanje govora. lako se u samom procesu
¢itanja Covjek sluzi mnoStvom kognitivnih sposobnosti, ¢itanje nije sposobnost, veé
vjestina koja se usvaja i za Ciju su realizaciju odgovorni mnogi unutarnji i vanjski
poticaji. Likierman i Muter (2007) navode da se za razliku od govora koji se usvaja,
Citanje mora poucavati. Medutim, za uspjeSno usvajanje vjestine Citanja nuzne su

predcitacke vjestine koje dijete usvaja u ranoj, a osobito u predskolskoj dobi.

2.1. Povijest istrazivanja o ¢itanju

Krajnji cilj ¢itanja jest u¢enje i informiranje o novim materijama. Citanje u smislu
njegove tehni¢ke komponente nije samo sebi svrhom. Coviek ne &ita s ciljem
dostizanja odredene norme odnosno zadane koli¢ine procitanih djela, ve¢ ¢ita s ciljem
razumijevanja istih. Smisao citanja je ,,razumijevanje procitanoga, odnosno poruke
koju je pisac ostavio u pisanome obliku“ (Cudina-Obradovi¢, 2008, str. 17). Bez

obzira na iznesenu ¢injenicu o vaznosti Citanja te njegovoga ucenja i usavrsavanja,



.....

(Cudina-Obradovié, 2008, str. 17).

Prema Cudini—-Obradovié (2014) najvise istrazivanja u podrudju psihologije ¢itanja
provedena su na engleskome govornom podrué¢ju. Spomenuta istrazivanja izrazito su
pridonijela spoznajama o slozenosti i slijedu procesa usvajanja ¢itanja, od urodenih do

steCenih sposobnosti i navika koje utjecu na ucenje Citanja.

Iako je do danas$njih dana bolje istraZzen proces koji se odvija u mozgu prilikom citanja,
zakljucak je bio da je ta aktivnost ista kod svih ljudi, bez obzira na kulturu kojoj
pojedinac pripada. S druge strane, sakupljeno je niz podataka iz razli¢itih zemalja,
odnosno razli¢itih jezi¢nih skupina, pa se ukazalo na razlike kod usvajanja vjestine
¢itanja s obzirom na jezik i pravopis kojim se sluzi pojedinac. Upravo zato se obraduju
nova istrazivanja na razli¢itim jezi¢nim podrucjima te se ona usporeduju. Osim
neuroznanstvenih istrazivanja, doneseni su mnogi zakljucci o tome kako okolina
neposredno utjece na ucenje Citanja kod djece. Pojam okoline odnosi se na razlicite
zajednice kojima dijete pripada, osobe unutar tih zajednica te njihovih medusobnih
interakcija. Zajednice kojima dijete pripada u predskolskoj dobi najcescée su uza i Sira
obitelj, vrticka skupina, mjesto stanovanja, skupine u razli¢itim sportskim i
izvanvrti¢kim aktivnostima. Medusobna interakcija osoba unutar skupina odnosi se na
njihov naéin komunikacije i postupke koji neposredno utjecu na djetetov individualni
razvoj. Sve navedeno utjeCe na djetetovu motivaciju koja je predmet mnogih

suvremenih istraZivanja u znanosti o ¢itanju.

Cudina—Obradovi¢ (2014) poziva se na rezultate suvremenih istraZivanja koji se mogu
primijeniti u poucavanju Citanja na hrvatskome jeziku. Naime, ucenje Citanja na
hrvatskome jeziku trebalo bi biti lakSe od u¢enja Citanja na jezicima zapadnoeuropskih
zemalja zbog ,,providnoga i dosljednoga pravopisa“ (Cudina-Obradovi¢, 2014, str. 9).
Hrvatsko pismo utemeljeno je na abecednome nacelu koje olaksava uéenje Citanja.
Ono ujedno poti¢e povrSni pristup ucenja Citanja koji se oc€ituje primarno u
svladavanju tehnike, no ne i razumijevanja. Razumijevanje pri Citanju je misljenje
utemeljeno u postupku ,,razmisljanja naglas* i mora se poucavati paralelno s tehnikom
¢itanja. Najvaznija svrha poucavanja Ccitanja nije ni tehnika, ni Ccitanje s
razumijevanjem, vec Citanje iz ljubavi i znatizelje te razvoju citalacke motivacije kod

djece treba prethoditi i teci paralelno s pouc¢avanjem tehnike i razumijevanja.



2.2. Unutarnji i vanjski ¢imbenici

Cimbenici koji utjetu na razvoj &itanja mogu biti unutarnji i vanjski. Prema Cudini-
Obradovi¢ (2014) unutarnji ¢imbenici ukljucuju urodene karakteristike ziv€anoga
sustava i genske predizpozicije, dok vanjski ¢imbenici ukljucuju vanjske podrazaje u
prenatalnom razdoblju, socijalno, materijalno 1 kulturno okruzenje, nacine
poducavanja i odgoja i vr$njacki odnosi. Klju¢an segment u uspjeSnom svladavanju
¢itanja je obrnuto proporcionalno djelovanje naslijedenih osobina i steCenih znanja i
vjestina. Razni manjkovi i anomalije unutar vanjskih i unutarnjih ¢imbenika negativno
utjeu na proces savladavanja vjestine ¢itanja, oduzuju ga i u konacnici daju slab
rezultat. Medutim, poteSkoce u procesu svladavanja vjeStine Citanja uzrokovane
anomalijama unutarnjih ¢imbenika mogu se korigirati ja¢im utjecajem vanjskih
¢imbenika i obrnuto. Osim navedenoga, na razvoj govora i pred¢itackih vjestina,
usvajanje Citanja 1 budu¢i akademski razvoj takoder utjecu bolesti i traume fizicke ili

psiholoske prirode.

2.3. Proces obrade podataka prilikom citanja

Mozak je centralni dio Ziv€anoga sustava ovjeka, centar misSljenja i kontrolno srediste
koje upravlja svim fizi¢kim, fizioloskim, kognitivnim i psiholoskim procesima u tijelu
covjeka. Njegove funkcije zagonetne su, jedinstvene, beskona¢ne i mnogim
cijenjenim znanstvenicima i dalje neshvacene. On upravlja funkcijama kretanja,
razmiSljanja, osjeta, razumijevanja, planiranja, raspolozenja, osjecaja itd. Kao §to je
zasluzan za sve funkcije i procese, tako je zasluzan i za proces ¢itanja. Citanje je proces
koji se odvija u kori velikog mozga, tj. korteksu. Centar za ¢itanje smjesten je lijevoj
polutci mozga. Mozak se smatra najsavrSenijim racunalom na svijetu. Medutim za
potrebe ovoga rada, proces Citanja usporedit e se sa jednostavnom obradom podataka
u raCunalu. Svako racunalo obraduje informacije funkcijom ulaz — obrada — izlaz.
Proces citanja koji se odvija u ljudskom mozgu takoder se odvija na nacin ulaza,

obrade i izlaza. (slika 1)



ULAZ OBRADA 1ZLAZ

SENZO - 3 N\ CENTAR ZA SENZO -

MOTORICKI Z_Vc;/ CITANJE Zva MOTORICKI
CENTRI ZA VID | CENTRI ZA
SLUH GOVOR | PISANJE

Slika 1: Proces obrade podataka u mozgu prilikom ¢itanja, izvor: obrada autora prema

Pavlic¢evi¢ — Frani¢ (2005) i Merck Sharp i Dohme Dostupno na: http://www.msd-

prirucnici.placebo.hr/msd-za-pacijente/bolesti-mozga-i-zivcanog-sustava/biologija-

zivcanog-sustava/mozak [Pristupljeno 28. studenoga 2017.]

Sukladno gore prikazanoj slici funkciju ulaza podataka u mozak ostvaruje se pomoc¢u
osjeta sluha i osjeta vida. Sluh i vid senzo-motorni su centri u mozgu koji su zivcima
povezani s centrom za Citanje. Podatci se kre¢u pomocu senzo-motornih centara i
Zivaca do centra za Citanje u kojemu se odvija obrada podataka. Proces obrade
podataka prilikom ¢itanja moze se podijeliti na ,,proces jednostavne obrade i visi
proces obrade* ( Cudina — Obradovié, 2008, str. 18). Proces jednostavne obrade odnosi
se na samu tehniku Citanja. Tehnika Citanja ostvaruje se primjenom abecednoga
nacela, tj. spoznajom korespondencije izmedu napisanoga slova i procitanoga glasa.
Visi proces obrade odnosi se na procesuiranje i povezivanje dobivenih informacija
koje ¢e rezultirati razumijevanjem procitanoga. Razumijevanje procitanog teksta
rezultira izlaznim funkcijama govora i pisanja. Naime, nakon obrade teksta u centru
za Citanje, putem Zivaca se obradene i razumljive informacije $alju do senzo-motornih
centara zasluznih za govor i pisanje. Pomocu tih centara covjek je sposoban propitivati

I zapisivati informacije na temelju proc¢itanoga teksta.


http://www.msd-prirucnici.placebo.hr/msd-za-pacijente/bolesti-mozga-i-zivcanog-sustava/biologija-zivcanog-sustava/mozak
http://www.msd-prirucnici.placebo.hr/msd-za-pacijente/bolesti-mozga-i-zivcanog-sustava/biologija-zivcanog-sustava/mozak
http://www.msd-prirucnici.placebo.hr/msd-za-pacijente/bolesti-mozga-i-zivcanog-sustava/biologija-zivcanog-sustava/mozak

3. FAZE RAZUMIJEVANJA PROCITANOG

Prije nego S§to dijete poCinje usvajati i razradivati tehnike Citanja, vrlo je vazno da
razvije preduvjete razumijevanja sadrzaja price ili poruke. ,,Dijete ne¢e moc¢i razumjeti
ni usvojiti tehniku ¢itanja ako od najranijeg djetinjstva nije razvilo preduvjete za
razumijevanje samog teksta.“ (Cudina-Obradovi¢, 2008, str. 19) . Najvazniji preduvjet
za pripremu usvajanja ¢itanja je jezik i uéenje jezika te poticanje govornoga razvoja
kod djece te ostale faze razumijevanja sadrzaja koje se postupno razvijaju i potic¢u u
predskolskoj dobi. Prema Cudini-Obradovi¢ (2008) faze usvajanja razumijevanja
procitanoga mozemo podijeliti na: razvoj govora i stjecanje jezi¢nih vjestina, razvoj

razumijevanja sadrzaja price 1 razumijevanje pismenosti.

3.1. Razvoj govora

,Razvoj govora obuhvaca razumijevanje znacenja rijeci te povezivanje rijeci u cjelinu
reCenice i razumijevanje te cjeline. (Cudina-Obradovié, 2008, str. 19). Dijete uci
govor od odraslih te uocava da predmeti i bi¢a imaju svoje nazive koje Zuri usvojiti.
Roditelj treba strpljivo imenovati predmete, radnje popratiti rije¢ima, ispravno
ponavljati djetetov izricaj te Siriti sadrzaj koje dijete iznosi. Poticanjem govora

roditelji postavljaju temelj koji je neophodan za razvoj ¢itackih vjestina.

Prema Starc i suradnicima (2004) govor je ,,visa psihicka aktivnost ¢ovjeka koja mu
omogucuje da pomocu sustava znakova i1 simbola priop¢ava svoja znanja, osjecaje,
potrebe 1 misljenje drugim ljudima. Osnovni simboli u ljudskom govoru su rijeci, a
njegova najvaznija funkcija je komunikacija. Govor se razvija sustavno i predvidivim
redoslijedom® (Starc i suradnici, 2004, str. 26). Svako ljudsko bi¢e ve¢ posjeduje
predispozicije za ucenje govora, a te mogucnosti 0stvaruju se okruzenjem i poticajima

1z okruZenja.

Razvoj govora dogada se u sljede¢im aspektima: ,,glasovni (fonoloSki) razvoj,
rjeéni¢ki  (znaCenjski/semanti¢ki) razvoj, razvoj gramatike, komunikacijski
(pragmaticki) razvoj i razvoj znanja o govoru (metalingvisticka svijest)” (Starc 1

suradnici, 2004, str. 27).



Prema Likierman i Muter (2007) navedeni aspekti u razvoju govora imaju svoje

razvojne prekretnice kod djece predskolske dobi, a to su:

1. Fonologija (glasovna struktura jezika)

Dijete bi prije polaska u Skolu trebalo pravilno izgovarati sve glasove jer fonoloski
razvoj kod djece zavrSava oko pete godine. Oko trece godine djeca Cesto izostavljaju
i zamjenjuju glasove (npr. rije¢ ,,bravo® izgovaraju ,,blavo*). Takve vrste zamjene
uobicajene su za tu dob, medutim ako se nastavi i nakon pete godine tada se na to mora

gledati kao problem i raditi na tome.
2. Semantika (znacenje rijeci)

Stjecanje bogatoga vokabulara vrlo je vazno u predskolskoj dobi. Autorice navode
receptivni i ekspresivni vokabular. Pod receptivnim vokabularom podrazumijeva se
djetetovo razumijevanje rije¢i i prije nego $to ih nauci izgovoriti. Ekspresivni
vokabular odnosi se na pravilno i smisleno upotrebljavanje rijeci u razgovoru. Dijete

izgovara prve rijeci s otprilike 12 mjeseci.

Prve rije¢i su dvoslozne i po vrsti su imenice. Zanimljivo je da u pocetku djeca koriste
rije¢i za cijele iskaze, odnosno holofraze (Starc i suradnici, 2004, str.28). Do Seste
godine dijete usvoji oko 10 000 rijeéi. Rijeci se usvajaju velikom brzinom, automatski
I nesvjesno, taj proces autori nazivaju brzo mapiranje. Prema vrsti rijeci, djeca najprije
usvajaju nazive objekata, odnosno imenice (npr. mama, pas, auto), zatim rije¢i koje
oznacuju radnju, odnosno glagole (npr. idi, dodi). Kasnije se javljaju rijeci koje
opisuju stanje objekta, odnosno pridjevi (lijep, velik, mali). Preostale dvije kategorije
rije¢i koje se koriste tijekom predskolskog razdoblja su socijalne/osobne rijeci

(molim, hvala, ne) i gramaticke rijeci (prema, sto, gdje).
3. Gramatika: morfologija (struktura rije¢i) i sintaksa (struktura recenica)

Dijete od godine 1 pol dana pocinje kombinirati rijeci. U pocetku ¢e ono slagati tzv.
,,bitne rijeci“. Primjer naveden za to je ,,Mama cipela®, §to bi znacilo ,,Mama obuj mi
cipele.” Takav oblik kombiniranja rije¢i naziva se sastavljanje telegramskih recenica.

Za Starc i suradnike (2004) prva recenica se javlja pred kraj druge godine. Dijete



koristi klju¢ne rije¢i za informaciju koju prenosi pa se takav nacin izostavljanja djeci

naizgled nebitnih rijeci naziva telegrafski govor.

Prema autoricama Likierman i Muter (2007) trogodiSnjaci ¢e proSiriti izri¢aj poretkom
subjekt-glagol-objekt: ,, Mama stavi cipele®. S vremenom dijete ¢e prosiriti reenicu,
pa ¢e ona glasiti: “Mama, obuj mi cipele.” Nakon sastavljanja recenice od tri rijeci
dolazi do gramaticke eksplozije i uvode se gramaticki markeri. To su male glasovne
jedinice koje se dodaju u rije¢ima i mijenjaju njihovo znacenje. Imaju svoj razvojni
slijed pa tako se mnozine i pomoéni glagoli u proslome vremenu usvajaju prije
iznimaka. ,,Pojest ¢u dva kruhova.* S tri i pol godine dijete u govoru koriste sve vrste
rijeci te se reCenica prosirila na 3 i viSe rijeci, primjenjuju se gramaticka pravila, a
govorno disanje je uravnotezeno. Moze se re¢i da je dijete ,,savladalo osnove

materinskog jezika.* (Starc i suradnici, 2004., str 29.)

U kasnijem razvoju postupno se razvija nijecni oblik te sloZenije postavljanje pitanja.
Kriti¢ni period je izmedu 3. i 6. godine, kada djeca postupno unaprjeduju gramati¢ku
strukturu reCenica, kao §to je koristenje veznika te pasivnih reCenica, primjerice ,,Kuca
je sagradena“. Do polaska u $kolu djeca ovladaju svim gramatickim strukturama u

govoru. (Likierman i Muter, 2007).

4. Pragmatika (socijalna upotreba jezika)

Predskolska djeca upoznata su na koji se nacin jezik koristi u drustvenome kontekstu.
Vec 1 jaslicka djeca pocCinju koristiti ,,Carobne rijeci* kao §to su ,.hvala®, ,,molim*®,
,»1zvoli*“. Djeca ¢e prilagodavati svoj nacin izrazavanja prema modelu, odnosno prema
drustvu. Postupci kao $to su na primjer ¢ekanje na red, mijenjanje teme razgovora,
neizravno obracanje itd. Ono razumije da se mora izraziti kako bi ga ostali mogli

razumjeti, kako bismo prema njemu bili ljubazni i kako bi steklo prijatelje (vr$njaci).

3.2. Razumijevanje price

Mnogi autori navode vaznost sluSanja s razumijevanjem kao preduvjet za ucenje
Citanja. Djeca koja uzivaju u sadrZaju price, ucenje Citanja nece gledati kao na
obavezu, ve¢ kao prekretnicu koju ¢e usvojiti kako bi samostalno ¢itali 1 uzivali u

sadrzaju teksta.
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Cudina — Obradovi¢ (2008) navodi kako djeca slusajuéi pri¢e postupno naude da svaka
pri¢a ima svoju radnju, likove i slijed (uvod, zaplet, rasplet i kraj), shvaca da su likovi
u razli¢itim odnosima, da prica ¢esto pocinje sli¢nim stilom ,,Bila jednom..*, ,,Jednom
davno..”, te tako i1 zavrSava ,,...I zivjela su sretno do kraja zZivota.”“ Djeca uzivaju
slusajuci price i ponavljanje istih. Roditelji, odgojitelji i ostali koji sudjeluju u odgoju
predskolske djece mogu potvrditi da djeca Cesto traze da im se iznova ponavljaju price.
Nakon izvjesnoga broja ponavljanja price, djeca ju nauce i samostalno prepri¢avaju.
Pricanje prica najjednostavniji je nacin poticanja predcitackih vjestina u predskolskoj
dobi. Ono bi trebalo biti svakodnevna aktivnost, kako u roditeljskome domu, tako i u

odgojno-obrazovnim ustanovama.

Likierman i Muter (2007) navode kako djeca postaju svjesna postojanja knjiga i
uzivanja u pricama. Kada shvate da se u slikovnicama i knjigama nalazi mnos$tvo
zanimljivih prica, bit ¢e nestrpljiva i motivirana da sami nauce Citati. Kako bi takva
motivacija Sto prije dosla do izrazaja, vazno je obogatiti djecji vokabular koji je
neophodan za slusanje s razumijevanjem, a koji prethodi buduéem Ccitanju S

razumijevanjem.

3.3 Razumijevanje pismenosti

Prema Moomaw i Hieronymus (2008) razvijanje pojma o pismenosti zapoinje u
trenutku kada se djeca susrecu s pisanom rijeci u slikovnicama ili pisanim rije¢ima u
okolini, kao §to su razni natpisi i znakovi. Ono $to se kaze moze se napisati i obrnuto,
te ono napisano uvijek ima isto znacenje, bez obzira tko procita.. Medutim, dijete prvo
treba razumjeti odakle prica u knjizi, kako se govor pretace u pismo i kako Citatelj iz
pisma pretace pricu u govor. Za takvo razumijevanje potrebno je zajednicko Citanje
slikovnice. Ovdje se stavlja naglasak na ,,zajedni¢ko*. Naime, ukoliko odgajatelj cita
pricu samostalno iz knjige djeca neée razumjeti pricu, niti ¢e za nju biti zainteresirana,
jer ne znaju strukturu price iz neposrednoga razgovora s odgajateljem. Djeci je
prirodnije razumjeti pricu o ne¢emu $to se dogodilo davno i drugima jer takve price
slusaju u svakodnevnoj komunikaciji odraslih osoba u njihovom okruzenju. (Cudina-
Obradovi¢, 2008) zakljuCuje se da odgajatelj mora prvo zainteresirati dijete

prepri¢avanjem strukture price, a tek onda zajedno s djetetom ¢itati pricu. Gledajuéi u
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slikovnicu zajedno s odgajateljem, djeca uo¢avaju da postoji povezanost izmedu teksta
i slika te teksta i izgovorenih rije¢i. Rezultat toga je spoznaja djeteta o postojanju teksta

u knjizi koji se pretvara u pricu.

Prilikom zajedni¢koga Ccitanja potrebno je stvoriti ugodnu i toplu atmosferu.
Odgajatelj mora biti strpljiv i nikako preambiciozan jer na takav na¢in moze potaknuti
averziju prema citanju te osjecaj posramljenosti i straha od neuspjeha. Preporucuje se
¢itanje slikovnice na nacin da djeca sjede u krugu s odgajateljem tako da svako dijete
ima pogled na tekst 1 ilustracije u slikovnici. Prilikom citanja potrebno je djecu
animirati i zainteresirati postavljanjem poticajnih pitanja. Prema Cudini — Obradovié
(2008) postoje dvije razine poticajnih pitanja: jednostavna razina i slozena razina.
Jednostavna razina pitanja najéeée ukljucuje postavljanje pitanja sa ,,5to* (,,Sto je
ovo?<, ,,Sto je sve na slici?). Bitno je izbjegavati pitanja na koja se odgovara s ,,da“
ili ,,ne” te izbjegavati reenice u imperativu ,,Pokazi zeca!“. Odgajatelj naknadno
obogacuje djetetov izri¢aj novim pitanjima. Ako je odgovor na prvo pitanje bio ,,zec,
slijede pitanja ,.Koje je zec boje?*, ,.Sto jede?, ,,Gdje zivi?“. Nakon djetetovog
ispravnog odgovora odgajatelj ponavlja djetetovu izjavu kako bi dijete dobilo
ohrabrenje. Ako dijete odgovori krivo, odgajatelj samo izri¢e ispravan odgovor bez
upozoravanja na netoc¢an. Tijekom cijeloga postupka potrebno je dijete ohrabrivati,
pohvaliti te uvaziti njegovo zanimanje. Citanje se mora odvijati poput igre kako djeca

ne bi dobilo dojam da odgajatelj provjerava njihovo znanje.

Nakon $to djeca svladaju jednostavnu razinu dijaloskoga cCitanja te postanu sposobni
izraziti se duljim i sloZenijim konstrukcijama, nastupa sloZenija razina poticajnih
pitanja. Postavljaju se pitanja slobodnoga odgovora, npr. ,,O ¢emu se ovdje radi?*.
Odgovori djece u pocetku su siromasni, medutim, odgajatelj treba pohvaliti svaki
pohvaljuje svaki, postavljati dodatna pitanja ili samostalno odgovarati na pitanje.
Svaki izri¢aj odgajatelj mora ponoviti uz malo poboljsanja i prosirenja. Na pitanje ,,Sto
je na slici?“ Ako djetetov odgovor glasi ,, Pas i beba pas“, odgajatelj mora ponoviti

,,Pas 1 Stene*

Dijalosko citanje pomaze djetetu kod usvajanja dogovorenih pisanih obicaja i pojma
tiska. Pokazivanje prstom na svaku napisanu rije¢ pomaze djetetu u stvaranju

percepcije o pisanim konvencijama, primjerice zapocinjanje recenice velikim slovom
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ili postojanje interpunkcijskih znakova. Nadalje, dijaloskim ¢itanjem dijete spoznaje

pojam tiska odnosno pojam knjige i njezine organizacije.

Autorice Likierman i Muter (2007, str. 198) navedeno nazivaju pojam tiska $to
ukljucuje sljedece: “uocavanje razlika izmedu tiska i slika, prepoznavanje prednje i
straznje strane knjige, prepoznavanje vrha i dna stranice i uocavanje ¢injenice Citanja

slijeva nadesno®.

4 .USVAJANJE CITANJA

Samo usvajanje Citanja proces je koji ima svoj slijed, a autori ga navode na razlicite
nacine. Uspjesno Citanje u buduénosti gradi se u predSkolskom razdoblju od strane
roditelja 1 predSkolske ustanove Sirenjem ,,djetetova rjecnika, postizanjem fonemske
svjesnosti, vjezbanjem kodiranja/dekodiranja i &itanja s razumijevanjem* (Cudina-
Obradovi¢ 2014, str 118). Prema navedenome, proces Citanja krece od ,,cjeline prema
dijelovima®“. (Moomaw i Hieronymus, 2008., str. 14.) Listajuci slikovnice djeca
vizualno odvajaju tekst od slike, rije¢ od teksta, slova od rijeci te na kraju uocavaju

vezu izmedu glasa i slova.

4.1. Faze usvajanja tehnike ¢itanja

Cudina-Obradovié¢ (2008) usvajanje ¢itanja podijelila je u Getiri faze: ,,faza cjelovitoga
prepoznavanja, faza pocetne glasovne rasclambe, faza prevodenja slova u glas

13

(primjena abecednog nacela), faza slozenog prevodenja grafic¢kih u glasovne jedinice

(Cudina-Obradovi¢, 2008, str. 21).

Faza cjelovitog prepoznavanja.

U toj fazi primjenjuje se tzv. logografska strategija, po kojoj dijete napamet uci
znacenje cjelovite rijeci. Takva strategija javlja se pri pocetnickom Ccitanju te djeca

Cesto rade pogreske jer prepoznaju naucene rijeci, a ostale pogadaju po smislu.
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Faza pocetne glasovne ras¢lambe

Glasovna ras¢lamba dio je fonoloske svjesnosti i odnosi se na sposobnost
ras¢lanjivanja rijeci na glasove (Ivasac Pavlisa i Lencek, 2011), dok se pocetna
glasovna ras¢lamba ocituje u prepoznavanju samo prvog glasa u rije¢i. Tijekom ove
faze dijete pogada rije¢ ne samo po smislu nego i po prvom glasu (slovu). Ova faza
¢esto rezultira pogresno procitanim rije¢ima zbog fokusa iskljucivo na prvo slovo. Na
primjer, u recenici koja glasi: ,, Marija i Ana jedu med* dijete ¢e zbog prvog slova
»M“ u rijeci kruh istu zamijeniti rije¢ju ,,meso*. ProcCitana reCenica glasit ¢e: ,,Ana i

Marija jedu meso*.

Faza prevodenja slova u glas

Ova faza naziva se jos i ,,faza primjene abecednog nacela® (Cudina-Obradovi¢, 2008,
str. 22). Abecedno nacelo je dogovoreni sustav u kojemu izgovoreni glasovi
korespondiraju to¢no odredenom napisanom glasu odnosno slovu (Pavli¢evi¢—Frani¢,
2005). U ovoj fazi dijete prepoznaje napisana slova (grafeme) te ih prevodi u glasove
(foneme). Ova faza najteza je i1 najbitnija u cjelokupnom procesu usvajanja tehnike
¢itanja. Olakotna okolnost u hrvatskome jeziku ocituje se u velikoj podudarnosti
izmedu pisanoga slova i izgovorenoga glasa, Sto nije slu¢aj u nekim drugim jezicima.
Medutim, ova faza zahtjevna je 1 naSoj djeci zbog istovremene glasovne raS¢lambe
rijeci 1 glasovnoga pamc¢enja. Nakon svladavanja ove faze djeca su sposobna procitati
rijeci 1 onda kad ne razumiju njihov smisao. Ono dijete koje ne savlada ovu fazu imat

¢e poteskoca u ¢itanju tijekom cijeloga skolovanja, pa i kasnije.
Faza sloZenog prevodenja grafickih u glasovne jedinice

U ovoj fazi dijete je vjest Cita¢ 1 napisanu rijec viSe ne rastavlja na osnovne elemente,
nego uocava poznate pravopisne cjeline. U ovoj fazi rabi se ortografska strategija koja
je kombinacija logografske strategije i glasovne ras§¢lambe. Dijete s lako¢om i brzinom
Cita rijeci koje prepoznaje, a ako naide na nove sposobno je na njihovu brzu fonemsku-

grafemsku ras¢lambu.
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Navedeno usvajanje tehnike ¢itanja kroz Cetiri faze prema Likierman i Muter, (2007)
Spoj su metoda sinteti¢koq | analitickoga fonetskog ¢itanja. U analitiCkom fonetskom
Citanju djeca analiziraju slova nakon $to je rije¢ prepoznata, tj. usvajaju rijeci
»globalnim ¢itanjem*, $to odgovara fazi cjelovitoga prepoznavanja. U sintetickom
fonetskom ¢itanju rijeci otkrivaju glasovnom ras¢lambom, odnosno spajanjem slova i
glasa, sto odgovara fazi prevodenja slova u glas. Dokazi iz provedenoga istrazivanja
ukazuju kako primjena sinteticke metode rezultira brzim i kvalitetnijim ucenjem
¢itanja, no najbolje bi bilo oslanjati se na obje metode koje ukljucuju sintezu

(prevodenja slova u glas) i analizu (cjelovito prepoznavanje rijeci).

4.2 Preduvjeti za usvajanje Citanja

Vazni faktori koji moraju biti zadovoljeni prije pristupanja procesu usvajanja Citanja
su fonoloska svjesnost i njezin razvijen oblik, fonemska svjesnost (Cudina-Obradovi¢,
2014., str. 116., 117.), te poznavanje slova abecede (Likierman i Muter, 2007., str.
203.).
Fonoloska svjesnost ukljucuje:

e prepoznavanje rijeci kao dijelova reCenice

e prepoznavanje, stvaranje i smisljanje rime

e prepoznavanje ne-rime

e sinteza (slijevanje slogova u rijec) i

e rastavljanje rijeci na slogove (dvosloZne 1 viSesloZne rijeci).
Djeca ¢e slogove najbolje shvatiti kada im se kaze da slusaju ,,udarce* u rijeCima, uza
to pomaze lupkanje i pljeskanje na svaki slog. Fonoloska svjesnost postupno se razvija
kod djece, najcescée prije pete godine. Poti¢u je predskolsko pricanje prica, slusanje i
ucenje pjesmica u rimi. Ona prethodi razvoju fonemske svjesnosti.
Fonemska svjesnost razvijeni je oblik fonoloske svjesnosti nuzan za Citanje. Sljedece
su vjestine fonemske svjesnosti:

e prepoznavanje jednog glasa u rijeci

e prepoznavanje istog glasa u dvije ili nekoliko rijeci

e Kkategorizacija glasa (prepoznavanje glasa koji ne pripada u niz)

e sastavljanje glasova u rijec
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e rastavljanje rijeci na glasove
e izostavljanje glasova u rijeci

e zamjena glasa drugim glasom.

Kod glasova, odnosno, fonema naglasava se §to jasnije izgovaranje suglasnika. Djeca
su najprije svjesna prvoga glasa u rije¢i i nakon toga rime, temeljne fonoloske vjestine
koja dovodi do prepoznavanja glasova i moguénosti manipulacije rije¢ima. Primjer
naveden za to je rije¢ ,,mrak* koji bez glasa ,,m" tvori novu rije¢ ,,rak*.

Fonemska svjesnost vaznija je za ucenje Citanja od djetetove inteligencije, razvijenosti
govora, Sirine rje¢nika i logickog razmisljanja. Manjak fonemske svjesnosti najcesci
je izvor teSkoca u Citanju i jedan od uzroka disleksije.

Zadnji faktor koji mora biti zadovoljen prije pristupanja procesu usvajanja Citanja je
poznavanje slova abecede, a to se odnosi na prepoznavanje slova i korespondirajucih
glasova. Navodi se stajaliSte 1 praksa koja kaze kako je logican slijed ucenje glasova
pa slova. Naposljetku, kada je dijete sposobno izgovoriti sve glasove i prepoznati slova
koja im odgovaraju, kre¢e se u usvajanje abecednoga nacela. Abecedno nacelo je i
dalje dio prvoga razreda osnovnoSkolskoga programa, dok se poznavanje slova i
fonoloska svijest potice i razvija tijekom predSkolskoga razdoblja i vazan su temelj

koji djeci olakSava ucenje Citanja u skoli.

Sukladno iznesenim Cinjenicama autorice Likierman i Muter (2007) navode nacine

kojima se moze provjeriti djetetova fonoloska osvijestenost. Neki od njih su:

. Pocetna, srednja 1 zavrSna rijec

Djetetu se zadaju tri razlicite jednostavne reCenice (subjekt, objekt i predikat). Za prvu
reCenicu zadaje se djetetu da zaokruZi rije¢ koja se nalazi na pocetku, u drugoj recenici
rije¢ u sredini te u trecoj reCenice rije¢ koja se nalazi na kraju recenice. Na primjer u
reCenicama: ,,Mama pece kolace®, ,,Ana jede sladoled* i1 ,,Tata kosi travu* dijete ¢e u
prvoj re€enici zaokruziti prvu rijec ,,mama‘“, u drugoj rije¢ u sredini ,,jede 1 u trecoj

poslijednju rijec ,,travu®.
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. Otkucavanje i pridruzivanje slogova

Od djeteta se trazi ,, otkucavanje* slogova (lupkanjem od stol, pljeskanjem) u svojem
ili nekom drugom imenu. Nakon toga, zapocinje se s rastavljanjem dvosloznih rijeci,
npr. kuéa ,.ku-c¢a“ (lup-lup). Dalje, odgajatelj sam izgovora dvoslozne rijeci, s kratkom
pauzom izmedu slogova, a dijete ih prepoznaje (npr. du-ga, ma-ma, dje-ca). Zatim,
odgajatelj nastavlja sa slogovanjem duzih rije¢i (ja-bu-ka, ba-na-na...). Na kraju, dijete

prepoznaje i izgovara prvi, odnosno zadnji, slog u rijeci.

. Prepoznavanje rime

Odgajatelj recitira pjesmicu u rimi, a dijete nastavlja, kao npr. ,,Eci peci pec, ti si
mali...(zec)“, ,,En ten tini, sava raka...(tini)*. Nadalje, dijete samo moze pronaci rije¢
koja se rimuje s unaprijed zadanom, npr. ,,kava-tava“. Rijeci koje dijete kaze se
zapisuju pa bile one i besmislene. Takve ,,besmislene* rije¢i potrebno je biljeziti zato
Sto cilj vjezbe nije provjera opsega djetetova vokabulara ve¢ osjecaja za rimu. Nadalje,
biljezenjem odgovora moze se lako pratiti djetetov napredak i uo¢iti podrucja mogucih

poteskoca.

. Prepoznavanje glasova u rijeci

Rijeci koje se sastoje od dva ili tri fonema potrebno je izgovarati sporo, a od djeteta
traziti da izgovori brze. Time ¢e dijete spojiti skup fonema u rije¢ (npr.: ,,p-a-s* —
»pas”).

Nadalje, igra ,,Sto vidim?* zapoginje izjavom odgajatelja: ,,Vidim nesto §to podinje
glasom ,,s%, §to je to?* Dijete uocava stol i izgovara rije¢ ,,stol“. Autori napominju da
ova vjezba dovodi do glasovne analize i usmjeravanja djetetove paznje na prvi glas
Sto je za neke CetverogodiSnjake teSko. Takoder, dijete moZe rastavljati rije¢ na

glasove 1 odgovarati na pitanje: ,,Koji je prvi (ili posljednji) glas u rijeci?*.

. Poznavanje slova

Vjezba kojom se provjerava fonoloska svijest djeteta i njegova spremnost na polazak
u Skolu provodi se na sljede¢i nain: odgajatelj na list papira napiSe velika tiskana
slova, jasno odvojena i pisana slijeva nadesno, a dijete ih prepoznaje. Pored svakoga
prepoznatoga slova potrebno je staviti kvacicu. Ako je vecina odgovora tocna,

djetetova fonoloska svijest na razini je za odlazak u $kolu. Ako odgovori nisu to¢ni,
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potrebno je zapoceti s aktivnim vjezbama koje ¢e dijete pripremiti za ucenje Citanja i
Skolu.

Autorice Likierman i Muter (2007) naglaSavaju kako se u praksi bolje usredotociti na
usvajanje dvije vjestine: rastavljanje rijeci na glasove i sastavljanje glasova u rijec. Za
postizanje vece ucinkovitosti potrebno je paralelno upoznavati djecu sa slovima tako
da se glasovi uparuju s korespondiraju¢im slovima.

Za malu djecu lakse je rastavljanje rijeci na slogove i igranje igara vezanih uz rimu,
nego rastavljanje rijeci na glasove i izostavljanje glasova. Takoder, djeci je lakse
spajanje glasova u rije¢ nego njihovo rastavljanje. Sukladno navedenome, aktivnosti
za usvajanje fonoloske svijesti odvijaju se u dvije razine. Prva razina je osjetljivost na
glasove koju ¢ine igre usmjerene na rijeéi, slogove, rimu i spajanje fonema. Druga
razina je manipuliranje glasovima, koja se ocituje kroz sposobnost oduzimanja
glasova iz rije¢i. Djeca mlada od sedam godina obi¢no mogu izostaviti prvi i zadnji
fonem, ali ne onaj u sredini rijeci.

Cudina-Obradovi¢ (2008) smatra da veé trogodisnjaci prepoznaju i pamte rimu, s Getiri
godine djeca mogu prepoznati prvi i zadnji glas u rijeci te prije polaska u Skolu
sposobni su za glasovnu raS¢lambu, prepoznaju glasovne igre 1 aliteraciju.

Kada dijete usvoji sve pred¢itacke vjestine, ono je spremno za ucenje Citanja, 0dnosno
usvajanja abecednoga nacela, Sifriranja i deSifriranja rije¢i uporabom slova To se
postize ozbiljnim pristupanjem brizi o usvajanju pred¢itackih vjestina od rodenja i
najkasnije od 3. godine. Takav pristup ukljucuje bogacéenje djetetovoga vokabulara,
Citanje slikovnica, poticanje fonoloske svijesti, poticanje svjesnosti o pisanome tekstu,

te provodenje aktivnosti ¢itanja kao zabavne 1 svakodnevne aktivnosti.

4.2. Djetetovo okruZenje i njegov utjecaj na usvajanje Citanja

Djetetovo okruzenje (roditelji i odgojno-obrazovne ustanove) ima veéi utjecaj na
razvoj predcitackih vjestina od urodenih bioloskih osobina. Djeca u ¢ijim se obiteljima
nasljedno prenosila disleksija bolje su napredovala u kvalitetnom okruzenju od djece
nedisleksi¢nih roditelja u nekvalitetnom. Dijete iz okoline mora dobivati dovoljno
poticaja kako bi moglo istrazivati i kvalitetno se razvijati, a najvazniji poticaj djetetu

su njemu bliski ljudi koji omogucuju kvalitetan kontekst razvoja predcitackih vjestina.
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Odrasli su primjer koriStenja pisane rije¢i koja je izvor znanja i u ¢ijem smislu
nalazimo bogate i zanimljive sadrzaje. Postoji niz primjera u svakodnevnome Zivotu
u kojima se djeca susrecu s pisanom rije¢ju i raznoliko$c¢u zanimljivih informacija koje
iz nje proizlaze kao S§to su: natpisi na namirnicama i ambalazama (Secer, sol...),
znakovi i obavijesti u naselju i gradu (stop, visoki napon, oprez...), roditeljski ritual
¢itanja novina, Casopisa ili knjiga, pisanje popisa za kupovinu ili ¢estitke za blagdane.
U ocima odraslih to su aktivnosti koje se odraduju u prolazu, usput. U dje¢jim o¢ima
ono potice zelju za istrazivanjem, zato bi se one trebale pribliziti djetetu i ukljuciti ga
u male, svakodnevne rituale koji ¢e rezultirati djetetovom zeljom za znanjem i
upijanjem zanimljivih sadrzaja koje nalazimo u tisku. Dijete ¢e lakSe razumjeti

vaznost i smisao ¢itanja ako je okruzeno roditeljima koji svakodnevno ¢itaju.

Cudina-Obradovi¢ (2008) navodi korisne primjere koje odgajatelji mogu sugerirati
roditeljima u svrhu poticanja pred¢itackih vjestina kod kuce. Roditelj s djetetom moze
stvoriti ,,ritual” zajedni¢koga poticajnog Citanja koji ¢e se odvijati uvijek na istome
mjestu i u isto vrijeme, koji osim poticanja pred¢itackih vjestina, daje djetetu osjecaj
za sigurnost, vrijeme i zivotnu organizaciju. Osim svakodnevnoga, kué¢nog Citanja,
knjiznica u susjedstvu djetetu mora postati blisko i poznato mjesto. Dok roditelj trazi
literaturu za sebe, dijete ¢e prelistavati slikovnice na djecjem odjelu. Nakon $to dijete
upozna smisao Citanja kao ugodu 1 izvor informacija, treba mu organizirati vlastiti
prostor za ¢itanje. U odabranom mjestu u prostoru nalazit ¢e se mala polica ili koSara
s knjigama 1 slikovnicama, niski stolac i stoli¢ za pisanje, papiri za pisanje, razne
olovke, bojice, flomasteri 1 Skarice za rezanje, kuverte, stari ¢asopisi, slike za rezanje
i mali pano, gdje ¢e dijete stavljati natpise koje je pronaslo ili izradilo. Prostor za
Citanje moze se obogatiti 1 slovaricama, magnetnim slovima, multimedijskim
sadrzajem s djecjim pri¢ama i raznim materijalima koje je izradilo s roditeljima ili u
vrti¢u. Roditelji se povremeno ukljucuju u igru ili pomaZzu u izradi tehnickih stvari, ali
¢e dijete najvise sati provesti u samostalnoj igri, ili s prijateljem, braCom 1 sestrama, U

kojoj ¢e se odvijati komunikacija i sve vrste predcitackih i Citackih aktivnosti.

Osim u roditeljskom domu, ¢itacko ozra¢je mora biti omoguceno 1 u vrticu. Ono se
¢esto naziva citacki kuti¢ ili centar poc€etnoga ¢itanja 1 pisanja. U njemu se pored
stolova i stolica za djecu nalaze police s mnostvom prica i slikovnica, pano na kojem

se nalaze radovi djece i odgojitelja, plakati sa slovima koji su ¢esto ilustrirani prema
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podetnome glasu, kutije s bojicama i flomasterima i prazni papiri. Cesto se nalazi u
blizini velikoga tepiha za okupljanje na kojem odgajatelji svakodnevno ¢itaju price i
komuniciraju s djecom. Primjer dobre angaZziranosti ustanove i roditelja u poticanju
predc¢itackih vjeStina moze se nac¢i u dje¢jem vrticu ,,Srednjaci” u Zagrebu koji
posjeduje knjiznicu za djecu. Cijela jedna vrticka prostorija pomocu zajedniCke
suradnje ustanove i roditelja pretvorena je u knjiznicu kojom se koriste sve vrticke
skupine. U njoj je sakupljeno mnostvo prica i slikovnica za sve uzraste, veliki tepih za
zajednicko uzivanje u pricama, stolovi i stolice. U takvom okruzenju djeca uce pravila
ponasanja u knjiznici, brizni odnos i postovanje prema knjigama. Na primjer, djeca

vracaju knjige u prostor za Citanje ako ih nose u svoju vrticku skupinu.

Cudina-Obradovi¢ (2014) smatra da pretvaranje vrtiéa u pripremni odjel prvog razreda
ima sli¢nu negativnu konotaciju kao uznemirenost i pritisak na u€enje Citanja od strane
roditelja. U takvom okruZenju dijete moZe doZivjeti osje¢aj neuspjeha. Pojava osjecaja
neuspjeha kod djece izrazenija je u skupini u kojoj se vrsnjaci stalno usporeduju i
natjecu. Upravo suprotno, umjesto pretvaranja vrti¢a u prvi razred, suvremene $kole
nastoje prvi razred pretvoriti u vrti¢. Tako se aktivnosti Citanja pretvaraju u igru,

veselje 1 zabavu. Tako se sprjecava pad motivacije.

5. JEZICNE IGRE - AKTIVNOSTI KAO POMOGACI U POTICANJU
PREDCITACKIH VJESTINA

Igra je prirodna ¢ovjekova aktivnost i pomocu igre dijete otkriva i istrazuje svijet oko
sebe. Igra i jezik u ¢vrstom su meduodnosu s obzirom na to da je jezik osnovna
covjekova integrativna sposobnost koja ga razlikuje od drugih bica. ,Jezi¢na igra je
prostor u kojem se djeca i odrasli oslobadaju u vlastitom jeziku.“ (Peti-Stanti¢ i
Veli¢ki, 2008, str. 7.)

Stoga se zaklju€uje da spoj igre 1 jezika omogucuje spontano i neoptereceno ucenje 1
usvajanje jezi¢nih struktura koje djetetu omogucuju kvalitetan jezi¢ni razvoj koji ¢e
mu osim razonode 1 igre omoguciti usvajanje pred¢itackih vjestina neophodnih za

uspjesnost u Citanju 1 svim drugim podrucjima.
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5.1. Igre slogovima

Likierman i Muter (2007) kod igara slogovima naglasavaju usavrSavanje dvosloznih,
zatim trosloznih 1 na kraju visesloznih rijec¢i. Prvo se djetetu izgovori cijela rijec, zatim
se pljesée uz izgovorene slogove koje dijete ponavlja. Na kraju dijete samostalno

izgovara slogove 1 pljesce uz njih.

Kada dijete usvoji osnovno rastavljanje rije¢i na slogove krece se na sastavljanje
slogova u rijec¢. Odrasli izgovara slogove,a dijete ih sastavlja u rije¢. Nakon ove vjezbe
moze se s djetetom vjezbati prvi, srednji i zadnji slog u rijeci, takoder pocevsi od

dvosloznih ka trosloznim rije¢ima.

Malo teze igre su one u kojima se dodaju i uklanjaju slogovi iz rije¢i. Djetetu se
pokazuje slika pojma ¢iji naziv dijete izgovara na nacin da odgajatelj izgovori prvi
slog, a dijete drugi (npr. Pokaze se slika ruke. Odgajatelj kaze ,,ru®. Dijete kaze ,.ka“).

Isto se moZe napraviti sa uklanjanjem slogova ( npr. ,,Sto je maj-mun bez —mun?*).

Za razliku od prethodne igre koju je ipak lakSe provesti na individualnoj razini, Peti-
Stanti¢ i Veli¢ki (2008) navode slozeniju igru slogovima u kojoj djeca medusobno

13

suraduju. U igri ,,VIak® odgajatelj od tvrdog papira ili kartona izreze i oblikuje
lokomotivu i vagone vlaka, te na svaki vagon velikim tiskanim slovima napise jedan
slog. Bitno je biti oprezan pri odabiru slogova od kojih se mogu sastaviti razli¢ite
rije¢i. Djeca se podijele u skupine te iz kutije svako dijete izvlaci po nekoliko slogova.
Djeca si medusobno pomazu, a ako nitko 1z skupine ne zna procitati slogove pomaze

im odgojitelj. Zadatak svih skupina je sloziti ,,vlak* s jednom ili viSe rijeci tako da

se upotrijebi Sto vise slogova.

5.2. Igre s rimom

Likierman i Muter (2007) rimu smatraju vaznim elementom koji povezuje rani razvoj
vokabulara i kasnije fonoloske vjestine. Igre koje sadrze rimu djeca uvijek rado igraju
ione im pomazu u razvijanju fonoloske svijesti. Postoji niz neformalnih igara kao $to
su razne pjesme ili brojalice koje sadrze rimu. Odredenije pa ujedno i malo zahtijevnije

igre su one u kojima djeca pronalaze rijec¢i koje se jedna s drugom rimuju. Djetetu se
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pokaze slika, naprimjer most, a ono govori rijecju koja se rimuju s most (kost, gost,
list itd.) Dijete moze izmiSljati i nepostojece luckaste rijec¢i (rost, vost, last itd).
Takoder je zabavno zadati dvije rije¢i koje se rimuju i jednu koja se ne rimuje. Cilj je
sloziti par 1 izbaciti uljeza. Naprimjer zadane su rijeci vuk, ¢uk i mrav. Ispravan par su

vuk 1 ¢uk, a mrav je uljez.

Cudina-Obradovi¢ (2008) aktivnosti s rimom podijelila je u 3 dobne skupine: 2-4
godine, 4-5 i pol godina i 5 i pol-7 godina. Svaka dobna skupina sadrzi tri vrste
aktivnosti rimom, a to su: ,,slusanje, ponavljanje i u¢enje pjesmica u rimi, uocavanje
rime i igre s rimom* (Cudina-Obradovi¢, 2008, str. 84 i 87). Pjesmice u rimi za svaku
ciljanu skupinu podijeljenje su prema opsegu i tezini i stupnjevaju se od laksih prema
tezima. Aktivnost uo¢avanja rime realiziraju se nakon Sto djeca usvoje pjesmicu s
rimom. Odgajatelj pri recitiranju pjesmice izostavlja rije¢i koje se rimuju i djeca ih

nadopunjavaju. Npr.
,» Vice bijeli dan. Hajde, no¢i, van!
Njemu veli noé: doveée ¢u do¢!“ (Cudina-Obradovi¢, 2008, prema Vjekoslav Majer)

U navedenom primjeru odgajatelj izgovara stihove i kada dode do rije¢i ,,van*1,,do¢*
napravi stanku pa navedene rijeci izgovaraju djeca. Rimovane pjesmice mogu biti
napisane na interaktivnim tabelama. To su ,,uveCane verzije pjesmica ili drugih
predvidivih tekstova®“ (Moomaw i Hieronymus, 2008, str. 58). Osim glasovne
osjetljivosti, poti¢u pocetno Citanje i pisanje jer djeca vide napisane stihove.
Znacajnost interaktivnih tabela leZi u mogucénosti mijenjanja klju¢nih rijec¢i. Na takav
nacin djeca se mogu igrati rije¢ima i ubacivati druge rijeci koje se slazu u rimi, pa
makar one bile luckaste 1 besmislene koje ¢e posebno izazvati djecji smijeh 1 veselje.

Vazno je da opseg pjesmice na interaktivnoj tabeli ne prelazi vise od 6 stihova.

Igre s rimom mogu sadrzavati prepoznavanje i1 smiSljanje rime. Djeca mogu
prepoznati rimu prema nacrtanim pojmovima tako da je jedna od tri rijeci uljez dok se
ostale dvije slazu u rimi. Kod smisljanja rime djeca samostalno smisljaju rijeci koje se
rimuju sa zadanima. Peti-Stanti¢ i Velicki (2008) iznose spontaniju i zanimljiviju, ali
ujedno 1 tezu varijantu igre pod nazivom ,,Poigraj se, rimu slozi“ u kojoj djeca

zajednicki stvaraju pjesmice u kojima je bitno da se zadnje rijeci u stthovima rimuju.
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5.3. Igre glasovima

Fonemske igre potiCu razvijanje glasovne osjetljivosti koja prethodi procesu

prepoznavanja slova $to rezultira usvojenim pred¢itaCkim vjeStinama.

Likierman i Muter (2007) aktivnosti su podijelile na igre spajanja, prepoznavanja i
manipuliranja fonemima. Igra spajanja glasova predvidena je za djecu od Cetiri do pet
godina. Pocinje sa jednostavnim rije¢ima koje se sastoje od dva, a tek onda od tri
fonema. Odrasli izgovaraju rije¢ glas po glas “p-a-s*, a dijete pogada rije¢. Osim
slovkanja rije¢ se moze razvuci tako da dijete duze cuje glasove npr. ,,ppppaaaasss®.
Igre prepoznavanja i manipuliranja glasovima izvode se nakon Sto je dijete usvojilo
prethodne jezi¢ne elemente (slogovi, rima i spajanje fonema). Prepoznavanje fonema
odnosi se na to prepoznaje li dijete koji je glas u rijeci na pocetku, u sredini i na kraju.
Dijete moze pljesnuti rukama uz svaki izgovoreni glas. Osim navedenoga postoje i
igre aliteracije, odnosno smisljanja rije¢i koje pocinju istim glasom.

Manipuliranje fonemima zahtjevan je zadatak za predskolsku djecu, a ocituje se

oduzimanjem glasova iz rije¢i.

Cudina-Obradovi¢ (2008) navodi igre za poticanje glasovne osjetljivosti u
smislenijem kontekstu ¢ijem zadatku prethodi prica. Pri¢e sadrze djeci poznate likove
(zivotinje). Smisao je u tome da se visSe puta naglasi pocetni glas zadanog lika koji na
kraju trazi pojmove ,,predmete” ili ,,prijatelje ¢iji naziv, odnosno ime, pocinje istim

glasom. Djeca razlu¢uju zadane slike prema zadanom pocetnom glasu od ostalih.

Cudina-Obradovié¢ (2008) i Moomaw i Hieronymus (2008) spominju aktivnosti pod

nazivom banke rijeci.

Cudina-Obradovi¢ (2008) pod time podrazumijeva izrezane sli¢ice predmeta i
pojmova koje se mogu klasificirati prema po¢etnom ili zavrSnom glasu u rije¢i. Kada
dijete nauci prepoznavati slova prema njihovim pripadaju¢im glasovima, moze na

kartice napisati pocetno ili zavr$no slovo.

S druge strane, Moomaw i Hieronymus (2008) govore o igrama s karticama na kojima
su napisane rijeci proizasle iz djetetove znatizelje. Svako dijete ima svoju banku rijeci
te uz pomo¢ odgajatelja dodaje nove rijeci u svoju ,,banku*. Umjesto kutija mogu se
,vjesati“ 1 na kukice vidljive djeci. Djeca u ovakvom kontekstu igre i okruZenja

dobivaju percepciju izmedu napisanoga i izgovorenoga. Postoje razne varijante igara
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na navedenu temu: svrstavanja kartica prema po¢etnom glasu/slovu i smisljanje prica

1z zajednickih banaka rijeci.

5.4. Igre prepoznavanja slova

Peti-Stanti¢ 1 Velicki (2008) navode igru u kojoj je cilj prepoznati slova prema
izgovorenom glasu. Odgajatelj izraduje kartice razlicitih veli¢ina na kojima su
napisana velika i mala tiskana slova. Kartice se postavljaju na vidljiva mjesta u
prostoriji ili se pri¢vrs¢uju magnetima na plo¢u. Odgajatelj izgovara glas,a djeca ga
trebaju pronaci i dotaknuti. Doticanje slova moze biti grupno ili pojedina¢no. Kasnije

djeca sama jedni drugima zadaju glasove.

Likierman i Muter (2007) smatraju da djeca trebaju prvo nauciti slova koja su najcesca
u rije¢ima, odnosno od kojih se moze stvoriti velik broj kratkih rije¢i. To su
samoglasnici ,,a,0,i“ te suglasnici ,,m, n, j, 1, s, v, t, p, k, I, b, d, c*“. Zatim se uce slova

koja se rjede upotrebljavaju.

Materijali i igre koji djeci olakSavaju ucenje slova su: razne slovarice u boji, programi
na televiziji koje ukljucuju igre slovima, razne aktivnosti sa slikama, predmetima ili
magnetnim slovima i uparivanje predmeta s prvim glasom/slovom. Zatim, moze se
napraviti vjezba 1 samo s jednim slovom kako bi ga dijete Sto viSe puta vidjelo
napisano. Dijete ¢e zapamtiti slovo izradivanjem vlastite slovarice. Slovarica se sastoji
samo od jednog slova viSe puta napisanog uz koje dijete pridruzuje slike pojmova koje

zapocinju navedenim slovom/glasom.

6. PRAKTICNI DIO- dijalo3ko ¢itanje price ,,Grubzon“ Julije Donaldson

U prakticnom dijelu rada napravljena je aktivnost u Dje¢jem vrti¢u “Srednjaci” u
Zagrebu, odnosno u podruznici Eko vrti¢ (Loparska 11). Aktivnost je napravljena s
predskolskom skupinom ,, Lavanda“ koja broji dvadeset cetvero djece. Aktivnost je
izvedena 1.12.2017. u jutarnjim satima. Rad s predskolskom djecom oslanja se na
teorijski dio zavrs$noga rada, to¢nije na poticanju razvoja predcitackih vjestina u vidu

metodickih postupaka. S obzirom na to da je aktivnost izvedena s predSkolskom
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skupinom, jezi¢ne igre bile su prilagodene njihovoj dobi i1 fokus je bio na
prepoznavanju slova i glasova, a ne na igrama prepoznavanja rime i slogova koje su

primjerenije za mlade skupine.

Prije izvS8avanja aktivnosti navedeni su ciljevi podijeljeni prema razli¢itim aspektima
razvoja. U govorno-komunikacijskom aspektu cilj je bio dje¢je slusanje s
razumijevanjem, vjezbe koncentracije i sposobnost sazimanja i prepricavanja djela. U
jezicnome vidu prethodno zadani ciljevi su: usvajanje novih rijeci, prepoznavanje
pocetnog glasa u rijeci, prepoznavanje cjelovitih rijeci 1 sastavljanje slova u rijec. Na
socio-emocionalnom planu vazna je dje¢ja suradnja i pomaganje, pouka price

,»Qrubzon® i veselo okruzenje.

Odrada aktivnosti prethodno je zadana u okvire razli¢itih kontekstualnih uvjeta, a to
su: socijalni, prostorni i materijalni. Na Socijalnome planu vazna je medusobna
interakcija djece i odgajatelja. U prostoru vazno je mjesto dje¢jeg okupljanja (tepih) i
osigurani prazni stolovi za postavljanje poticaja. Pri izradi poticaja koriSteni su razni
materijali potrebni za izradu igara i poticaja: velika kutija, papiri, tvrdi hamer plakati,
magneti, ¢icak, drveni $tapi¢ s metalom, plastificirani predlozak, drvene Sperploce,

kartice s rijecima i slovima.

Planirani poticaji na temu pri¢e zamisljeni su u centru pocetnog Citanja i pisanja i u
stolno-manipulativnom centru. Sve zajedno broje 6 razli¢itih igara. U centru pocetnog
Citanja i pisanja nalazi se igra ,,Pecanje*, igra pamcenja (Memory) i igra ,,Sastavljanje
rije¢i” . U stolno—manipulativnom centru osmisljene su igra ,,UoCavanje sli¢nosti 1
razlika“ izmedu naizgled sli¢nih slika, igra ,,Pridruzivanje slika odgovaraju¢em

mjestu’ i igra ,,Labirint®.

6.1.Uvodni dio aktivnosti

Dolazak u vrti¢ u jutarnjim satima i pridruzivanje predskolskoj skupini ,,Lavanda‘“ i
njihovoj odgajateljici. Prije zapo¢injanja aktivnosti zajedno s odgajateljicom i djecom
oslobodeni su stolovi i tepih u svrhu realizacije aktivnosti. Nakon toga postavljeni su

1 rasporedeni poticaji i igre po centrima. Nakon $to su djeca izvrSila svoje uobicajene
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zadatke, svi zajedno sjedamo u krug na tepih. Kre¢e uvod u pri¢u ,,Grubzon® i

postavljanje poticajnih pitanja prije itanja.

Odgajateljica: ,,Jeste li ikada ¢uli za grubzona?*

Dijete 1: ,, Imam ja doma istu takvu!*

Dijete 2: ,,Meni mama uvijek ¢ita, a imam i crti¢ grubzon.*

Pojedina djeca ve¢ su se susrela s pricom 0 grubzonu u roditeljskom domu, dok pricu

u vrti¢u jo§ nisu obradivali.

Odgajateljica: ,,Tko bi mogao biti grubzon?*

Dijete 3:,,0n je ¢udoviste!*

Dijete 4: ,,Veliki i ruzan medvjed.*

Odgajateljica: ,,Sto bi se moglo dogadati u ovoj pri¢i?

Dijete 2: ,,Mis Ce sresti grubzona i drugi ¢e ga se svi bojati,a grubzon je mislio da se

boje misa.*

Dijete 5: ,,Ja mislim da ¢e plasiti ljude.*

Dijete 1: ,,Grubzon i mi$ ¢e vidjeti sovu, lisicu i zmiju.*
Odgajateljica: ,,Sto mislite je li grubzon dobar i njeZan ili grub i zao?*
Dijete 2: ,,On je meni malo glup!“

Dijete 1: ,,Izgleda da je los al' nije.”

Ostala djeca: ,,Zao je.”

6.2.SrediSnji dio aktivnosti

Nakon postavljanja poticajnih pitanja, krece se u dijalosko ¢itanje price. Postoje vrlo
vazna obiljezja izabrane price koja djeci omogucéavaju usvajanje novih rijeci i malo
zahtjevnijih gramatickih konstrukcija. Takvo ponavljanje slozenih gramatic¢kih
konstrukcija rezultira brzim dje¢jim pamcéenjem. Naprimjer: ,,Misi¢u smedi kuda si

posSao? Zar ne bi na rucak u jazbinu moju dosao? Zar nebi na stablo na ¢aj mi doSao?*
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(Donaldson, 1999). Takoder, vrlo je znacajan opis grubzona s ¢ijim se vokabularom
vecina djece prvi put susrece : ,,Strasne kljove, kandze i malje, strasne ralje, koljena

mu kvrgava, prist na vrh nosa, na ledima mu ljubicast trn do trna.” (Donaldson, 1999)

Nakon c¢itanja price 1 pozornog djecjeg sluSanja, postavljaju se pitanja nakon Citanja i

navodi se djecu da samostalno prepric¢aju pricu.

Odgajateljica: ,,Sada kada ste ¢uli pri¢i, recite mi tko je Grubzon?*
Dijete 3: ,,Zivotinja, malo ¢udna.*

Dijete 2: ,,0n je posebna Zivotinja.*

Odgajateljica: ,,Zelis reéi da je grubzon pripada posebnoj vrsti Zivotinja i da postoji

viSe grubzona?*
Dijete 2: ,,Da, ima ih jo$ ali mozda ne bas puno.*
Dijete 1: ,,On je jedan grubzon, nema ih vise.“

Odgajateljica: ,, Kako izgleda grubzon?* (Listajuci na dijelove pric¢e gdje su posebno

ilustrirani dijelovi tijela grubzona) ,.Sto vidite?
Dijete 3: ,, Ima kljove i velike kandze.*
Dijete 5: ,, Ima velike i opasne zube.*

Odgajateljica: ,,Tako je, ima velike kandZe i malje i stra$ni zubi mu se vide kada
otvori strasne ralje. (Prosirujuci dje¢je iskaze prema opisima iz pric¢e kako bi djeca

upamtila $to vise nepoznatih rijeci.)

Odgajateljica: , Kakav je jos grubzon? Sto jo$ vidite na slici?
Dijete 6: ,,Ima ruzne prste na nogama.*

Dijete 4: ,, Ima zeleni prist na nosu.*

Odgajateljica: ,,Tako je. Nozni prsti su mu iskrivljeni a otrovni pri$t na vrh nosa mu

viri.*
Dijete 2: ,, I koljena su mu hrapava.*
Odgajateljica: ,,Koga je mi$ susreo na svome putu kroz mra¢nu Sumu?“

Dijete 1: ,, Sovu, zmiju i lisicu.*
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Odgajateljica: ,,Sto je im je mis rekao?

Dijete 2: ,, Da ga je grubzon zvao na ruc¢ak*

Dijete 1: ,,Priao im je kako je grubzon strasan.*
Odgajateljica: ,,Kako su lisica, sova i zmija reagirale?*
Dijete 4: ,,Bojale su se grubzona.*

Odgajateljica: ,.Sto se zatim dogodilo?* ( Pokazujuéi na sliku susreta mi$a i

grubzona)

Dijete 6: ,,Mi$ je nasao grubzona.*

Dijete 2: ,,Mis$ je rekao grubzonu kako se njega svi boje i htio mu je pokazati.*
Odgajateljica: ,,Koga su se zivotinje zapravo bojale, grubzona ili misa?*

Dijete 3: ,,Grubzona.*

Odgajateljica: ,, Sto je grubzon mislio, boje li se ostale Zivotinje njega ili miga ?
Dijete 4: ,,Misa.”

Dijete 6: ,,Njega da se boje.*

Odgajateljica: ,,Grubzon je mislio da se svi boje miSa, a zapravo su se svi bojali

grubzona.*

Dijete 1: ,, Da, mi$ je njega prevario.*

6.3. Zavrs$ni dio aktivnosti

Nakon razgovora o procitanome, odnosno osvrta na pricu, djeca se rasporeduju po
centrima prema vlastitom izboru i interesu. Uz prethodno dane upute za svaku igru,

djeca zapoc€inju s aktivnostima postavljene u prostoriji na Cetiri razlicita stola.

U centru pocetnog Citanja 1 pisanja nalazile su se tri razli¢ite igre. Igra ,,Pecanje® je
igra koja se sastoji od velike kutije, 15 sli¢ica s razli¢itim pojmovima koje u sebi imaju
magnet 1 Stapi¢ sa Spagom i metalnim prstenom. Pored kutije je plakat s napisanim

velikim slovom ,,g*. Od 15 razlicitih sli¢ica koje se nalaze u kutiji, 7 ih po€inje glasom
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0: (grozde, gljiva, grubzon, grana, gitara, grablje, gol). Djeca ,,pecaju“ odnosno
pomocu magneta 1 metala izvlace sli¢ice 1 rasclanjuju ith prema kriteriju pocinje li
izvucena sli¢ica glasom ,,g* ili bilo kojim drugim glasom. Pojmove na glas ,,g
stavljaju na plakat sa napisanim slovom ,,g*“. Djeca su bila jako zainteresirana za ovu
igru i viSe puta je iznova igrali. Veéina djece znala je pridruziti sliice prema
pocetnome glasu Sto znaci da je fonemska svjesnost zadovoljena. Cilj je razvijanje
fonemske svjesnosti kod djece koji je vazan preduvjet za ucenje Citanja. U ovome
slucaju, djeca su osim ponavljajuc¢eg pocetnog glasa ,,g* pored sebe imali i predlozak

napisanoga glasa §to odgovara u¢enju prepoznavanja slova. (slika 2)

o At

Slika 2: Igra ,,Pecanje®, izvor: osobni arhiv
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Druga igra u centru pocetnog Citanja i1 pisanja je igra pod nazivom ,,Sastavljanje
rijeci. Igra je sacinjena od dvije Sperploce, ¢icka, tvrdog i obi¢nog papira od kojeg
su nacinjene i pricvrs¢ene sliCice 1 velika tiskana slova. Na svakoj tabli nalaze se tri
sli¢ice. Vodoravno uz svaku sli¢icu napisan je broj crtica koliko rije¢ broji slova.
Pomocu ¢icka, djeca su pridodavala slova kako bi stvorila rije¢ na temelju slike. Rijeci
su povezane s pricom: (lisica, jez, sir, mi$, sova, i slon). U ovoj igri djeca su
uvjezbavala prepoznavanje slova i korespondeciju izmedu slova i glasova. Takoder je

vecina djece bez puno poteskoca moglo sastavljati slova u rijec. (slika 3)

Slika 3: Igra ,,Sastavljanje rije¢i, izvor: Osobni arhiv

Treca igra koja se naSla u svrhu poticanja predcitackih vjestina je igra pamcenja,
odnosno memory. Memory se sastojao od Sest kartica sa sli¢icama i Sest kartica s
rije¢ima. Cilj je skupiti najviSe parova sli¢ica s njihovim pripadajuéim rije¢ima.
Ovakva vrsta igre ve¢ se odnosi na sposobnost ¢itanja jednostavnih rijeéi ( zmija, sova,
grubzon, zec, jez 1 mi§). Ovu igru ve¢inom su igrale djevojcice, dok se nekolicina
djece nije odvazila igrati. Ako netko nije znao procitati rije¢, pomagala su mu druga
djeca. (slika 4)
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Slika 4: Igra ,,Memory*, izvor: osobni arhiv

U stolno manipulativnom centru nalazila se igra ,,Labirint™. U sredi$tu labirnita nalazi

se mi$, a oko njega lisica 1 zmija. Zadatak je bio ,,izvesti miSa iz Sumske tmine na

sigurno®, odnosno pomoc¢u markera traziti izlaz na plastificiranome predlosku

labirinta. (slika 5)

Misfi labnet,
Pomozi misu da izade iz
duboke gumske tmine na sigurno.

Slika 5: Igra ,,Labirint®, izvor: osobni arhiv
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U igri ,,Uocavanje sli¢nosti i razlika“ djeca su zaokruzivala razlike na dvije naizgled
sli¢ne slike iz price o grubzonu. To su radili uz pomo¢ markera na plastificiranome

predlosku. (slika 6)

- 9 : - _}Kl % .'2 ;:""- ' 2 ;.‘A X
Slika 6: Igra ,,Uocavanje sli¢nosti i razlika 1, izvor: osobni arhiv

Treca igra u stolno — manipulativnom centru djeca su izmedu 9 sli€ica grubzona trebali
zaokruziti dvije iste sliice grubzona. Takoder markerom na plastificranome

predlosku. (slika 7)

Slika 7: Igra ,,Uoc¢avanje sli¢nosti i razlika 2, izvor: osobni arhiv
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U igri pridruzivanja slika na odgovaraju¢e mjesto, djeca su uz pomo¢ cicka
pridruzivala slike Zivotinja iz price (mi$, sova, lisica, zmija, Zaba 1 ptica) na sli¢icu
koja odgovara njihovom staniStu, odnosno njihovom ,,domu* u pri¢i ( pod zemljom,

na vrhu stabla, medu drvenim kladama, na Sumskom tlu, na nebu i na jezeru). (slika

8)

Slika 8: Igra ,,PridruZivanje slika odgovaraju¢em mjestu®, izvor: osobni arhiv

Aktivnost je zajedno s ¢itanjem price, razgovoru o pro¢itanome i poticajima trajala
otprilike 1 sat i 30 minuta. Djeca su uzivala u aktivnostima i bila odusevljena pricom.
Predskolska vrti¢ka skupina vrlo dobro je ovladala pred¢itackim vjeStinama 1 spremni

su za Skolu u koju polaze na jesen 2018.

33



7.ZAKLJUCAK

Pri zavrsetku teorijskog i prakti¢nog dijela rada koji se bavi poticanjem predcitackih
vjestina kod djece predSkolske dobi moze se zakljuciti da djeca postupno, kroz igre i
svakodnevne aktivnosti usvajaju vjestine potrebne za pocetno ucenje Citanja u Skolskoj
dobi. Navedeni su vazni preduvjeti koji moraju biti zadovoljeni kako bi proces u¢enja
Citanja tekao Sto uspjesnije. To su unutarnji i vanjski ¢imbenici koji utjecu na razvoj
pojedinca (prenatalna i postnatalna okolina i genski ¢imbenici), razvoj govora,
bogacéenje vokabulara, osvjeStavanje pojma pismenosti i poticaji iz okoline koje dijete
prima od rodenja do polaska u Skolu. Naglasak je na poticanju razvoja fonoloske
svjesnosti (osjetljivost na rije¢i, rimu i slogove), fonemske svjesnosti ( osjetljivost na
glasove) i prepoznavanjem slova prema odgovarajuéem izgovorenom glasu. Nakon
usvajanja predcitackih vjestina, pri polasku u prvi razred osnovne Skole krece sam
proces usvajanja ¢itanja podijeljen u faze. Krece se od prepoznavanja samo poznatih
rije¢i i pogadanja ostalih do prevodenja slova u glas koji na kraju dovodi do
automatizacije-prepoznavanje pravopisnih cjelina. U ovome radu je naglasena je
vaznost djecjeg okruzenja, a to su prostor i osobe s kojima je dijete u medusobnoj
interakciji. Vazno je da djeca dobivaju pozitivne poticaje iz svog uzeg (obitelj) 1 Sireg
(naselje i vrti¢) okruzenja. Spomenuto je da pozitivni podrazaji iz okoline umanjuju
mogucnost neuspjeha u ucenju Citanja zbog naslijedenih genetskih osobina, kao
naprimjer disleksija. Iznimno je vazno djeci osigurati dovoljno poticaja i biti primjer
koriStenja tiska kao zabavne aktivnosti i najvecega izvora znanja. Djecu od ranoga
djetinjstva valja poticati da cilj Citanja ne leZi u tehnici, ve¢ u razumijevanju teksta.
To se postize kroz zajedniCko ¢itanje prica, koje osim same radosti koju svaka prica
donosi, takoder poti¢e razvoj vokabulara i svjesnost o pisanome jeziku i njegovom
izgledu. Prakti¢ni dio rada obuhvatio je dijalosko Citanje price gdje su se djeca susrela
s novom pricom 1 usvajala nove rijeci. Aktivnosti 1 poticaji rasporedeni u centru
pocetnog cCitanja 1 pisanja prilagodeni su ciljanoj dobnoj skupini (predSkolska
skupina). S obzirom na dob djece naglasak je bio na poticanju glasovne osjetljivosti,
prepoznavanju slova i cjelovitih rijeci. Vecina djece je uspjes$no i s veseljem igrala
igre koje su nesvjesno razvijale i poticale predcitacke vjestine, neophodne za pocetak

Skolovanja i daljnjeg akademskog usavrSavanja.
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