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Sazetak

Montessori program jedinstven je odgojno-obrazovni program koji pociva na principima
Montessori pedagogije, a razvijen je po uzoru na prve odgojno-obrazovne ustanove koje je
osnovala Maria Montessori. Mnoga su istrazivanja potvrdila pozitivan ucinak Montessori
pedagogije na drustveni, kognitivni, kreativni i psiholoski razvoj djeteta, ponajprije jer se u
sklopu ove pedagogije zagovara razvoj samostalnosti kod djece u prostoru koji je organiziran u
skladu s djetetovim razvojnim potrebama. Cilj ovoga rada je prikazati neke od prednosti
Montessori pedagogije koje su utvrdene i opisane u znanstvenim ¢lancima na engleskom jeziku.
Analizirani ¢lanci bave se Montessori pedagogijom i njezinim utjecajem na razvoj djeteta,
misSljenjem roditelja o istoj, ulogom odgojitelja te okruzjem Montessori vrtica. Na temelju
prikaza odabranih znanstvenih c¢lanaka moze se zakljuciti da je organizacija prostora u
Montessori vrti¢u vazan ¢imbenik jer djeci omogucuje samostalan izbor materijala i aktivnosti,
Sto pruza djeci moguénosti da razviju samostalnost i samostalno otkrivaju vlastite potencijale.
Konacan zakljucak, koji takoder proizlazi iz analiziranih ¢lanaka, jest da djeca koja pohadaju
djecji vrti¢ u kojemu je implementirana Montessori metoda postizu bolje rezultate na testovima

te pokazuju vecu zainteresiranost i zadovoljstvo tijekom ucenja.

Kljucne rijeci: odgojitelji, okruzje, prednosti Montessori pedagogije, stavovi roditelja



Summary

The Montessori program is a unique educational program based on the principles of the
Montessori pedagogy, modeled after the first educational institutions founded by Maria
Montessori. Many studies have shown positive effect of the Montessori pedagogy on children’s
social, cognitive, creative and psychological development, primarily because this pedagogy
advocates the development of independence in children in a space that is organized in
accordance with the child's developmental needs. The aim of this thesis is to show some of the
advantages of the Montessori pedagogy which have been determined and described in the
selected scholarly articles written in the English language. The analysed articles deal with the
Montessori pedagogy and its impact on child development, parents' opinions about it, the role
of preschool teachers and the environment of the Montessori kindergartens. Based on the
analysis of the selected scholarly articles, it can be proposed that organization of space in the
Montessori kindergarten is a very important factor because it enables children to make
independent choice of materials and activities which fosters the development of their
independence and helps them independently discover their own potential. The conclusion,
derived on the basis of the article analysis, is that children who attend a Montessori kindergarten
achieve better results on a number of tests and they also show greater interest and satisfaction

during the learning process.

Keywords: advantages of the Montessori pedagogy; environment; parents' attitudes; preschool

teachers.



1. Uvod

Maria Montessori je na temelju rada s djecom, a posebno djecom s teSkocama u razvoju,
zakljucila da je svakom djetetu najpotrebnija odgovarajuéa edukacija. Promatrajuc¢i djecu,
odredila je osnovne principe rada s djecom koje je pocela primjenjivati u praksi i koje je
podijelila i s drugima tijekom svojih brojnih izlaganja i edukacija. Montessori je razvila metodu
koja se temelji na poticanju samostalnosti kod djece, slobodnom odabiru aktivnosti i materijala
koji su prilagodeni svakom razdoblju djetetova razvoja. Ovaj pristup omogucava djeci da
samostalno konstruiraju svoje znanje i otkrivaju svoje potencijale. Montessori je pristup
jedinstven 1 fokusira se na optimalan razvoj djeteta, Sto ukljucuje djetetov intelektualni,

emocionalni, druStveni i fizicki razvoj, a ne iskljuéivo razvoj akademskih postignuca kod djece.

Cilj teorijskog dijela ovog zavrSnog rada je predstaviti Mariju Montessori 1 njezin put ka

stvaranju Montessori pedagogije te definirati osnovne principe Montessori pedagogije.

U glavnom dijelu rada daje se prikaz znanstvenih ¢lanaka koji analiziraju u¢inak Montessori
pedagogije na razvoj djeteta, organizaciju prostora djecjeg vrti¢a, okruzje i koncept prirode u
Montessori vrti¢cima. Dio analiziranih ¢lanaka bavi se i ulogom odgojitelja u Montessori

vrti¢ima te misljenjem roditelja o Montessori metodi.

Zakljucak koji proizlazi iz analiziranih ¢lanaka jest da su prednosti Montessori programa brojne

1 da se one mogu prepoznati u razli¢itim podru¢jima djetetova razvoja.



2. Maria Montessori

Maria Montessori rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Italiji, u op¢ini Chiaravalle u pokrajini
Ancona. Zavrsila je studij medicine na SveuciliStu u Rimu 1896. godine. Kada je radila kao
pomoc¢na lijecnica na Psihijatrijskoj klinici SveuciliSta u Rimu stekla je iskustvo rada s djecom
s razli¢itim mentalnim teSkocama, S§to joj je dalo inspiraciju da dalje uci 1 promatra djecu.
Zakljucila je da je djeci potrebnija odgovarajuc¢a edukacija nego medicinski tretman. Od tog
trenutka odlucila se posvetiti pedagogiji. Svoje poglede na rad s djecom s teSko¢ama u razvoju
prvi je put predstavila uciteljima i predavac¢ima u gradu Torinu, u Italiji, a nakon toga je bila
pozvana da uciteljima u Rimu odrzi predavanja i iznese svoja zapazanja o radu s djecom s
teSko¢ama u razvoju. Postala je prva ravnateljica Ortofrenicke Skole u Rimu, a sva djeca s
teSko¢ama u razvoju u gradu imala su priliku pohadati ovu Skolu. Sljedece dvije godine,
Montessori i drugi djelatnici $kole radili su s djecom, poucavali uciteljice, proucavali djecji
razvoj, te testirali i unaprjedivali nadine rada. Djeca iz njezine Skole uspjesno su prosla
ispitivanja za upis u redovne Skole. Maria Montessori je 1906. godine pozvana da osnuje §kolu
u novoizgradenoj kuc¢i u San Lorenzu. Direktor projekta inicirao je ovaj projekt za djecu mladu
od Sest godina kako bi djeca mogla biti sigurno zbrinuta u vrijeme kada su njihovi roditelji na
poslu. Budu¢i da nije bilo dovoljno sredstava za kupovinu pokuéstva i materijala te za
zaposljavanje uciteljica, suradnici Marije Montessori iz njezine bivSe Skole prikupili su uredski
namjestaj kako bi napravili stolove 1 stolice veli¢inom prikladne djeci, a igrake su prikupili
putem donacija. Na otvorenju Skole, 6. sijecnja 1907. godine, Montessori je odrzala danas
poznati govor koji je doprinio napretku Skole koju je tada pohadalo svega 50 djece (Isaacs,

2018):

Dom je zatvoren sustav, ne samo s obzirom na obrazovanje, ve¢ i od druStvenih utjecaja.
U Djecjim kuéama prvi put vidimo moguénost ucinkovite uspostave ,,blizih veza®“. Ova
Skola nalazi se u istoj zgradi u kojoj su i dje¢ji domovi, a i ucitelji zive u toj sredini.
Roditelji znaju da Djecja kuca pripada njima... Mogu oti¢i tamo u bilo koje doba kako

bi gledali, divili se, meditirali. (Montessori, 2007b, str. 336 prema Isaacs, 2018).

Nakon Mussolinijevog dolaska na vlast, Maria Montessori suprotstavljala se ideologiji koja je
zastupala nacelo nejednakosti medu ljudima zbog Cega se sukobila sa sluzbenom politikom 1
posljedi¢no nastavila sa svojim radom izvan Italije. Zivjela je u Indiji do 1946. godine, uz
povremene krac¢e dolaske u Europu, sve dok se na poziv talijanske vlade 1947. godine nije

vratila u Italiju i obnovila svoj pokret (Rakidzija, 2020).



2.1. Razvoj Montessori pedagogije

Maria Montessori tezila je ka razvoju svakoga djeteta kao pojedinca koji moze doseci svoj puni
potencijal kao ljudsko bi¢e u povoljnom okruzju pod vodstvom obzirnih i empati¢nih odraslih
te je naglasavala vaznost razumijevanja razvoja djeteta kako bi im se omogucili adekvatni uvjeti

za razvoj (Isaacs, 2018).

Montessori je zeljela podijeliti svoja znanja i istrazivanja i stoga je 1909. godine osnovala tecaj
za uciteljice, a iste je godine objavila knjigu pod nazivom ,,The Montessori Method*, no nije
bila zadovoljna naslovom koji je implicirao da je metoda njezina, a ne znanstvena pedagogija
proizasla iz proucavanja djece. Njezin tecaj pohadali su ljudi, ne samo iz Europe, ve¢ i iz
Sjeverne Amerike i Azije. Godine 1913. pocela je putovati i drzati predavanja diljem svijeta. U
Americi je Montessori radila u ucionici ¢iji su zidovi bili stakleni kako bi posjetitelji mogli
vidjeti kako funkcionira nafin rada s djecom prema Montessori metodi. Godine 1950.
promijenila je naziv svoje knjige ,,The Montessori Method* u ,,The Discovery of the Child*, u
koju je sa svakim novim izdanjem dodavala izmjene temeljene na njezinim refleksijama na rad
s djecom i novim spoznajama koje su iz njih proizasle. Prema dostupnim podatcima (Isaacs,

2018), pristup Marije Montessori provodi se u 22 000 skola i vise od 100 drzava.

3. Montessori pedagogija

Montessori program strukturiran je kao mreZa, a ne kao hijerarhija, poti¢e samostalnost,
meduovisnost, samodisciplinu, donoSenje vlastitih odluka, odgovornost, unutrasnju motivaciju
1 usvajanje sposobnosti organizacije te poducava da je i sam proces takoder oblik ucenja
(Sutton, 2009). Ove kvalitete Montessori pedagogije poti¢u duboku koncentraciju kod djece
kao 1 potpunu posvetu ucenju 1 otvaraju im put ka odrastanju u ljude koji posjeduju unutarnju
motivaciju za u€enje. Montessori pedagogija ukljuCuje razvijanje bitnih ljudskih kvaliteta 1
kompetencija kao $to su empatija, samokontrola, samosvijest, sluSanje, rjeSavanje problema i
suradnja (Sutton, 2009). Marshall (2017) navodi da se cilj Montessori pedagogije razlikuje od
drugih sustava edukacije, ponajprije jer se Montessori pedagogija fokusira na optimalni razvoj
djeteta; na njegov intelektualni, emocionalni, drustveni 1 fizicki razvoj dok je vecina odgojnih

sustava fokusirana na akademska postignuca djece.



Nasa glavna briga mora biti obrazovanje CovjeCanstva - ljudskih bi¢a svih naroda -
vodenje prema ostvarivanju zajednickih ciljeva. Djeca moraju biti nasa glavna briga.
Znanstveni napori moraju biti usmjereni na djecu jer su djeca izvor 1 klju¢ razvoja
covjeCanstva. Dijete je bogato jer posjeduje mo¢, osjetljivost i konstruktivne instinkte
koji jo§ nisu prepoznati niti upotrijebljeni. Da bi se dijete razvilo treba mu biti ponudeno
puno vise mogucnosti nego $to je to bio sluc¢aj do sada. Moze li ovaj cilj biti postignut

mijenjanjem cijele strukture obrazovanja? (Montessori, 1948 prema Sutton, 2009).

Montessori je ¢vrsto vjerovala da dijete treba djelovati samostalno te da ga se ne smije
ogranicavati; mora biti slobodno ponoviti aktivnost onoliko puta koliko ono Zeli. Prema Macia-
Gual i Domingo-Pefiafiel (2020), djeca su vodena unutarnjom motivacijom i ukljucuju se u
aktivnosti koje odgovaraju njihovim trenutnim razvojnim potrebama te stoga u prostoru trebaju
biti dostupni materijali primjereni djeci razli¢itih dobnih skupina. Montessori je takoder
inzistirala da odrasli moraju vjerovati u djecje mogucnosti. Kljuéne komponente Montessori
edukacije su djeca, odgojitelji 1 prostor koji mora biti siguran za dijete (Milinkovi¢ i Bogovac,

2011).

Montessori je poticala djecu da se brinu o prostoru u kojem borave kao i materijalima kojima
se koriste. Osim toga, instinktivno je prepoznala da su pokret i manipulacija klju¢ni u u€enju i
razvoju u prvim godinama Zivota. Montessori je prepoznala da djeca ufe proucavanjem i
manipuliranjem predmetima te je shvatila da djeca trebaju slobodu kretanja po prostoru kao 1
slobodu koriStenja materijala s to¢no odredenim granicama radi sigurnosti. Tijekom svoga rada
s djecom, Montessori je izmedu ostaloga, uocila da ve¢ trogodiSnje dijete ima mogucnost
duboke koncentracije na neku radnju i ponavljanje iste radnje, $to u konacnici ispunjava djecje

individualne potrebe 1 doprinosi razvoju njihove discipline (Isaacs, 2018).

Montessori je zagovarala samostalnost i smatrala ju najbitnijim ¢imbenikom u dje¢jem razvoju.
Okruzje mora biti takvo da potice dijete na samostalnost i omogucuje mu Siroke moguénosti za
razli¢ite aktivnosti. Osim toga, dijete ¢e biti najzadovoljnije nekom aktivnosti i svojim
uspjehom ukoliko je to aktivnost koju je ono samo odabralo te ima motivaciju za istu.
Montessori naglasava kako djeci koja sama biraju aktivnosti koje su im ponudene ne trebaju
nagrade niti kazne jer im je ve¢ sama aktivnost nagrada ako nisu natjerani na sudjelovanje u toj
aktivnosti. Ako pak pogrijese, bit ¢e motivirani da ponove radnju vise puta dok je ne usavrSe, u
procesu ¢e uzivati i iskustveno uciti, a to ¢e im pruziti osjecaj zadovoljstva i shvacanje da mogu

sami do¢i do rjeSenja (Isaacs, 2018).



4. Analiza ¢lanaka

U glavnom dijelu ovoga zavrSnog rada slijedi prikaz analiziranih ¢lanaka prema Cetiri osnovne
teme koje su obradene u ¢lancima, a koje su vezane uz ucinke Montessori pedagogije na
djetetov cjelokupan razvoj, okruzje Montessori vrti¢a, ulogu odgojitelja i misljenje roditelja o

Montessori pedagogiji.

4.1. U¢inci Montessori pedagogije na razvoj djeteta

U ovom potpoglavlju analizirana su Cetiri ¢lanka koja opisuju istrazivanja o utjecaju Montessori
pedagogije na razvoj djeteta. Analiziran je utjecaj Montessori pedagogije na drustveni,
kognitivni, kreativni i psiholoski razvoj djeteta te na poboljSanje djetetovih matematikih

sposobnosti, razvijanje kritickog razmisljanja i sposobnosti rjeSavanja problema.

4.1.1. Montessori Approach in Pre-School Education and Its Effects — Aysen Ozerem,
Rahme Kavaz

Ozerem i Kavaz (2013) u teorijskom dijelu &lanka opisuju temeljne ciljeve Montessori
pristupa. Prvi je cilj motoricki razvoj koji se dogada kroz obavljanje svakodnevnih poslova kao
Sto je oblacenje, kupanje, prenoSenje stvari, briga o biljkama 1 Zivotinjama 1 slicno. Montessori
istice kako djecu ne treba poucavati verbalno, odnosno govoriti im $to da rade, ve¢ ih treba uciti
demonstracijom. Djeca oponasaju odgojitelja te ponavljaju radnju dok je ne usavrSe. Motoricki
razvoj potice se gimnastickim i ritmi¢kim vjezbama pomocu kojih djeca razvijaju ravnotezu i
koordinaciju, a osim navedenog, ove vjezbe potiCu razvoj samodiscipline 1 paznje, a

naposlijetku, stvaraju dobru podlogu za budu¢i tjelesni 1 kognitivni razvoj djeteta.

Autori ¢lanka navode da je sljedeci cilj afektivno obrazovanje koje obuhvaca koordinirane
vjezbe s materijalima koji poticu razvoj osjetila. Djeca prouc¢avaju ponudene materijale te tako

uocavaju sli¢nosti i razlike u teksturama materijala, njithovim oblicima, bojama, veli€ini...

Cilj je jezi¢nog obrazovanja prema Montessori da se ono stjeCe kroz istraZivanje, a ne kroz
konverzaciju (Ozerem i Kavaz, 2013). Montessori vjeruje kako djeca moraju iskusiti razli¢ite

vrste zvukova u svojem okruzenju, preispitivati njihovo znacenje te tako nauciti veze izmedu



razlicitih zvukova. Od velike je vaznosti da odgojitelj govori tocno i jasno kako bi djeci pruzio

pravilan primjer, odnosno kako bi im bio govorni uzor.

Posljednji je cilj razvoj matematicke i1 jeziCne pismenosti. Nakon navrSene Cetvrte godine
zivota, dijete se pocCinje pripremati za usvajanje akademskih znanja, stoga je u proces nuzno
ukljuditi jezi¢no obrazovanje djeteta kao i razvijanje matematickog misljenja u svakodnevnim

situacijama.

Autori ¢lanka navode da Montessori naglaSava vaznost postivanja djeteta tijekom ostvarivanja
ovih ciljeva. Svako je dijete individua sa svojim potrebama te ima razli¢it tempo razvoja, stoga
se svakom djetetu treba omoguciti da ove ciljeve razvoja ostvare na svoj nacin i svojim tempom.
Montessori vjeruje kako odrasli ne bi trebali poucavati dijete, ve¢ dijete treba uciti samo, a
zadaca odraslih je omoguciti sigurno i poticajno okruzje koje svakom djetetu pruza moguénost

samostalnog ucenja na njegov poseban individualan nacin.

Ozerem i Kavaz (2013) proveli su istrazivanje ¢iji je cilj bio procijeniti u¢inkovitost Montessori
metode u razvoju predskolske djece. Istrazivanje je provedeno u SOS djecjem vrti¢u, u Turskoj
Republici Sjeverni Cipar!. U istrazivanju je sudjelovalo devet odgojitelja koji su radili u SOS?
predskoli 2012.12013. godine te 10 roditelja. Prema rezultatima istrazivanja, 55 % odgojitelja
koji su sudjelovali u istrazivanju bili su izmedu 22 i 24 godine starosti, a 45 % izmedu 36 i 44
godina starosti. Medu ispitanicima, 55 % imalo je pet ili manje godina profesionalnog iskustva,
a 45 % odgojitelja imalo je izmedu 6 1 20 godina profesionalnog iskustva. Analiza obrazovanja
odgojitelja pokazala je da je 44 % odgojitelja zavrSilo diplomski studij, 45 % je zavrsilo
strukovne Skole za razvoj djece, dok je 11 % odgojitelja jos bilo u procesu stjecanja diplome.
Samo je 44 % odgojitelja proSlo Montessori edukaciju koja je trajala jednu 1 pol godinu. Cilj
istraZivanja bio je utvrditi u kojoj se mjeri Montessori metoda koristi u dobnim skupinama od
4 do 5 godina starosti u SOS dje¢jem vrti¢u u Turskoj Republici Sjeverni Cipar. Ozerem i Kavaz
(2013) su uz konzultacije s dva stru¢njaka definirali sljede¢ih pet pitanja koja su koristili

tijekom intervjua s ispitanicima:
1) U kojoj mjeri obitelji sudjeluju u radu SOS vrti¢a prema Montessori metodi?

2) Koja je razina kreativnosti djece koja se educiraju prema Montessori metodi u SOS vrti¢u?

! Na sjevernom je dijelu otoka Cipra samoproglasena Turska Republika Sjeverni Cipar.
2 SOS predskola i jaslice otvoreni su pod nazivom SOS Djegje selo koje je preuzelo brigu o djeci i obrazovanje
djece kojoj je potrebna zastita.



3) Koja je razina brige o sebi medu djecom koja pohadaju SOS vrti¢ prema Montessori metodi?

4) U kojoj su mjeri razvijene vjestine rjeSavanja problema medu djecom koja pohadaju SOS

vrti¢ prema Montessori metodi?

5) U kojoj su mjeri razvijene socijalne vjestine djece koja pohadaju SOS vrti¢ prema Montessori

metodi?

Istrazivanje se temeljilo na metodama promatranja i intervjua. Pitanja postavljena ispitanicima
obuhvacala su njihovo videnje, osjecaje, uvjerenja, namjere i iskustva o predmetu istrazivanja
te su bila postavljana na isti nacin i istim redoslijedom svim ispitanicima. Rezultati su obradeni
pomocu metode analize sadrzaja i prikazani su postotci i frekvencije koji su dobiveni pomocu
deskriptivne statistike. Istrazivanje je provedeno u razdoblju od mjeseca rujna do studenog,

2012./2013. pedagoske godine.

Analiza odgovora na prvo pitanje ,,U kojoj mjeri obitelji sudjeluju u radu SOS vrti¢a prema
Montessori metodi?* pokazala je da 66,7 % roditelja pokazuje prosjecnu zainteresiranost za
sudjelovanje u odgojnom procesu, a 33,3 % roditelja pokazuje zadovoljavajucu zainteresiranost
za sudjelovanje. Na pitanje o povratnim informacijama koje roditelji dobivaju od odgojitelja,
¢ak 90 % roditelja izjavilo je da odgojitelji daju verbalne i pismene informacije o edukaciji
djece svakoga dana, a 10 % roditelja izjavilo je da odgojitelji ne daju niti verbalne niti usmene

informacije na dnevnoj bazi.

U odgovoru na drugo pitanje vezano uz kreativnost djece koja se educiraju prema Montessori
metodi u SOS vrticu, 66,7 % odgojitelja slaze se da je razina kreativnosti djece visoka, a 33,3
% odgojitelja smatra da je kreativnost prosjecna. Odgovori roditelja ne poklapaju se s
odgovorima odgojitelja na ovo pitanje. Naime, samo 20 % roditelja smatra da je razina
kreativnosti njihove djece visoka, 40 % roditelja smatra da je prosjena, dok 40 % roditelja
smatra da je razina kreativnosti niska. Moze se stoga zakljuciti da djeca koja pohadaju SOS

vrti¢ prema Montessori metodi, imaju zadovoljavajucu razinu kreativnosti.

Analiza odgovora na trece pitanje (,,Koja je razina brige o sebi medu djecom koja pohadaju
SOS vrti¢ prema Montessori metodi?*) pokazuje da 44,4 % odgojitelja smatra da je razina brige
o sebi kod djece visoka, 33,3 % smatra da je prosjecna, a 22,2 % smatra da je niska. U usporedbi
s odgovorima odgojitelja, 50 % roditelja smatra da je razina brige o sebi kod djece visoka, 40
% roditelja smatra da je prosje¢na, a 10 % roditelja da je niska. Ozerem i Kavaz (2013)

zakljuCuju da je za znacCajan broj djece utvrdena zadovoljavajuca razina brige o sebi.



Odgovori na pitanje o vjestini rjeSavanja problema medu djecom koja pohadaju SOS vrti¢
prema Montessori metodi pokazuju da 44 % odgojitelja smatra da je razvijenost ove vjestina
kod djece visoka, dok ih 56 % smatra da je prosje¢na. Odgovori koje su na ovo pitanje dali
roditelji ponesto se razlikuju. Naime, 20 % roditelja smatra da je razina rjeSavanja problema
kod djece visoka, 70 % smatra da je prosjecna, a 10 % da je niska. Razlog znacajnije razlike
izmedu stavova odgojitelja i roditelja moze proizlaziti iz €injenice da djeca reagiraju razlicito

kada su u skupini s drugom djecom i kada su kod kuce s roditeljima.

Peto pitanje odnosilo se na razvijenost socijalnih vjestina djece koja pohadaju SOS djecji vrti¢
prema Montessori metodi. Analiza odgovora pokazuje da 88,9 % odgojitelja smatra da su
socijalne vjestine djece visoke, dok svega 11,1 % odgojitelja smatra da su djecje socijalne
vjestine prosje¢ne. Analiza odgovora koje su dali roditelji pokazuje da 60 % roditelja smatra da
su socijalne vjestine djece visoke, 30 % smatra da su prosjeéne, a 10 % da su niske. Ozerem i
Kavaz (2013) zaklju¢uju da djeca imaju visoke socijalne vjestine i smatraju da razlike u
misljenjima odgojitelja i roditelja moZzda proizlaze iz ¢injenice da djeca pokazuju bolje socijalne

vjestine kada se nalaze u grupi s drugom djecom, nego kada su sami s roditeljima.

U posljednjem poglavlju ¢lanka autori navode Cetiri prijedloga za poboljsanje rada s djecom. U
prvom prijedlogu navode da se novi kurikularni programi na temelju Montessori metode mogu
pripremiti 1 za druge odgojno-obrazovne ustanove u Sjevernom Cipru. Autori preporucuju
zajednicku podrsku institucijama poput SOS djecjih vrti¢a koji koriste ovaj pristup na visokim
razinama. Sljedeci prijedlog autora odnosi se na organiziranje seminara za osposobljavanje
odgojitelja za rad prema Montessori metodi. Posljednji je prijedlog autora ovoga ¢lanka da je

potrebno evaluirati u¢inke Montessori metode 1 na druga polja dje¢jega razvoja.

4.1.2. The Behavioral Effects of Montessori Pedagogy on Children’s Psychological
Development and School Learning — Edouard Gentaz, Sylvie Richard

Ovaj clanak prikazuje tri istraZzivanja u kojima je opisan utjecaj Montessori pedagogije na
psiholoski razvoj djece. U nastavku ¢e biti prikazana dva istraZivanja, dok ce trece biti detaljno

opisano u poglavlju 4.4.

Rezultati prvog istrazivanja objavljeni su 2006. godine, a provele su ga Lillard 1 Else-Quest.

Autorice su evaluirale uc¢inke Montessori pedagogije na djecu nakon vrti¢a te ponovno nakon
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osnovne Skole. Analiza je bila usmjerena na djecu vrticke dobi. Lillard i Else-Quest (2006)
testirale su dvije grupe djece u starosti od 5 godina, 30 djece u grupi koja primjenjuje
Montessori pedagogiju i 25 djece u kontrolnoj grupi koja je educirana prema tradicionalnom
pristupu, te dvije grupe dvanaestogodiSnjaka, takoder educirane prema Montessori i
tradicionalnom pristupu. Djeci su procijenjene kognitivne, akademske i socijalne vjestine, a
rezultati dviju grupa su usporedeni. Petogodisnjaci koji su pohadali Montessori program
postigli su bolje rezultate na testu kognitivne fleksibilnosti, no na testu inhibicije i testovima
rasudivanja obje grupe imale su podjednake rezultate. Djeca u Montessori grupi postigla su
bolje rezultate na testovima akademskih vjestina u rjeSavanju matematickih problema, Citanja,
i fonologije, dok je razvoj vokabulara bio podjednak u obje grupe. Djeca u Montessori grupi

imala su 1 bolje rezultate na testovima socijalnih spoznajnih vjestina.

Rezultati trec¢eg istrazivanja objavljeni su 2021. godine, a proveli su ga Courtier, Gardes, Van
der Henst, Noveck, Croset, Epinat-Duclos, Léone i Prado. Ispitali su jezi¢ne, matematicke,
izvrs$ne i socijalne vjestine djece u javnom djecjem vrticu koji se nalazi u Francuskoj, u podruc¢ju
s nepovoljnim socio-ekonomskim statusom. Djeca (N=131) su bila nasumi¢no raspodijeljena u
grupe koje primjenjuju Montessori metodu (n=53) i one u kojima se primjenjuje tradicionalna
metoda (n= 78). Analiziran je napredak djece kroz tri godine pohadanja vrti¢a te usporedena
postignuéa djece u dobi od pet i Sest godina. Testovi koji su upotrijebljeni isti su kao i u
prethodnim istrazivanjima, a ukljucivali su: provjeru usmenog izraZavanje i1 fonoloske
svjesnosti, test pragmati¢nih vjestina Citanja, provjeru matematickih znanja i vjestina, provjeru
vjeStina rjeSavanja problema 1 digitalnih vjeStina, testove za provjeru samoregulacije,
kratkoro¢nog pamcenja i vizualno-prostorne radne memorije, labirint test, test za provjeru
sposobnosti rjeSavanja drustvenih problema, 'teorija uma', 'dodjela resursa trecoj strani', test
"igre diktatora' i test pomocu kojega su istrazivaci dobili uvid u djecje osjecaje u vezi sa Skolom.
Prema rezultatima testova, nije bilo razlike izmedu Montessori i tradicionalnih grupa u
postignu¢ima na kraju godine S obzirom na kurikularne smjernice vezane uz opismenjavanje,
u obje vrste djecjih vrtica (Montessori drzavnim vrti¢ima i drzavnim vrti¢ima s tradicionalnim
pristupom) koristene su vjezbe za razvoj fonoloSke svjesnosti kod djece, prepoznavanje slova,
poznavanje veze izmedu znaka i glasa te razumijevanje abecednog nacela Sto je vrlo bitno za
razvoj predcitalackih sposobnosti. Navedene vjezbe temeljene su na sadrzaju sluzbenih
nastavnih sredstava u Francuskoj. Identificiranje slova u Montessori vrti¢ima temeljilo se na
vizualnom 1 taktilnom istraZivanju, a u dje¢jim vrti¢ima s tradicionalnim pristupom temeljio se

samo na vizualnom istrazivanju.
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Rezultati su pokazali da je bolje rezultate na testu Citanja na francuskom jeziku postigla

eksperimentalna (Montessori) grupa.

Gentaz i1 Richard (2022) zakljucuju da se, unato¢ nedosljednostima u prikazanim rezultatima
istrazivanja, moze naglasiti da mnoge znacajke Montessori pedagogije pozitivno utjecu na
psiholoski razvoj i akademski uspjeh djece. Medutim, potrebno je uzeti u obzir i dodatne
¢imbenike kao Sto je primjerice uloga roditelja koja je takoder vrlo bitna u djecjem

psiholoSkom, ali 1 ukupnom razvoju.

4.1.3. The Application of Montessori Method in Learning Mathematics: An Experimental
Research - Qais Faryadi

U ovom je ¢lanku opisano istrazivanje €iji je cilj bio ispitati pomaze li Montessori metoda u
poboljsanju matematickih sposobnosti kod djece, u razvijanju njihova kritickog razmisljanja i
sposobnosti rjeSavanja problema, te razvijanju discipline i odgovornosti. U istrazivanju, u
kojemu je sudjelovalo 180 djece iz djecjeg vrtica u Bandar Seri Damansara, u Maleziji,
koriStene su kvalitativne 1 kvantitativne metode. Istrazivacki instrumenti i metode bili su
testovi, upitnici, intervjui te metoda promatranja. Djeca su bila podijeljena u kontrolnu 1

eksperimentalnu grupu.

Podaci su prikupljeni tijekom inicijalnog testiranja matematickih znanja kako bi se dobio uvid
u pocetno znanje djece, a nakon Cetiri mjeseca, provedeno je zavrsno ispitivanje da bi se utvrdio
napredak djece. Istraziva¢ je tijekom istrazivanja promatrao zadovoljstvo djece 1 njihovu

motivaciju za vrijeme boravka u grupi.
Autor je postavio tri hipoteze koje je provjeravao istrazivanjem:

1) Djeca koja pohadaju grupu u kojoj je implementirana Montessori metoda poboljsat ¢e

vjestine rjeSavanja problema i vjestine kritiCkog razmisljanja.

2) Djeca koja pohadaju grupu u kojoj je implementirana Montessori metoda poboljsat ¢e svoje

matematicke vjestine.
3) Montessori metoda pomaze djeci da postanu odgovorni ¢lanovi grupe.
U obje su grupe (kontrolnoj i eksperimentalnoj) u inicijalnom testiranju djeca rjeSavala zadatke

zbrajanja, kritickog razmisljanja i1 problemske zadatke. Svrha inicijalnog ispita bila je utvrditi
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osnovno matematicko znanje djece. Kontrolna grupa pohadala je tradicionalnu metodu
poucavanja u periodu od Cetiri mjeseca. Prolaznost na inicijalnom ispitivanju bila je 29,6 %,
dok je zadatke neuspje$no rijesSilo 72,4 % djece. Nakon cetiri mjeseca provedeno je zavrSno
ispitivanje koje je sadrzavalo problemske zadatke i1 zadatke kritickog razmisljanja, a disciplina
djece tijekom Cetiri mjeseca takoder je bila zabiljezena. Prolaznost na zavr§nom ispitivanju bila

je 66,7 %, a zadatke je neuspjesno rijesilo 33,4 % djece.

Prolaznost na inicijalnom ispitu u eksperimentalnoj grupi bila je 33,6 %, dok je zadatke
neuspjesno rijesilo 64,9 % djece. Djeca su Cetiri mjeseca pohadala djecji vrti¢ prema Montessori
metodi pri cemu je njihova disciplina tijekom boravka u grupi zabiljezena. Rezultati prolaznosti

na zavrSnom ispitivanju su 79,7 %, a zadatke je neuspjesno rijesilo 20,5 % djece.

Faryadi (2017) zakljucuje da je prva hipoteza o utjecaju Montessori metode na vjeStine
miSljenja 1 ucenja kod djece potvrdena, odnosno da Montessori metoda pomaze djeci u
poboljSanju vjestina kritickog razmi$ljanja te pomaZe u stjecanju vjeStina potrebnih za
postizanje akademskog uspjeha u matematici. Druga hipoteza vezana uz utjecaj Montessori
metode na razvoj vjeStina za rjeSavanje problema takoder je potvrdena jer su djeca koja su
pohadala dje¢;ji vrti¢ prema Montessori metodi poboljSala vjestine rjeSavanja problema. Naime,
Faryadi (2017) napominje da je tomu tako jer se Montessori metoda bazira na ucenju kao
prirodnom, spontanom procesu u kojemu pojedinac stje€e znanja tako Sto samostalno rjeSava
odredene zadatke. Tre¢a hipoteza o utjecaju Montessori metode na razvoj odgovornosti i
discipline kod djeteta takoder je potvrdena. U Montessori vrti¢ima odgojitelji daju djeci jasne
upute te svatko zna svoju ulogu, stoga djeca razvijaju kompetenciju i osje¢aj odgovornosti

(Faryadi, 2017).

Autor zakljuc¢uje da Montessori metoda omogucuje djeci da uce na poseban i spontan nacin, §to
pozitivno utjece na njihov razvoj. Unato¢ tomu, autor naglaSava da Montessori metoda jo§ mora
napredovati kako bi pruzila djeci skladnije uvjete ucenja jer ukoliko djeca uce bez

odgovaraju¢eg nadzora duze vrijeme mogu biti izloZena opasnostima koje se nalaze u okruzju.
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4.1.4. Montessori Preschool Elevates and Equalizes Child Outcomes: A Longitudinal Study
—Angeline S. Lillard, Megan J. Heise, Eve M. Richey, Xin Tong, Alyssa Hart, Paige M. Bray

U c¢lanku je opisano longitudinalno istrazivanje u kojemu je sudjelovalo 141 dijete: dio djece
pohadali su Montessori vrti¢ (n=70), a kontrolnu skupinu ¢inila su djeca koja su pohadala
razlicite tradicionalne djecje vrti¢e (n=71), od kojih je 30 javnih vrtica i 41 privatni. Djeca su
testirana Cetiri puta u tri godine - jednom na pocetku i jednom na kraju svake od tri pedagoske
godine; prvo je testiranje provedeno kada su djeca bila u dobi od tri godine a posljednje nakon
navrSene Seste godine. Cilj istrazivanja bio je ispitati moze li Montessori metoda pomo¢i djeci
koja odrastaju u nepovoljnom socio-ekonomskom okruzju da u vecoj mjeri poboljSaju svoje

akademske 1 socijalne vjeStine. Sva su djeca rjeSavala iste testove u isto vrijeme.

Akademska sposobnost djece ispitana je Woodcock-Johnson IIIR testom postignuca. Test se

sastojao od prepoznavanja slova i rijeci i ispitivanja matematickih sposobnosti.

Sljede¢i je test ,,Teorija uma“, u kojemu su u jednom od zadataka ispitivaci, pred djecom,
sakrili neki predmet u ladicu u ku¢i za lutke, a zatim su djeci pokazali lutku te rekli da lutka
nije vidjela Sto je unutar ladice. Ispitivaci su pitali djecu je 1i lutka vidjela Sto se nalazi u ladici
i zna li §to se u njoj nalazi. Ista djeca su rjeSavala ovaj test jos tri puta, no svake godine su se

mijenjale lutke 1 njihova imena kao 1 lutkina kuca 1 predmet koji su sakrivali u ladicu.

Tredi test bio je ,,RjeSavanje drustvenih problema®, a sastojao se od price u kojoj je djeci bilo
predstavljeno dvoje njihovih vr$njaka. Jedno je dijete dugo vremena koristilo neki predmet ili
igracku koje drugo dijete zeli. Pitanje koje su ispitivaci postavljali djeci je Sto drugo dijete moze
reci ili uciniti da bi dobilo taj predmet koji Zeli 1 Sto bi oni na njegovom mjestu rekli ili u€inili.

Djecji su odgovori kategorizirani prema principu postenja i pravde za obje strane.

»lzvr§na funkcija® naziv je sljedeceg testa koji se sastojao od dva zadatka. U prvom zadatku
djeca su trebala dotaknuti glavu 1 stopala. Igrali su igru suprotnosti, stoga je zadatak bio
dotaknuti dio tijela suprotan onome $§to je ispitiva¢ imenovao. Ispitivac je 10 puta davao upute,
a svaki put dijete je moglo skupiti od 0 do 2 boda. Dijete je dobilo 0 bodova ukoliko je uputu
pratilo doslovno (znaci, ako nije dotaklo suprotni dio tijela ve¢ onaj koji je ispitiva¢ imenovao),
1 bod ukoliko je prvo dotaklo krivi dio tijela, a kasnije se ispravilo i 2 boda ukoliko je to¢no
rijeSilo zadatak. Ukoliko je dijete sakupilo 10 bodova u prvom krugu igre, u sljede¢em krugu
zadatak je bio isti, ali umjesto glave 1 stopala trebalo je dotaknuti koljena i ramena. U drugom

zadatku djeci su bile ponudene mreZze veli¢ine 4 x 4 u ¢ijim poljima su bile ispisane razne linije

14



u prvom i tre¢em redu. Prva figura bila je vertikalna linija. Djeci u dobi od tri 1 Cetiri godine,
ispitivac je demonstrirao kako u polje ispod kopirati vertikalnu liniju, a zatim je pokazao na
drugo polje s drugom linijom i rekao djetetu da precrta istu u drugo polje. Starijoj djeci samo
je pokazao na liniju te na prazno polje i rekao djetetu da precrta istu u prazno polje. Radnja se

ponavljala sve dok dijete nije pogrijesilo u precrtavanju tri linije uzastopno.

Sljede¢im testom provjeravana je orijentacija, a sastojao se od dva dijela. U prvom dijelu
zadatka dijete je dobilo prili¢no laganu slagalicu za svoju dob, a ponudena mu je slika koja
pokazuje kako slagalica treba izgledati kada se spoji. Dok je dijete slagalo slagalicu, ispitivac
je okrenuo sliku na drugu stranu pa je dijete slagalo prema sje¢anju. Dijete je imalo dvije minute
vremena da slozi slagalicu. Kada su proSle dvije minute, djetetu je bila ponudena druga, teza
slagalica. Opet mu je pokazana slika kako slagalica treba izgledati kada se sloZi 1 zatim je slika
bila okrenuta na drugu stranu. U dijelovima slagalice koji su bili ponudeni djetetu nalazilo se
nekoliko dijelova druge, sli¢ne slagalice zbog ¢ega je slagalicu bilo nemoguce sloziti. Dijete je
opet imalo dvije minute za spojiti slagalicu. Zatim su rjeSavali joS neke zadatke. Na kraju je
ispitivac izvadio obje slagalice 1 pitao dijete Zeli li opet slagati slagalice, koju od ponudene dvije

zeli slagati i zaSto.

Sljedeci test bio je ,,UZivanje u $koli/dje&jem vrtiéu®: upitnik o preferencijama®. Upitnik se
sastojao od pitanja kojima su ispitivaci Zeljeli ispitati koliko su djeca zadovoljna zadacima
(Skola/vrti¢ 1 Citanje) 1 aktivnostima kojima se bave u slobodno vrijeme (mediji 1 igra). Djeca

su svoje odgovore davala na na¢in da su pokazala na tuzno, neutralno ili sretno lice.

Zadnji je bio test kreativnosti. Ispitivac je djetetu pokazao sliku s nekim predmetom 1 trazio
dijete da nabroji Sto viSe na¢ina na koje se moze igrati s predmetom 1 §to sve moZze napraviti s
istim predmetom. Ako se u deset sekundi dijete nije moglo sjetiti niti jednog odgovora, ispitiva¢
bi mu ponudio jedan odgovor, a dijete bi nastavilo. Dje¢ji su odgovori snimani jednu minutu.
Kada dijete nije viSe imalo ideja, ispitiva¢ mu je pokazao sliku drugog predmeta i postupak je
ponovljen. Djec¢ji odgovori bili su oznaceni kao standardni ili nestandardni. Ukoliko je dijete
imenovalo standardnu uporabu nekog predmeta to je standardni odgovor, a ukoliko je dijete
izmislilo neku drugu namjenu predmetu, namjenu za koju se taj predmet inace ne koristi, tada

je to oznaceno kao nestandardni odgovor.

Rezultati inicijalnog testa nisu pokazali razlike medu grupama. Medutim, rezultati testova

kojima su prikupljeni podatci o akademskim sposobnostima djece pokazali su da djeca koja

3 U izvornom se tekstu koristi izraz school, no ovdje je vazno naglasiti da se radi o djeci u dobi od tri do pet godina.
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pohadaju djecji vrti¢ u kojemu je implementirana Montessori metoda postizu izvrsne rezultate.
Lillard i sur. (2017) navode kako je moguéi razlog tomu uporaba Montessori metoda i materijala

koji su vrlo zanimljivi i logi¢ni te omogucuju djeci da uce na nov i zanimljiv nacin.

Rezultati testova ,,Teorija uma“ i ,,RjeSavanje drustvenih problema* takoder su pokazali da
djeca koja pohadaju djecji vrti¢ u kojemu je implementirana Montessori metoda postizu bolje
rezultate. Autori sugeriraju kako je moguce objasnjenje u ¢injenici da djeca pohadaju mjesSovite
dobne grupe. Navedeno potvrduje i ranije istrazivanje (Wang i Su, 2009 prema Lillard 1 sur.,
2017) u kojemu su na testu ,,Teorija uma“, djeca iz mjeSovite grupe postigla bolje rezultate od
djece iz grupe koju su pohadala djeca iste dobi. Kako autori navode, u Montessori skupinama
moze ¢esce doci do konflikata nego u klasi¢nim grupama jer u Montessori prostorima od svake
vrste materijala postoji samo jedan primjerak $to potencijalno stvara izazove koji uzrokuju brzi

napredak djece u tom polju.

Rezultati testa ,,IzvrSna funkcija® pokazali su da djeca iz Montessori skupine postizu bolje
rezultate. Na sljede¢em testu, u kojemu je testirana orijentacija, u prva dva testiranja nije bilo
razlike izmedu djece iz Montessori i klasi¢ne grupe, ali kasnije su djeca iz Montessori grupe
bila bolja. Odgovori djece vezani uz njihov odabir uglavnom su bili isti. Djeca koja su odabrala
lakSe slagalice odgovarala su: ,,Zato jer je lakSe.”, a djeca koja su odabrala tezu slagalicu

odgovarala su: ,,Zato $to mislim da ja to mogu rijesiti.*

U testu gdje su djeca ispitivana koliko uZivaju tijekom ucenja, djeca iz Montessori grupe
pokazala su vece zadovoljstvo zbog sudjelovanja u aktivnostima vezanima uz ucenje, a u testu

kreativnosti obje grupe postigle su slicne rezultate.

Istrazivanje je ponovno potvrdilo prednosti Montessori vrti¢a, ¢ak 1 u afektivhom aspektu -
djeca koja su pohadala Montessori vrti¢ pokazala su vece zadovoljstvo tijekom ucenja u

usporedbi s djecom koja su pohadala tradicionalne programe.
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4.2. Okruzje Montessori vrti¢a

U ovom poglavlju slijedi prikaz dvaju clanaka. Prvi ¢lanak opisuje na koji nacin, prema
Montessori principima, treba biti organiziran prostor Montessori djecjeg vrti¢a kako bi se djeci
osigurali adekvatni razvojni uvjeti. Drugi ¢lanak opisuje koncept prirode u Montessori djecjim

vrti¢ima.

4.2.1. On the Pedagogical Theory of Maria Montessori — Mari Tubaki, Takeshi Matsuishi

Autori ¢lanka naglasavaju da se Montessori zalagala za uredenje prostora koji omogucava djeci
samostalno ucenje te im pruZza razlicite opcije izmedu kojih dijete moze odabrati one koje ga
zanimaju i koje su mu potrebne za njegov napredak. Prostor mora biti ureden na nacin da djeci
pruza slobodu, a u isto vrijeme odgojiteljima omogucuje pracenje situacije. U djetetovom
razvoju, njegova okolina; prostor 1 ljudi imaju veliku ulogu. Dijete bolje uci u okolini u kojoj
moze samostalno djelovati i odlucivati o aktivnostima koje mu donose brojne prednosti u
odredenom razdoblju razvoja u kojemu se nalaze. Aktivnosti ponudene djeci ovise o odraslima,
stoga oni moraju temeljito prouciti i razumjeti svaki stupanj djetetova razvoja kako bi materijali
koje ponude djeci mogli ispuniti potrebe djecjeg razvoja i omoguciti stjecanje potrebnog znanja.
Okruzje mora biti organizirano tako da svako dijete moZe pronaci nesto Sto ga zanima i §to
odgovara njegovim potrebama kako bi dobilo priliku za razvijanje svojih moguénosti na svoj
nacin. Prekomjerno uplitanje u djecje aktivnosti i potreba za pomaganjem djeci ometa djecji
razvoj te Cini viSe Stete nego Sto pomaze. Djecu treba pustiti da samostalno djeluju, uce i
istrazuju svoju okolinu uz to¢no odredene restrikcije 1 uz nadzor odraslih, a intervenirati treba
u situacijama koje mogu dovesti dijete u opasnost i u kojima odgojitelj procjeni da je potrebna
intervencija. Autori navode kako je primarni cilj osiguravanje prostora koji djecu uci
samostalnosti 1 pruza im mogucnosti za samostalno otkrivanje sebe, svojih potencijala i
moguénosti individualnim tempom. Djecu ne treba usporedivati medusobno jer razvoj nije
natjecanje, ve¢ individualni put pojedinca ka upoznavanju sebe i svojih moguénosti, a svako

dijete ima nagon ka u€enju i spoznavanju svijeta oko sebe na svoj nacin 1 svojim tempom.

Djeca osjecaju zadovoljstvo kada im je omogucéeno da samostalno obavljaju odredene zadatke
i aktivnosti 1 to im pruza osjecaj samopouzdanja. Stoga prostor mora biti opremljen
namjeStajem i priborom koji je primjeren djecjoj veli¢ini kako bi se njima mogli koristiti

samostalno. Montessori poucava da djeci treba ponuditi materijale koje mogu primiti i nositi.
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Djeca ¢e sama, bez poticanja, primati materijale u ruke i nositi ih, a treba im ponuditi i sitne

predmete koje ¢e hvatati pincetom, kao i ostale poticaje za razvoj fine motorike.

Tubaki 1 Matsuishi (2008) navode da je Montessori uvela poseban aspekt odgoja i obrazovanja
koji se ne moze pronaci niti u jednoj drugoj metodi odgoja i obrazovanja. On obuhvaca
vjezbanje pristojnog ophodenja tijekom govorenja, zijevanja, kasljanja i kihanja. Zagovarala je
ukljucivanje djece u obavljanje jednostavnih kucanskih poslova kao Sto je CiS¢enje cipela,
pospremanje, kuhanje, Sivanje i sli¢no. Iako je djetetu dodijeljena naizgled mala i beznacajna
uloga u izvrSenju nekog zadatka, pod uvjetom da je dijete u moguénosti izvrsiti zadatak, ono ¢e
se osjecati ispunjeno jer je sudjelovalo u zajednickom radu i osjecat ¢e da ima svoju poziciju i

zadatak u zajednici u kojoj se nalazi.

Autori navode kako je Montessori vjerovala da dijete kroz osjetila razvija intelektualne
sposobnosti 1 formira svoju osobnost. Mozak se aktivira kada su osjetila stimulirana, stoga je
naglasak ¢esto na materijalima kojima se djeca koriste. Kako bi se stimulirala osjetila kod djece
Montessori je osmislila metode koje pomazu djeci u razlikovanju svih pet osjetila. Osim toga,
osmislila je 1 igru kako bi se djeci pomoglo da se fokusiraju na taktilna i slusna osjetila te na
osjetila okusa i1 mirisa. U igri dijete stavi povez na o¢i te prima rukama razli¢ite predmete i
taktilnim osjetom proucava teksturu predmeta, slusa razlicite zvukove $to mu omogucuje da se
fokusira na osjetilo sluha ili isprobava razli¢ite mirise 1 okuse. U svrhu stimulacije vizualnog
osjetila kod djece, potiCe se proucavanje promjena u obliku, duzini i boji na temelju
matematiCkih pravila, odredivanje poloZaja 1 veli¢ina u prostoru, rangiranje i podudaranje
predmeta prema boji, duZini, Sirini i slicno. Aktivnosti za razvoj osjetila potiu razvoj
inteligencije. Jedan od najpopularnijih edukacijskih materijala Marije Montessori su cilindri¢ni
blokovi koji se sastoje od deset blokova razlicitih promjera 1 visina koje djeca usporeduju 1
analiziraju. Autori navode kako je ovu metodu kritizirao Marksisticki psiholog Henry Wallon
jer je smatrao da se na ovaj nacin saZimaju djecja osjetila u jedno apstraktno postojanje te da se

ignorira vaznost djecje osjetljivosti u njezinom prirodnom stanju.

Montessori je dodala elemente preciznosti u metodu za razvoj osjetila te ju je dalje razvila u
metodu aritmeticke edukacije kojom se djecu poucava koncept koli¢ine. Kako bi djeca
vizualizirala brojeve do tisucu, koristila su perle i iverje. Cilj ove metode bio je pomo¢i djeci u

vizualnom razumijevanju koli¢ine te fizickom percipiranju matematic¢kih procesa.

Na zahtjev roditelja, Montessori je zapocela i jezi¢nu edukaciju djece, a naglasak je stavila na

materijale koji razvijaju vjesStinu pisanja. Materijali za u€enje jezika nisu bili toliko razvijeni,
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stoga su pomocu materijala djeca samo mogla nauciti pisati slova abecede. Za razvoj govora
nisu postojale odredene metode, ve¢ su se djeca ucila kulturi pozdravljanja, kako zatraziti

nekoga da nesto napravi, kako izraziti zahvalnost te kako slusati drugu osobu.

Prema Tubaki i Matsuishi (2008), djeca s teSko¢ama bila su tretirana kao objekti medicinske
znanosti, a Maria Montessori vjerovala je da se svatko moze promijeniti kroz edukaciju te je
poducavala i djecu s teSkocama. Treba napomenuti da je Montessori radila samo s djecom ¢iji
IQ je bio od 75 do 90 jer je to bila njezina definicija djece s teSkocama te s djecom ciji roditelji
nisu mogli priustiti obrazovanje radi siromastva. Autori navode da se u Japanu danas koriste
materijali za razvoj osjetila samo u radu s djecom koja imaju oStecenja vida. Autori smatraju

da je Montessori materijale potrebno je nadograditi kako bi se mogli koristiti danas.

Organizacija prostora Montessori vrti¢a nudi djeci brojne opcije te im omogucuje samostalan
izbor materijala i aktivnosti bez prekomjernog uplitanja odgojitelja. Djeca imaju slobodu no i
jasne granice kojih se moraju pridrzavati. Primarni cilj ovakve organizacije prostora je razvoj
samostalnosti kod djece te samostalno otkrivanje vlastitih potencijala. Montessori je osmislila
razne korisne metode koje se i danas mogu koristiti ukoliko ih se unaprijedi, no autori smatraju

da se nije dovoljno posvetila jezi¢noj edukaciji.

4.2.2. The Pedagogy of Nature according to Maria Montessori - Fabrizio Bertolino,
Manuela Filippa

Autori podsjec¢aju da Montessori naglaSava vaznost boravka djece u prirodi te tvrdi kako djeca,
umyjesto da uce o prirodi, trebaju Zivjeti u harmoniji s njom. Urbani nacin Zivota nametnuo nam
je ogranicenja koja smo prihvatili i koja prenosimo na djecu. Montessori smatra da djecji susreti
s prirodom ne trebaju biti ograni¢eni samo na dvoriSte djecjeg vrti¢a te da razliCiti aspekti
prirode ¢ine djecu snaznijima. Ljudi se danas boje gotovo svih vremenskih prilika - vjetra, kise,
sunca te se oklijeva tijekom izvodenja djece van u slucaju navedenih vremenskih prilika.
Montessori tvrdi kako odgojitelj treba dozvoliti djeci da spontano istrazuju prirodu, a za to
vrijeme pomno pratiti djecu paze¢i na njihovu sigurnost. Djecu treba pustiti da proucavaju svaki
aspekt prirode pa bilo to i uginula Zivotinja uz pomni nadzor odgojitelja. Djeca moraju

proucavati svoju okolinu te uvidjeti stvarnost jer na taj nacin uce o svijetu oko sebe.

Medutim, ideja o Zivotu u Prirodi je najnovija steCevina u obrazovanju. Doista, dijete

treba zivjeti prirodno, a ne samo poznavati Prirodu. Najvaznija €injenica uistinu je
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oslobadanje djeteta, ako je moguce, od okova koji ga izoliraju u umjetnom zivotu
stvorenom zivotom u gradovima. (Montessori, 1950a/2000, str. 304 prema Bertolino i

Filippa, 2021).

Prema Bertolino i Filippa (2021), Montessori navodi sljede¢ih sedam koncepata prirode koji se

ti€u djecje interakcije s prirodom:

1) Priroda djeteta

Montessori smatra kako je izuzetno vazno da se dijete moze spontano i instinktivno izrazavati.
To znaci da se dijete treba osjecati slobodno izraziti svoj karakter i postupati prema svojoj
prirodi. Djeca po prirodi imaju urodene spontane radnje koje vode do djetetovog razvoja. Stoga
smatra da se djeci treba ponuditi viSe radnji na izbor kako bi mogla ispuniti svoje prirodne
potrebe. Takoder navodi da ukoliko se zeli proucavati dijete, mora mu se omoguciti da
slobodno i samostalno djeluje. Jedan od argumenata kojim Montessori potvrduje svoju teoriju
je da djeca prirodno rastu te da prirodno ulaze u razli¢ite faze osjetljivosti koje ih motiviraju na
stjecanje razli€itih znanja. Ukoliko djeca odrastaju izvan kontakta s prirodom te ukoliko,
tijekom odgoja i obrazovanja djece, priroda djeteta nije poStovana, djecji ¢e razvoj biti

nepotpun.

2) Zivot u prirodi: svjezi zrak, sunce i vjetar

Prema Montessori, klju¢ prirodnog 1 kvalitetnog zivljenja je sloboda 1 boravak na svjezem
zraku, izloZenost suncu, vjetru 1 kisi. Djeca trebaju biti povezana s prirodom 1 na taj nacin uciti.
Montessori savjetuje da umjesto da se djetetu ponudi pijesak u staklenci, treba ga odvesti na
pjescanu plazu kako bi dijete osjetilo pijesak pod nogama, kako bi moglo nauciti gdje se pijesak
nalazi 1 uvrstiti ga u svoj koncept poimanja prirode. Odrasli strahuju za djecju sigurnost jer se
djeca puno krecu, imaju veliku Zelju za istrazivanjem; sve moraju opipati bez obzira je li Cisto,
prljavo ili mokro. Medutim, Montessori naglaSava vaznost pruzanja slobode djeci da se krecu i

istrazuju prirodu jer tako uce i razvijaju svoja osjetila, ali 1 otpornost.
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3) U cvijetnjaku, povrtnjaku ili polju: kultivirana priroda

Ako Zelimo da djeca nauce postovati i cijeniti prirodu, vrlo je vazno ukljuciti ih u rad u prirodi
te u brigu o zivotinjama. Takoder, ove aktivnosti omogucuju razvoj djecjih tjelesnih vjestina,
njihov moralni razvoj, a i poti¢u razvoj njihove mo¢i zapazanja. Djeca vole proucavati cvijece,
anjihovu potrebu za prakticnim radom ispunjava sadnja cvijeca te rad u povrtnjaku. Montessori
preporucuje da djecji vrti¢i imaju svoje vrtove o kojima se djeca 1 odgojitelji zajedno brinu.
Djeca kroz ovu aktivnost razvijaju odgovornost, uce o vaznosti i vrijednosti rada 1 obaveza, ali
1 upoznaju ljepotu zajednickog rada i zajedni¢kog zadovoljstva kada njihov rad rezultira
konkretnim plodovima. Montessori napominje kako se u obzir mora uzeti povrSina vrta u kojem
¢e djeca raditi s odgojiteljima. Vrt ne smije biti prevelik jer je dje¢jem umu tesko pojmiti toliku
povrsinu koja sadrzi previSe elemenata nepoznatih djeci, a ukoliko je povrSina premala, nece
ispuniti djetetove potrebe. Stoga je vazno da pribor kojim se djeca koriste, a i povrsSina na kojoj
djeca djeluju budu veli¢inom proporcionalni djeci i njihovim moguénostima. Ove aktivnosti
potaknut ¢e djecu da budu svjesnija svojih postupaka te ¢e iz ovoga nauciti da rezultati ne dolaze

istoga trena, ve¢ da treba ustrajati 1 biti strpljiv, 1 tada ¢e do¢i do rezultata.

4) Priroda kao idealan kontekst koji pruza osjetilna iskustva

Priroda pruza djeci bogato osjetilno iskustvo kao i slobodu kretanja, §to pozitivno utje¢e na
razvoj motoric¢kih sposobnosti. Montessori navodi da razvoj njuha ne podrazumijeva ucenje
razlikovanja razli¢itih mirisa, ve¢ mu je cilj da dijete nauci proucavati svoju okolinu osjetilom
njuha. Priroda nudi beskrajnu raznolikost mirisa, zvukova, tekstura i vizualnih podrazaja.
Koliko god kvalitetan prostor djecjeg vrti¢a bio i1 pruzao djeci razliCite moguénosti za razvoj
njihovog znanja 1 ostalih sposobnosti, on sam po sebi nije dovoljan. Djeca se moraju povezati
s prirodom jer ona nudi prilike za iskustva 1 osjete koje zatvoreni prostor ne moze ponuditi. U
prirodi je moguce pronaci puno vise raznolikosti koje djeca uocavaju i proucavaju Sto rezultira
spoznajom da niti jedno zivo bic¢e nije identi¢no drugome, ¢ak i1 ako su iste vrste. Svaka zivotinja
neke vrste je naizgled ista, no ipak je po neCemu jedinstvena, a isto vrijedi i za biljke. Takoder,
1 nezivi predmeti poput kamenja, pahuljica itd. su iste no opet razlicite jer ne postoje dvije iste
pahuljice. Ove se pojave mogu povezati s ljudima — djecu se moze navesti da usporede
navedeno s ljudima, odnosno da zamijete kako je slicno i s ljudima - svi smo isti, a opet, svatko

je razli¢it 1 jedinstven. Montessori je doSla do zakljucka da proucavanje prirode doprinosi
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razvoju estetskog razmisljanja, Sto pozitivno utjece na razvoj dje¢je maste i njihovo umjetnicko

izrazavanje.

5) Botanika, ekologija, etologija i znanost

Prema Montessori, dijete ima tendenciju pristupanja prirodi na znanstveni nacin. Dijete je
potpuno predano proucavanju prirode, ono izvodi zakljucke, proucava i istrazuje te potvrduje
to¢nost svojih zakljucaka i tako usvaja nova i nadopunjuje postojeca znanja te povezuje nova i

stara znanja.

Montessori navodi kako je vazno poucavati odgojitelje da promatraju prirodu, ali napominje da
ono ne moze biti ograni¢eno samo na zivotinje i biljke jer je odgojiteljev glavni cilj biti upoznat
s ljudskim bi¢ima, a ponajvisSe djecom. Odgojitelji na djecu moraju prenijeti sposobnost

promatranja zivih bica iz pozitivne znanstvene perspektive.

6) Metafora prirode u zapisima Marije Montessori

Prva metafora je ,,Priroda kao metafora obrazovanja“. Kao Sto sjemenka treba kvalitetno
okruZzje 1 dobrog farmera kako bi izrasla u biljku, tako 1 dijete treba kvalitetno okruzje 1 dobre
roditelje, odgojitelje 1 ostale ljude u svom okruZzju kako bi se razvilo u ispunjenu odraslu osobu.
Montessori naglaSava da priroda potic¢e 1 usmjerava razvoj djeteta te ga poziva na vecu svijest
o svijetu. Sljede¢a metafora, ,,Pokret u prirodi, pokret ljudskih bi¢a“, govori kako priroda
takoder postaje metafora, a i model za ucenje motorickih sposobnosti. Kretanje je Zivotinjama
instinktivno, a ljudi uz ponavljanje 1 vjezbu u¢e odredene oblike kretanja. Kada dijete promatra
Zivotinje 1 krene oponasati njihovo kretanje, naucit ¢e neke od osnovnih motorickih radnji kao
Sto su skakanje 1 tréanje. Posljednja metafora je ,,.Djelovanje prirode kao metafora ljudskog
drustva: organizam®. Montessori je uzela prirodu kao metaforu za drustvo 1 nacin na koji je
organizirano. Kako svi organi u nasem sustavu djeluju zajedno da bi odrzali ispravno
funkcioniranje organizma, tako i pojedinci u druStvu trebaju djelovati zajedno kako bi stvorili
zajednicu koja ispravno funkcionira. Montessori navodi da razvoj Zivih organizama u skladu s

prirodom nije samo u¢inkovit za razvoj drustva vec 1 za psihicki razvoj djece.
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7) Priroda i kozmicko obrazovanje

Kozmicka svijest je svijest o ¢injenici da je sve u svemiru i na planetu Zemlji povezano i ima
svoje jedinstveno mjesto u svemiru te da postoji velika slicnost medu elementima koji ¢ine
prirodu, zakonitostima razvoja ljudske osobe i univerzalnih zakona prirode. Prema Montessori,

dijete je dio prirode, a njegov je razvoj reguliran i voden pravilima prirode.

Marija Montessori vjerovala je da su ljudi i priroda povezani i da dijete treba spontano uciti u

prirodi te da se ne moze govoriti o edukaciji bez promisljanja o dje¢jem odnosu s prirodom.

4.3. Uloga odgojitelja

Ovo poglavlje donosi prikaz dvaju ¢lanaka koji opisuju ulogu odgojitelja u Montessori vrti¢ima.

4.3.1. The Montessori Approach as a Model of Personalized Instruction — MaruSa Mavri¢

U analizi ovoga clanka fokus je na ulozi odgojitelja iako se c¢lanak primarno bavi
personaliziranim pristupom poucavanju. Mavri¢ (2020) naglasava kako je zadatak odgojitelja
u Montessori vrti¢cima promatranje djece te pripremanje prostora koji odgovara djecjim
razvojnim potrebama. Odgojitelj treba biti posrednik znanja 1 instruktor koji vodi djecu kroz
proces izgradnje vlastitoga znanja. Dject mora biti kvalitetan uzor 1 primjer, ponuditi im
demonstraciju, poticati samostalnost i omoguciti samostalno ucenje. Uz sve navedeno,
odgojitelj treba uzeti u obzir ¢injenicu da je svako dijete posebno, da ne uci na isti nacin te da
se razvija svojim tempom. Bitno je omoguciti svakom djetetu da djeluje na svoj individualan
nacin, da poticaji odgovaraju razvojnom stupnju svakoga djeteta te da interesi svakoga djeteta
budu zadovoljeni kao i sve njihove razvojne potrebe. ,,Odrasla osoba je sada dio djecjeg
okruzja; mora se prilagoditi djetetovim potrebama kako ne bi bio smetnja djeci te kako ne bi
zamijenio sebe 1 dijete u aktivnostima koje su djetetu neophodne za rast i razvoj* (Montessori,

2013, str. 106 prema Mavri¢, 2020).
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Autorica navodi da se Montessori zalagala za vaznost sveobuhvatne dijagnoze djetetova
procesa ucenja. Dijagnoza obuhvacéa ispitivanje razvojnog stupnja, karakteristike povezane s
ucenjem, fizicki, psihicki i socioloski razvoj. Kako bi dosla do navedenih informacija o djetetu,
bio pomo¢i svakom djetetu da se razvija na najbolji moguéi nacin zajednickim kreiranjem
procesa usvajanja znanja i razvoja. Ovaj nacin omogucava djeci da se osjecaju prihvaéenima,
da osjecaju pripadnost grupi te razvija njihov osje¢aj kompetencije tijekom sudjelovanja u
procesu kreiranja njihovog vlastitog znanja. Odgojitelji takoder moraju poticati djecu na
samorefleksiju koja im omogucéava da bolje upoznaju sebe, da promisljaju o svojim postupcima,
svom procesu u¢enja i steCenom znanju te im pomaze u daljnjem donosenju odluka te planiranju
1 unaprjedivanju procesa svoga razvoja. Osim individualnog ucenja, veliku vaznost ima
zajednicko ucenje djece razlicitih dobi, stoga odgojitelji moraju poticati djecu na suradnju. Na
ovaj nacin, djeca razvijaju socijalne vjestine, uce djelovati u grupi, postovati jedni druge,

zajednicki dolaziti do zakljuc¢aka i pomagati jedni drugima.

Odgojitelj mora pripremiti prostor koji ¢e poticati samostalnost kod djece te mora promatrati
djecu i pripremati poticaje na temelju djec¢jih interesa. Takoder mora kreirati proces ucenja

zajedno s djecom, poticati djecu na suradnju te poticati svako dijete na samorefleksiju.

4.3.2. Child misbehavior in an early childhood classroom: Montessori educators’ views and
practices - Elif Kural, Remziye Ceylan

U ovom clanku opisano je istrazivanje €iji je cilj bio odrediti nacine na koje odgojitelji
kontroliraju neprimjereno ponasanje djece u skupini u privatnim i javnim Montessori odgojno-
obrazovnim ustanovama. Istrazivanje je provedeno u Turskoj, a rezultati istraZivanja objavljeni
su 2022. godine. U istrazivanju je sudjelovalo 13 odgojitelja koji rade u Cetiri razlicite odgojno-
obrazovne institucije u kojima je implementirana Montessori metoda. Podaci su prikupljeni
tijekom individualnih intervjua s odgojiteljima. Rezultati istrazivanja predstavljeni su pomocu
metoda deskriptivne analize. Kriteriji za sudjelovanje u istraZivanju su da odgojitelj mora raditi
u privatnoj ili javnoj odgojno-obrazovnoj ustanovi, mora imati zavrSenu Montessori edukaciju
za ucitelje te mora imati odraden jednogodisnji pripravnicki staz. Istrazivanje se sastojalo od
dva intervjua. Oba su intervjua provedena ,licem u lice®, a pitanja su sastavljena na temelju
stru¢nog misljenja trojice nastavnika, stru¢njaka u ovom podruc¢ju. Sudionicima je tijekom

prvog intervjua postavljeno pitanje otvorenoga tipa: ,,Koje metode koristite za smanjenje,
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uklanjanje ili sprecavanje dje¢jeg neprimjerenog ponasanja?* Drugi je intervju proveden da bi
se utvrdilo kako odgojitelji povezuju svoje postupke u praksi s upravljanjem grupom djece.
Pitanje postavljeno tijekom drugog intervjua bilo je: ,,Sto mislite o utjecaju prakse reguliranja

ponasanja na upravljanje skupinom djece?

Odgovori odgojitelja na pitanje tijekom prvog intervjua grupirani su u 18 razlicitih postupaka

za koje su nastavnici naveli da ih primjenjuju u radu s djecom:

1) Pracenje djeteta — ovo je metoda u kojoj odgojitelj zadrzava dijete blizu sebe kako bi ga

uvijek mogao promatrati.

2) Vodenje djeteta do stola mira — ukoliko dvoje djece ne moze prekinuti svadu, odgojitelj ih

odvodi do stola gdje sjedaju i razgovorom rjesavaju problem.

3) Igra tiSine — ukoliko su djeca preglasna odgojitelji koriste igru tiSine kako bi ih smirili i

potaknuli da koriste ton i ja¢inu glasa primjeren boravku u vrtickoj skupini.

4) Cekanje da se dijete smiri udaljavanjem djeteta iz okruZja - odgojitelji udalje dijete iz okruzja

kako bi se dijete smirilo, a kada se dijete smiri, odgojitelj obavi razgovor s djetetom.

5) Kontroliranje vlastitih reakcija — odgojitelji nastoje ne pretjerati u svojim reakcijama na

djec¢je ponasanje.

6) Verbalno upozorenje djetetu.

7) Podsjecanje djeteta na pravila.

8) Postavljanje novih pravila ili nadopuna starih.
9) Ignoriranje neprimjerenog ponasanja.

10) Razgovor licem u lice ili sastanak s djecom — razgovor s djetetom o razlozima njegova
neprimjerenog ponasanja ili sastanak s djecom na kojemu se razgovara o dogadaju te zajedno s

djecom pronalazi rjeSenje.
11) Razgovor ili rasprava u krugu.
12) Dijeljenje problema s obitelji 1 inzistiranje na podrSci.

13) Izbjegavanje kaznjavanja - vazno je i da odgojitelj o problemu razgovara s roditeljima 1

naglasi da se u djecjem vrticu dijete ne kaznjava te da oni takoder ne bi trebali kaznjavati dijete.
14) Opominjanje nekoliko puta i pruZzanje djetetu vise vremena.

25



15) Vodenje djeteta kroz aktivnost.
16) Podsjecanje na krug za ucenje izradom prezentacije.

17) Uzimanje ostecenog predmeta od djeteta, odlaganje na police i odvracanje djetetove paznje

od aktivnosti.
18) Odrzavanje i popravak oSte¢enog predmeta.

Odgovori odgojitelja prikupljeni tijekom drugog intervjua otkrivaju da odgojitelji povezuju
utjecaj svoje prakse reguliranja neprimjerenog ponasanja djece s pripremljenim okruzjem,

pripremljenom odraslom osobom te pripremljenim materijalima.

Kural i Ceylan (2022) navode kako opisano istrazivanje nije temelj za generaliziranje postupaka
niti pripisivanje navedenih metoda svim odgojiteljima koji rade u dje¢jim vrti¢ima prema
Montessori metodi. Istrazivanje prikazuje stajalista i metode iskljucivo onih odgojitelja koji su

sudjelovali u opisanom istrazivanju.

4.4. MiSljenja roditelja o Montessori pedagogiji

U ovom poglavlju analizirana su dva ¢lanka u kojima su provedena istraZivanja vezana uz
stavove roditelja prema Montessori pristupu i1 razloge zbog kojih roditelji upisuju djecu u vrtice

u kojima se implementira Montessori metoda.

4.4.1. Parental views of the Montessori approach in a public Greek Early years setting - Eleni
Tympa, Vasiliki Karavida, Athina Charissi, Athanasia Siaviki

U ¢lanku je opisano istrazivanje €iji je cilj bio ispitati misljenje roditelja o Montessori pristupu,
te utjecaju istoga na razvoj njihove djece. U istrazivanju je sudjelovalo 105 roditelja.
Montessori metoda bila je implementirana u tri grupe u kojima su bila djeca u starosti od 3 do
5 godina. Djeca su godinu dana pohadala grupe u kojima je implementirana Montessori metoda,
nakon ¢ega je organiziran sastanak na kojemu su roditelji bili intervjuirani. Roditelji su iznosili
svoje procjene o utjecaju Montessori metode na razvoj njihove djece, a procjenjivali su jezi¢ni,
matematicki 1 druStveni razvoj djece kao i razvoj samopouzdanja kod djece. Vec¢ina roditelja

(n=87) izjavila je da su njihova djeca puno sigurnija u sebe tijekom rjeSavanja matematickih
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zadataka, a roditelji su ¢ak izjavili da njihova djeca pomazu svojoj starijoj braci i sestrama koji
nisu pohadali grupu u kojoj je implementirana Montessori metoda. Roditelji su takoder
primijetili da djeca mogu samostalno Citati te da koriste kompleksnije rijeci u govoru. Djeca su
takoder samouvjerenija u drustvu s drugom djecom, vrlo uspjesna u rjeSavanju problema, imaju
viSe samopouzdanja i zrelija su. Na temelju rezultata ovoga istrazivanja, prema misljenju
ispitanih roditelja, zakljuceno je da djeca koja su pohadala grupu u kojoj je implementirana
Montessori metoda imaju bolju koncentraciju te mogu provesti dulje vrijeme u jednoj
aktivnosti, imaju viSe samopouzdanja tijekom druzenja s drugom djecom 1 samouvjereni su u

rjeSavanju problema.

Tympa 1 suradnici (2022) stoga zakljucuju da bi se i odgojitelji u drzavnim vrti¢ima trebali
upoznati s metodama i principima rada prema Montessori metodi kako bi sva djeca imala priliku

poboljsati svoje sposobnosti.

4.4.2. Parents’ Reasons for Sending Their Child to Montessori Schools - Elisabeth Hiles

Cilj istrazivanja opisanog u ¢lanku je saznati razloge zbog kojih roditelji odlucuju upisati djecu
djeca pohadaju jedan od tri djecja vrti¢a u Massachusettsu u Sjedinjenim Americkim Drzavama.
Istrazivacki instrument koji je primijenjen u istraZivanju je online anketa koja je poslana e-
postom roditeljima djece koja pohadaju sva tri vrtia. Roditelji nisu bili obvezni sudjelovati u
istrazivanju, no 124 roditelja odlucilo je popuniti anketu. Anketa se sastojala od jednog pitanja
otvorenoga tipa: ,,ZaSto ste odlucili upisati svoje dijete u Montessori vrti¢?“ Hiles (2018) je
analizirala i kodirala prikupljene odgovore. Analiza rezultata pokazala je da su roditelji odlucili
upisati djecu u Montessori vrti¢ iz Cetiri osnovna razloga. Najces$¢i razlog je privlacnost
Montessori principa. Roditeljima se svida ideja da dijete samo konstruira svoje znanje, bez
nepotrebne pomoci kako bi u konacnici postalo samostalno u ucenju. Takoder, Montessori
program omogucuje djetetu da se razvija svojim tempom te da samo bira Sto Zeli uciti, na koji
nacin te koje materijale zeli koristi. Drugi najces¢i razlog je misljenje da se dijete dobro uklapa
u Montessori filozofiju. Sami roditelji ili njihovi prijatelji pohadali su Montessori vrti€ ili Skolu,
stoga smatraju da je Montessori bolja opcija od tradicionalnog programa za njihovo dijete. Neki
suroditelji izjavili da tradicionalni program ne odgovara potrebama njihove djece te da smatraju

da Montessori program bolje odgovara razvojnim potrebama njihove djece. Sljedeci razlog je

27



oc¢ekivanje korisnih ishoda. Roditelji Zzele da njihovo dijete razvije unutarnju motivaciju za
ucenje, samopostovanje, samopouzdanje, prirodnu radoznalost i samodisciplinu, a vjeruju da
ée Montessori metoda to omoguéiti. Cetvrti je razlog privlaénost Montessori prostora.
Roditeljima se svida ideja mjesovitih skupina jer mlada djeca mogu uciti od starije djece Sto
donosi odredene prednosti i za stariju djecu. Takoder im se svida prostor koji, prema njihovom

zapazanju, ne odvlaci paznju i omogucava djetetu da napreduje i uci vlastitim tempom.

Moze se dakle zakljuciti da su roditelji upoznati s na¢inom rada u Montessori vrti¢ima 1 da
svjesno upisuju svoju djecu u ove programe sa zeljom da im omoguce bolje uvjete za razvoj

djecjih sposobnosti i vjestina.
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5. Zakljuéak

Prikaz ¢lanaka u ovom radu pruzio je neke od osnovnih informacija o Montessori pedagogiji.
Jedan od osnovnih zaklju¢aka vezanih uz u¢inke Montessori pedagogije na razvoj djeteta je da
Montessori metoda pozitivno utjece na drustveni, kognitivni, kreativni i psiholoski razvoj djece
kao 1 na razvoj kritickog misljenja i sposobnost rjeSavanja problema te na poboljSanje

matematiCkih sposobnosti.

Jedan od temeljnih principa Montessori pedagogije vezan je uz uredenje prostora u kojemu
djeca mogu svojevoljno odabrati materijale i samostalno konstruirati svoje znanje. Na temelju
analize odabranih ¢lanaka koji govore o okruzju Montessori vrti¢a zaklju¢eno je da organizacija
prostora Montessori vrtic¢a djeci pruza samostalan izbor materijala i aktivnosti bez nepotrebnog
i prekomjernog uplitanja odgojitelja. Montessori takoder naglasava ulogu prirode i boravka u
vanjskom prostoru jer je priroda neophodno okruzje u kojemu dijete moZe i mora istrazivati i

spontano uciti.

Uloga odgojitelja, prema analiziranim ¢lancima, je priprema prostora koji potice samostalnost
kod djece. Odgojitelj mora promatrati djecu te organizirati prostor na temelju djecjih interesa.
Proces organizacije prostora mora biti proveden zajedno s djecom, a odgojitelj treba poticati

djecu na suradnju s odraslima, ali 1 na suradnju s vr§njacima 1 na samorefleksiju.

Posljednje poglavlje prikazuje ¢lanke koji analiziraju Montessori dje¢je vrti¢e iz perspektive
roditelja. Zakljuc¢ak koji se namece na temelju analize je da roditelji prepoznaju kvalitete
Montessori pedagogije 1 pozitivan utjecaj na brojne aspekte djetetova razvoja zbog Cega
odlucuju upisati svoju djecu u Montessori vrtice. Roditelji su zadovoljni mjeSovitim skupinama,

organizacijom prostora te na¢inom na koji djeca uce.
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