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SAZETAK

Razvoj suradnje i partnerstva zapo€inje u ustanovama ranog i predSkolskog odgoja
izmedu odgojitelja, djece, roditelja djece i struénog tima. Vaznu ulogu u razvoju i odrzavanju
partnerskog odnosa dijele svi sudionici u odgojno-obrazovnom procesu jednakim zalaganjem
i preuzimanjem odgovornosti. Roditeljstvo je najzahtjevniji obiteljski ,,posao® narocito u
trenutcima kada se obitelji moraju suociti i znati nositi sa situacijama djecjih potreba, koje su
dugoro¢no i zahtjevne i stresne. Prednosti stvaranja inkluzivnih grupa pokazale su se
neminovnima za djecu sa i bez teskoca u razvoju, njihovih obitelji, odgojitelje i zajednicu jer
utjecu ,,na suzivot djece koja dolaze iz razliéitih, kulturnih, socijalnih i religijskih obiteljskih
okruzenja“ (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14) te opcenito na ¢itav Zivuéi sustav. Inkluzivne grupe
omogucuju djeci posebnih potreba razvijati odredene odnose sa djecom urednog razvoja putem
promatranja, oponasanja, kontaktom, kroz komunikaciju ¢ime se razvija i primjereno -
razvojno ponasanje (Daniels i Stafford, 2003: str. 9). Roditeljima djece posebnih potreba,
ukljuc¢ivanjem njihovog djeteta u inkluzivnu grupu, pruza im jo§ veéu podrsku, smanjuje brigu,
povecava osjecaj pripadnosti 1 zajedniStva, olakSava u organiziranju potrazivanja pomoci od
lokalnih vlasti. Definiranje ciljeva inkluzivnih grupa odnosi se na postignuéa u radu. Principi
rada u inkluzivnim grupama vrijede jednako za svu djecu u grupi Sto znaci uvazavanje djece
razli¢itih sposobnosti, interesa i mogucnosti, a stavlja se usmjerenost na njihove jake strane.
Odgoijitelji u radu s djecom s posebnim potrebama stvaraju uvjete za inkluziju, vise suraduju
sa roditeljima djece s teSkoama u razvoju, opazaju stilove uéenja takve djece, StjeCu
kompetencije kroz inkluzivno obrazovanje za stvaranje pozitivnih odnosa u grupi i kvalitetnije
razumijevanje potreba takve djece. Inkluzivno obrazovanje stavlja naglasak na cjelokupno
okruzenje (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14). Cjelozivotno ucenje ima pedagoski znacaj koji
obuhvaca pripremu djece za postizanje zivotnih ciljeva, provedbu reforme kurikuluma, stru¢no
usavrsavanje odgojitelja. Cjelozivotno ucenje dogada se kroz sva zivotna razdoblja, u svim
situacijama i obrazovnim aktivnostima, bez obzira da li se radi o institucijskom obrazovanju
ili ne (Babi¢, 2009: str. 18; Jurevi¢ Lozanéié, Sagud i Kostadinovi¢, 2011: str. 143).

Kljucne rijeci: partnerstvo i suradnja, odgojitelj, roditelj, djeca s posebnim potrebama,

inkluzija, odgojno-obrazovna ustanova, cjelozivotno ucenje



SUMMERY

A MODERN APPROACH TO THE DEVELOPMENT OF PARTNERSHIP BETWEEN
PARENTS OF CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS AND KINDERGARTENS AS AN
EDUCATIONAL INSTITUTION

The development of cooperation and partnership begins in early childhood education
institutions between educators, children, parents of children and the professional team. An
important role in the development and maintenance of partnership is shared by all participants
in the educational process through equal commitment and taking responsibility. Parenting is
the most demanding family "job" especially in moments when families have to face and know
how to cope with situations of children's needs, which are long-term both demanding and
stressful. The benefits of creating inclusive groups have proven to be inevitable for children
with and without developmental disabilities, their families, educators and the community
because it affects "the coexistence of children coming from different, cultural, social and
religious family environments" (Visnji¢ Jevti¢, 2015: p 14) and the entire living system in
general. Inclusive groups enable children of special needs to develop certain relationships with
children of orderly development by observing, imitating, contacting, through communication
and to develop appropriate - developmental behavior (Daniels and Stafford, 2003: p 9). Parents
of children of special needs, by including their child in an inclusive group, provides them with
even greater support, reduces care, increasesyour sense of belonging and community, facilitates
in organizing requests for assistance from local authorities. Defining the objectives of inclusive
groups refers to achievements in work. The principles of working in inclusive groups apply
equally to all children in the group, which means respecting children of different abilities,
interests and opportunities, and focusing on their strengths. Educators in working with children
with special needs create conditions for inclusion, cooperate more with parents of children with
developmental disabilities, perceive learning styles of such children, flowcompetences through
inclusive education to create positive relationships in a group and better understanding of the
needs of such children. Inclusive education puts emphasis on the overall environment (Visnji¢
Jevti¢, 2015: p 14). Lifelong learning has a pedagogical significance that includes preparing
children for achieving life goals, implementing curriculum reform, professional training of

educators. Lifelong learning occurs throughout life periods, in all situations and educational



activities, regardless of whether it is institutional education or not (Babi¢, 2009: p 18 ; Jurcevié

Lozan¢i¢, Sagud and Kostadinovié, 2011: p 143).

Keywords: partnership and cooperation, educator, parent, children with special needs,

inclusion, educational institution, lifelong learning



1. uvOD

Ova radnja na izabranu temu ,, Suvremeni pristup razvoju partnerskog odnosa roditelja
djece s posebnim potrebama i vrti¢a kao odgojno-obrazovne ustanove* odabrala sam s ciljem
da objasnim pojmove suradnja i partnerstvo, navedem razlike izmedu suradnje i partnerstva, te
oblike suradnje s roditeljima u vrticu. Svaka suradnja zapoCinje upoznavanjem roditelja i
odgojitelja te njihovim susretanjem prilikom dovodenja djeteta u vrti¢ (Glus¢i¢ i Pustaj, 2008;
Milanovi¢ i sur., 2014). Razmjenom informacija izmedu roditelja i odgojitelja stvara se
povezanost koja rezultira povjerenjem, razumijevanjem, obostranim uvaZavanjem,
odgojiteljevim aktivnim slusanjem i prihva¢anjem roditeljske brige za dijete (Glus¢i¢ i Pustaj,
2008; Milanovi¢, 2014). Takav odnos izmedu roditelja i odgojitelja naziva se partnerstvo.
Obzirom na temu ove radnje, moj dodatni cilj je objasniti i pojam tko su djeca posebnih potreba
i vaznost njihova uklju¢ivanja u redovite vrticke programe, zatim objasniti pojmove integracija
I inkluzija, participacija te vaznost participacije osjetljivih skupina djece te utjecaj okruzenja,
metoda rada i vaznost cjeloZivotnog obrazovanja. Posebne potrebe ukljucuju teSkoc¢e u razvoju,
ali 1 darovitost kod djece. U suvremenom druStvu dana$njice velika paznja usmjerava se na
djecu posebnih potreba i njihovu integraciju odnosno inkluziju u odgojno-obrazovne institucije
(Daniels i Stafford, 2003). Prema najnovijim istrazivanjima u praksi, provode se odredeni,
prilagodeni programi, gdje su ponudeni razliciti stilovi u¢enja, uz postivanje djetetovih potreba
institucionalnom okruzenju. To potvrduje Cinjenica kako su takva djeca aktivni sudionici u
nasim zivotima i da su to djeca koja Cine posebnost i bogatstvo naSeg druStva te da ih je
potrebno prihvatiti, razumjeti i podrzati (Hrvatska udruga za ranu intervenciju u djetinjstvu, u
nastavku HURID, 2015). Stru¢ni tim odgojno-obrazovne institucije i odgojitelji trebaju
izgradivati svoja znanja, unaprijediti razmjenu znanja, iskustva, izgradivati kvalitetu osobnosti,
graditi odnose medusobno te odnose izmedu djece, roditelja, edukatora, terapeuta i ravnatelja
odgojno-obrazovnih institucija. Odgovorno ponasanje i pristupanje radu, cjelozivotno uéenje i
razumijevanje odgojno-obrazovnog procesa kao kompleksnog vazan je segment svih sudionika

u odgoju.



2. PARTNERSTVO | SURADNJA

2.1. DEFINICIJA PARTNERSTVA | SURADNJE

Pojam partner ima znacenje (prema Klai¢u, 1979., str. 1014) sudionik, suucesnik,
suigrac¢, suvlasnik, suradnik.

Ljubeti¢ pojam partnerstva odreduje:
kao najvi$u razinu suradnickih odnosa pojedinaca iz obiteljske zajednice (najces¢e roditelji i /ili
staratelji) i vrtica/Skole (naj¢e$ce odgojitelji/ucitelji i struéni suradnici) usmjerenih na postizanje
zajednickog cilja (dobrobit djeteta), a koji se odvijaju u odredenom kontekstu (vrti¢/Skola koju dijete
pohada) i imaju odredeno vrijeme trajanja (najée$ée za boravka djeteta u odgojno-obrazovnoj ustanovi).
(Ljubeti¢, 2014: str. 4)

Partnerstvo neke odgojno-obrazovne ustanove je kvalitetan i neprekidan odnos koji se
ogleda kroz kvalitetnu, otvorenu i iskrenu komunikaciju, postivanje i razumijevanje roditelja i
njihovih potreba, a ¢iji odnos se odvija izmedu stru¢nog osoblja i roditelja gdje je fokus stavljen
na dijete i njegovu dobrobit. Suradnja izmedu obitelji i odgojno-obrazovnih ustanova ima
naglasak i na roditeljima i odgojiteljima te njihovim medusobnim suradnickim odnosima
(Bogati¢, 2018: str. 70, prema Ward, 2013.) gdje su ukljucene tri strane suradni¢kog odnosa:
roditelj, odgojitelj i dijete. U tome odnosu, roditelji i odgojitelji su opisani kao aktivni sudionici
tog procesa (Bogati¢, 2018: str. 70; prema Visnji¢ Jevti¢, 2017.) dok su djeca u tom odnosu
samo sporedni ,,primatelji“ donesenih odluka i njihovi izvrSitelji u praksi. U suvremenim
istrazivanjima pokazalo se da je vazno prihvatiti i razumjeti djecju participaciju. Na taj nacin
¢e dijete u suradnickom odnosu postati neovisno u odluéivanju i donosenju vlastitih izbora
(Bogati¢, 2018; str. 72 - 73). Glusci¢ i Pustaj (2008., str. 62) definiraju pojam suradnje kao
,slozen proces koja ima odredene faze razvoja“. Pocetak svake suradnje odvija se nakon
svakog susreta. Vazan preduvjet za razvoj i kvalitetan uspjeh suradnje izmedu odgojitelja i
roditelja su stvaranje prilika za upoznavanje, izgradnja i produbljivanje povjerenja u odnosu
odgojitelj - roditelj. Zatim razvijanje medusobnog uvazavanja, podrzavanje otvorenosti svih
sudionika u odgojnom procesu, objektivnost i sposobnost razmjene informacija, a dijete je
pritom stavljeno u centar razmis$ljanja i planiranja, ¢ija dobrobit je cilj odgojno-obrazovnog
rada (Milanovi¢ i sur., 2014; str. 70).



2.2. RAZLIKE I OBLICI IZMEDU SURADNJE I PARTNERSTVA

Partnerstvo je dubinski odnos izgraden na povjerenju, medusobnom postovanju,
toleranciji, razumijevanju problemskih situacija i razvoju podrske izmedu odgojitelja i
roditelja. Suradnja se uglavnom odnosi na povremene, medusobne kontakte izmedu institucije,
roditelja i djece. 1z navedenog zakljucuje se kako suradnja nema dubinsko uporiste u odgoju
djeteta i pomaganju roditeljima ve¢ je vise usmjerena na informiranje roditelja o djetetovim
postignuc¢ima (Ljubeti¢, 2014: str. 6; Milanovi¢ i sur., 2014: str. 70). Pedagoska znanost navodi
oblike suradnje izmedu obitelji i predskolske institucije, a to su: informativna, programska i
stvaralac¢ka. Informativna suradnja zahtijeva redovitu dvosmjernu komunikaciju radi izmjene
informacija izmedu odgojitelja 1 roditelja o djetetovim individualnim potrebama 1 njegovom
razvojnom napredovanju. Roditelji dobivaju korisne informacije od odgojitelja o sadrzajima
aktivnosti i o programima koji se provode, mijenjaju ili prelaze na vise razine unutar odgojnih
skupina. Djeci je omogucen izbor raznolikih aktivnosti, materijala i opreme te vrijeme za
istrazivanje i1 aktivno sudjelovanje u istima. U odgoju djece veci uspjeh ostvaruje se
programsko-funkcionalnom suradnjom vrtica i obitelji. Razmjenom misljenja, znanjima o
djeci, zajednic¢kim planiranjem stvara se temelj za pouzdano i podrzavajuce okruzenje svakog
djeteta. Zajednickom izradom projekata razvoja i napredovanja, posebno za svako dijete,
osnova su buduce suradnje obitelji i vrti¢a (Stevanovié¢, 2003: str. 357, 358 i 359). U odgojnoj
praksi, odgojitelji Koriste slijede¢e oblike suradnje radi ostvarenja Sto bolje komunikacije i

povezanosti sa roditeljima i djecom:

1. Individualni razgovor - Radi §to uspjesnijeg razgovora, naroc¢ito ako kod
djeteta postoje odredene potrebe (npr. razvojne teSkoce) ili stanja (npr. likovna
nadarenost) ili neki problem (npr. agresivnost), tada odgojitelj ako je potrebno,
zajedno s strucnim timom vrti¢a i roditeljem planira prilagodene aktivnosti s
individualnim pristupom prema djetetu (Glus¢i¢ i Pustaj, 2008.; str. 10 - 11).
Takav konstruktivan razgovor vazan je za dobrobit djeteta, ali uvelike pomaze
I roditelju kako se nositi s djetetovim potrebama u buduénosti. S druge strane,
pomaze odgojitelju pronaéi razli¢ite nacine i planove razli¢itih aktivnosti koje
su prilagodene djetetovim individualnim potrebama

2. Kuti¢ za roditelje - Jedan od oblika suradnje odgojitelja s roditeljima je
prostor koji se nalazi ispred svake sobe odgojne grupe, naziva se kuti¢ za

roditelje. U kuti¢u za roditelje nalaze se u pisanom obliku razne obavijesti o

3



dostignuc¢ima i osobitostima skupine, zatim obavijesti o zivotu i radu skupine
ili vrtica (Milanovic¢ i sur., 2014: str. 142 - 143).

3. Roditeljski sastanci - roditeljski sastanci su oblici suradnje i rada odgojitelja
I stru¢nog tima Sa roditeljima djece uklju¢enima u predskolsku ustanovu.
Roditeljski sastanci se organiziraju i provode radi odredenih tematskih ciljeva
(Milanovi¢ i sur., 2014: str. 157). Vrste roditeljskih sastanaka mogu biti:
predavackog tipa, oglednog tipa, sastanci organizirani radi druzenja djece 1
odraslih, te sastanci komunikacijskog tipa (Milanovi¢ i sur., 2014: str. 158).
Najcesci oblik suradnje roditelja i odgojitelja je komunikacijski roditeljski
sastanak gdje se razgovara o aktualnim temama u skupini, ponaSanjima djece,

sukobima i na¢inima njihova rjesavanja (Glusci¢ i Pustaj, 2008, str. 36).

2.3. PARTNERSTVO ODGOJITELJA | RODITELJA DJETETA S POSEBNIM
POTREBAMA

Da bi se izgradilo partnerstvo izmedu odgojitelja i roditelja djece posebnih potreba u
odgojno-obrazovnom procesu, potrebni su kompetentan odgojitelj, ali i kompetentan roditel;.
Njihovim zajedni¢kim djelovanjem razvit ¢e se potencijalno partnerstvo kroz dozu povjerenja,
otvorenosti, tolerancije, objektivnosti i sposobnosti razmjene informacija o djetetovu Zivotu
(Milanovi¢ 1 sur., 2014: str. 70). Vazno je iz razgovora s roditeljem saznati takve informacije
koje ¢e pridonijeti razumijevanju prvo obiteljske situacije, roditeljskog stava i misljenja prema
teSkocama djeteta, ali i njihovog ocekivanja od odgojno-obrazovnog rada odgojitelja i
pedagoske ustanove. Stvaranje prijateljskog okruzenja u koji su svi dobrodosli, gdje se cijene
roditelji 1 djeca sa svim svojim karakteristikama i posebnostima, u kojem se gradi i izrazava
postovanje prema svim sudionicima odgojnog procesa, gdje se promice razmjena informacija
iideja, stvara se okruzenje u kojem svi profitiraju (Bezuk - Jakovina, 2003: str. 181; Milanovi¢
i sur., 2014: str. 118). Medutim, postoji nekoliko situacija kada odgojitelj moze otezati suradnju
s roditeljem djeteta sa posebnom potrebom:

- kada odgojitelj ne odvaja profesionalnost od privatnosti,

- kada odgojitelj opravdava djetetovo ponaSanje Sto nije korisno za dijete,

- kada je odgojitelj uporan u pronalaZenju uzroka djetetova ponasanja, a s druge strane

tako opravdava svoje nedjelovanje te ne ¢ini niSta u smjeru promjene,

- kada odgojitelj smatra da nije dovoljno kompetentan zbog zvanja roditelja koje mu

predstavlja autoritet (Milanovi¢, 2014: str. 119).
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Za uspjesnu komunikaciju s roditeljem djeteta s posebnom potrebom, odgojitelj se
posebno pripremi. Odgojitelj razmjenjuje sa roditeljem prikupljene podatke o interesima
djeteta i steCena iskustva u radu sa djetetom posebnih potreba. Roditelj iz komunikacije s
odgojiteljem dobiva informacije o djetetovom svijetu u kojem boravi i zivi. Na osnovi
zajednickog promisljanja odgojitelja, roditelja i struénog tima, kreira se smisleni plan i program
za odredeno dijete (Kostelnik i sur, 2004: str. 22; Milanovi¢ i sur., 2014: str. 118 i 120).
Zajednicki cilj suradnje roditelja djece posebnih potreba 1 odgojitelja jest dobrobit djeteta.
Dobrobiti za djecu su: zastita njihovih prava, poticajna sredina, razvoj i unapredenje kvalitete
zivota u predskolskoj ustanovi, kontinuitet u odgoju radi cjelokupnog djetetovog razvoja,
stvaranje sigurne sredine gdje ¢e se ono osjecati prihvaceno, voljeno, sigurno, zadovoljno i
sretno. Takvim pristupom promisljaju se potrebne aktivnosti koje ¢e pruziti djetetu izbor
mogucnosti izmedu razlicitih rjeSenja. Kvalitetan odnos izmedu roditelja i odgojitelja stvara
uzajamno povjerenje, a provodenje ovakvog odnosa imat ¢e utjecaj na razvoj svakog pojedinog

djeteta (Bouillet, 2019: str. 66 ; Gluscic i Pustaj, 2008: str. 61 i 62).

2.4. PARTNERSTVO VRTICA, ODGOJITELJA I RODITELJA DJECE POSEBNIH
POTREBA U INKLUZIVNOM PROGRAMU

Uloga ravnatelja usmjerava se na izgradnju partnerskih odnosa sa djetetovim
roditeljima i ¢lanovima obitelji tako da se fokusira na dijete i njegove potrebe. Stavljanjem u
centar kvalitetu djetetovog zivota u vrti¢u i odnos s njegovim roditeljima, ravnatelj ¢e potaknuti
i kod drugih sudionika odgojno-obrazovnog procesa takav pristup u postizanju ciljeva za
djetetovu dobrobit i izgradnju partnerstva sa njegovom obitelji (Milanovic¢ i sur., 2014: str. 90).
Da bi se ostvarilo kvalitetno partnerstvo izmedu vrti¢a i roditelja djece s posebnim potrebama
u inkluzivnom programu, potrebno je za uspje$nu pripremu djece s posebnim potrebama za
inkluzivni program ukljuciti roditelje, odgojni tim i stru¢ni tim vrti¢a. Roditelji se prema
preporukama specijalista ili stru¢nih sluzbi odluuju za ukljucivanje djece u inkluzivni
program. Odgojitelj mora biti profesionalac koji ¢e znati umiriti roditelje davanjem korisnih
informacija o mogu¢nostima koje vrti¢ nudi djeci za njihov razvoj i napredak. U predskolskom
programu gdje su ukljucene obitelji djece s posebnim potrebama vazno je da odgojitelj
uspostavi odnos pun povjerenja, podrske, otvorene 1 iskrene komunikacije, pruzajuc¢i pomoc
roditeljima pri obogacivanju njihove sposobnosti za rad s djecom posebnih potreba, a
istovremeno prihvacéajué¢i pomo¢ od obitelji kao prvog i primarnog odgojitelja (Daniels, 2003:
str. 19; Milanovic i sur., 2014: str. 69, 89 i 107). Prema Daniels i Stafford (2003: str. 20) temelji
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za ucinkovite odnose s roditeljima su: poStovanje, ne osuduju¢e ponasanje i mogucnost
uzivljavanja u druge. Odgojitelj treba postivati roditeljsko misljenje o aktivnostima koje su
povezane sa procjenom, pregledom 1 uspostavljenom dijagnozom, uvazavati djetetove
sposobnosti koje zahtijevaju posebnu strué¢nu pomoc i koju bi roditelji zeljeli ostvariti. Isto
tako, treba ukljuciti roditelje u donosenju odluka o provedbi jednogodisnjeg pregleda i
vrednovanja uspjeha njihova djeteta. Kako bi se smanjile stresne situacije za djecu posebnih
potreba, odgojitelj mora pazljivo planirati rad i smislene aktivnosti za takvu djecu u suradnji
sa timom stru¢ne potpore, ovisno o stanju i potrebama djeteta (Dainels i1 Stafford, 2003: str.

28).

3.  PREDSKOLSKA USTANOVA

3.1. KULTURA VRTICA

Kultura je ,,op¢i obrazac misljenja i ponaSanja koje se temelji na vrijednostima i
uvjerenjima koja razlikuju pojedince i grupe od drugih pojedinaca i grupa* (Bedekovi¢, 2014:
str. 104; prema Bouillet, 2019: str. 43). Kulturom se smatraju pravila ponasanja i nacini
komuniciranja. Vazni povijesni, arheoloski nalazi dio su obiljezja neke drustvene zajednice i
aktualni su u zivotima pojedinaca. Predstavljaju njihove obicaje, stavove, razmiSljanja i
uvjerenja Sto oznacava kulturu te zajednice. Mnogi autori govore o kulturi odgojno-obrazovne
institucije kao mjestu gdje se ocituje njezina ,,unutarnja stvarnost* (Peterson, 2002: 1; prema
kao skup normi, vjerovanja, rituala, simbola i pri¢a gdje su svi sudionici odgojno-obrazovnog
procesa u medusobnoj, jedinstvenoj interakciji koji stvaraju i odreduju kulturu vrti¢a. Vujici¢
(2011: str. 216) navodi da je kultura ,,jedan samo obnavljajuci ciklus®. Radi se o recipro¢nom,
uzro¢no-posljedicnom odnosu gdje je naglasak na ulaganje u ljude, u njihova znanja, u procese
ucenja i usavrSavanja znanja odgojitelja i djece, a samim time se ulaze u kulturu vrti¢a
narocito ,,pedagoskoj kulturi odgojitelja“ (Ljubeti¢, 2009; Vujic¢i¢, 2011; Petrovi¢ Soco, 2019:
str. 293). Odgojitelj svojim ponasanjem i postupcima u interakciji sa djecom, odraslima i
djelatnicima unutar ustanove, gradi zivotno ozra¢je unutar odgojne skupine, ali takva se

atmosfera odrazava i na razinu cijele ustanove te na $iru zajednicu.



Obiljezja kulture vrtica kao profesionalne zajednice koja u¢i su: zajednicki cilj
djelatnika i njihove vrijednosti, sklonost uc¢enju i usavr$avanju znanja, odgovornost prema
razvoju sve djece, podrzavanje suradnickih odnosa, refleksivni pristup praksi, zajednicko
216; Petrovi¢ Soco, 2019: str. 293). ,, Takvi vrti¢i ¢esto imaju zajednicki profesionalni jezik,
priliku za kvalitetni profesionalni razvoj, obic¢aje pa i rituale kojima slave unaprjedivanje,
suradnju i ucenje* (Peterson, 2002: 2; Petrovi¢ Soc¢o, 2011: str. 292; prema Stokes - Szanton
2002.). Moze se zakljuciti prema spomenutim autoricama da se kultura vrtica prepoznaje po
medusobnim odnosima ljudi u ustanovi, njihovom zajednickom radu, upravljanju ustanovom,

okruzenju te sklonostima za ucenje 1 istrazivanje.

3.1.1. Stvaranje istrazivacke kulture vrtica

Stvaranje istrazivacke kulture vrtica I procesa mijenjanja kulture vrti¢a imaju svoje
uporiste u profesionalnim odnosima svih sudionika ustanove, u poticajnim okruzenjima te
1 dinami¢nom sustavu koji se promatra holisticki®. 1z toga stava, kultura vrti¢a je izrazena u
praksi, gdje ljudi stalno razvijaju i istrazuju svoje sposobnosti, u zajednickom radu i razmjeni
iskustava. Prema stru¢noj literaturi, mijenjanje kulture nekog vrtica veoma je kompleksni
zadatak. Kada se mijenja kultura vrti¢a, tada se mijenja organizacija koju je potrebno znati
razumjeti. Kreiranje istrazivacke kulture vrtica odvija se kroz profesionalni razvoj odgojitelja
koji unaprjeduju svoje sposobnosti kontinuiranim ucenjem i istrazivanjem vlastite prakse te u
suradnji sa stru¢nim timom ustanove razmjenjuju ideje, iskustva i znanja kako bi razumijeli,

obogatili i unaprijedili odgojno-obrazovnu praksu (Vujici¢, 2011: str. 218).

3.1.2. Inkluzivna kultura odgojno-obrazovnih ustanova

Inkluzivna kultura prema Bouillet (2019: str. 51) je organizacijsko okruZenje koje
odraslima i djeci pruza zajednic¢ko, ravnopravno sudjelovanje i djelovanje u smjeru razvoja
osobnih moguénosti, ali i zajednice. Inkluzivna kultura ukljucuje ravnopravne odnose,
razgovorne vjestine izmedu djece i odraslih, nac¢ine ponasanja djece i odraslih, kvalitetan rad
odgojno-obrazovne ustanove te odgovorna odgojna praksa. Da bi se razvila inkluzivna kultura,
smatra se da treba promijeniti postojece navike, stavove i odgojnu praksu (Livazovi¢, Alispahi¢
I Terovi¢, 2015; prema Bouillet, 2019: str. 52 i 59).
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Te promjene su opisane indeksom inkluzivnosti (Booth i Ainscow, 2002; Bouillet,
2019: str. 52) koji ukljucuje:
1. Stvaranje inkluzivne kulture - koja ukljucuje izgradnju zajednice |
inkluzivne vrijednosti
2. Kreiranje inkluzivne politike - ukljucuje razvoj okruzenja za sve i potporu
razliCitostima
3. Promicanje inkluzivne prakse - ukljuuje odgoj i obrazovanje te
iskoriStavanje kapaciteta
Drustvene promjene ne provode se jednostavno. One su najkompleksnije zato Sto je
potrebno mijenjati ¢ovjeka i njegovu kulturu. No, da bi se mijenjala kultura, najprije se mora
mijenjati ¢ovjek. Kako? Ljudi vole navike i Sve $to je novo i nepoznato stvara sumnju i
odredeni strah. Da bi se postigao u¢inkovit obrazac ponasSanja kod ljudi, potrebno je dosljedno
ponasanje zaposlenika odgojno-obrazovne ustanove. Dosljedno ponaSanje treba biti U
iskazivanju dobrodoslice, pruzanju adekvatne brige odraslih i pomo¢i od strane djecjih
vr$njaka, preuzimanjem odgovornosti i prakticiranjem ravnopravnih odnosa te stvaranje
ugodnog, sigurnog i motivirajuc¢eg prostora za zivljenje djece i odraslih (HURID; Visnji¢
Jevti¢, 2015: str. 14 - 15).

3.2. KURIKULUM ODGOJNO-OBRAZOVNE USTANOVE

Kurikulum objasnjen u ,,uzem smislu® jest ,,Kurikulum, kao teorijska koncepcija koja
se razvija iz prakse odredene odgojno-obrazovne ustanove, u svakoj ustanovi druk¢iji,
jedinstven i neponovljiv (Slunjski, 2011: str. 193). Kurikulum objas$njen u ,,$irem smislu® jest
,,Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja predskolske djece i Koncepcija razvoja
predskolskog odgoja iz 1991., koji apostrofiraju nacela slobode, otvorenosti i raznolikosti
cjelokupne organizacije 1 provodenja odgojno-obrazovnog procesa u predskolskim
ustanovama“ (Slunjski, 2011: str. 193). Kurikulum se gradi na temelju zajedni¢kog rada
odgojitelja i djece na nacin da se kroz aktivnosti prate interesi djece (Hansen i sur.,1999: str.
17). Mijenjanje kurikuluma ustanove moguce je na razini ,,zajednice koja u¢i“ (Slunjski, 2011:
str. 199) u kojoj su odgojitelji istrazivaci svoje prakse, misleéi, refleksivni praktiari koji
promisljaju o0 interesima odgojne skupine i svakog djeteta pojedina¢no. Odgojitelji takvim
pristupom radu dobivaju nove spoznaje i donose nove zakljucke iz provedenih aktivnosti. Na
tim osnovama, odgojitelji mijenjaju svoju odgojnu praksu, $to znac¢i da razumiju svoju praksu,
svoj rad i kontekst koji odreduje smisao aktivnosti.
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Refleksivnim na¢inom razmisljanja svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa,
provjerava se, mijenja i unaprjeduje odgojna praksa, ali se time mijenja i unaprjeduje
kurikulum na razini odgojno-obrazovne ustanove (Slunjski, 2011: str. 204; Sagud, 2009: str.
48). Da bi se kurikulum prilagodio roditeljima djece s posebnim potrebama nuzno je ukljuciti
promatranje djeteta i njegovu procjenu. Da bi se procjena djeteta posebnih potreba kvalitetno
odredila, potrebne su informacije o djetetovom razvojnom podrucju kako bi se za takvo dijete
osigurala primjerena odgojno-obrazovna praksa (Daniels i Stafford, 2003: str. 35; prema
Bagnato & Neisworth, 1991). Promatranjem djeteta tijekom igre, dobivaju se neposredni
podaci o djetetu, koji stru¢nom i odgojnom timu pomazu u organizaciji grupe i konteksta,
prema interesima i potrebama takvog djeteta (Bredekamp, S., 1996.; prema Stevanovi¢, 2003:
str. 375). ,,Kad dijete potpuno razvije neku sposobnost, treba mu prilagoditi kurikulum i

postupke za usmjeravanje razvoja“ (Daniels i Stafford, 2003: str. 34.; Vigotsky, 1978).

3.3. SUVREMENO SHVACANJE KONTEKSTA USTANOVE

Provedena istrazivanja odgojno-obrazovne prakse u ustanovama ranog odgoja pokazala
su veliku potrebu za stvaranjem okruzenja i takvih uvjeta koji ¢e u svakoj ustanovi i 0dgojnoj
2006; Slunjski, 2006; Petrovi¢ - Soco, 2007. i dr.; prema Vujici¢, 2011: str. 218). Suvremeno
shvacanje okruZzenja ustanove ranog i predSkolskog odgoja predstavlja vazan i nezamjenjiv
konstrukt zivljenja djece i odraslih. Suvremeno okruzenje treba sadrzavati takve poticaje koji
su raznovrsni, bogati, mastoviti, usmjeravaju¢i ka zajednickom istrazivanju i ucenju u
osmisljenim situacijama, u kojima ¢e djeca prepoznati i usvojiti vlastiti stil ucenja te bolje
razumjeti sebe. Reggio pedagogija smatra okruZenje tre¢im odgajateljem. To je prostor koji

Zadatak poticajnog suvremenog okruzenja jest stvaranje slike djeteta koje je u stvarnim
situacijama samostalno u izborima aktivnosti, koje samo istrazuje i primjenjuje vlastiti nacin
ucenja Cinjenjem i suraduje sa drugom djecom i odraslima. Stimulativna okolina potice dijete
rane dobi na ucenje i istrazivanje na cjelovit nacin, a takvo ucenje je prirodnije, brze, lakse,
zanimljivije djetetu (Petrovi¢-Soco, 2009: str. 61). Proces osmisljavanja zanimljivog okruzenja
djeci rane dobi, zahtijeva od odgojitelja brizno i pazljivo promatranje djece, slusanje, uo¢avanje
njihovog interesa, vidjeti sto djeca ve¢ znaju i gledati unaprijed $to bi jo§ mogla uditi.
Promatranje i slusanje djece, drugih odgojitelja i roditelja u odgojno-obrazovnom procesu,
najbolji je pokazatelj za razumijevanje, spremnost za unaprjedivanje i mijenjanje odgojno-
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obrazovne prakse te kontinuiranog zajedni¢kog ucenja djece i odraslih (Petrovi¢ - Soc¢o, 2009:
str. 62-63).

3.3.1. Prilagodavanje vrtica djeci s posebnim potrebama

Da bi se neki vrti¢ prilagodio djeci s posebnim potrebama nuzno je da ravnatelj vrtica,
strucni tim 1 odgojitelji imaju profesionalni 1 podrzavajuéi pristup obiteljima sa takvom djecom.
Da bi roditelj djeteta s posebnim potrebama stekao osjecaj prilagodbe od strane odgojno-
obrazovne ustanove, ta ustanova mora ponuditi odgovaraju¢e programe i metode rada,
podrazavajuceg strucnog i empaticnog osoblja te prilagodenog okruzenja 1 bogatstvo
materijala. Za sve navedeno zahtijeva se kvalitetan razgovor izmedu roditelja djece posebnih
potreba, ravnatelja vrti¢a, stru¢nog tima i odgojitelja koji ¢e medusobno razmijeniti korisne
informacije vezane za boravak djeteta posebnih potreba (Daniels, Stafford, 2003: str. 77). Na
temelju medicinskih podataka i iz razgovora sa roditeljem djeteta posebnih potreba, stru¢ni tim
i odgojitelji moci ¢e sto kvalitetnije razumjeti i upoznati sve specifi¢ne potrebe, teskoce, ali i
darovitosti djeteta. Vrti¢ mora osigurati interakciju sa raznovrsnim materijalima, vr$njacima i
odraslima pri ¢emu se mogu procijeniti osnovne sposobnosti i interesi djece, planirati i
primijeniti odgovaraju¢e aktivnosti u kojima ¢e djeca razvijati divergentno misljenje,
sposobnost rjeSavanja problema, razvijati razne vjestine 1 usvajati pojmove te razvijati jezicnu
sposobnost (Daniels i Stafford, 2003: str. 77). Prema navedenim struénim misljenjima,
zakljucujem da su kvalitetne metode rada uz primjenu individualiziranog pristupa te uz stru¢nu
podrsku educiranog osoblja posebno vazne za rast i razvoj djece posebnih potreba. Primjena
kvalitetne i podrzavajuce prakse daje i roditeljima odgovarajucu podrsku, preporuke za daljnji
napredak djeteta, ¢ini roditelje smirenijima i aktivnijim sudionicima u odgojno-obrazovnom

procesu.

3.3.2. Poticajno i inkluzivno okruzenje za igru i ucenje

Okruzenje za igru 1 u€enje je izuzetno vazno kao poticajna i podrzavajuca okolina za
svu djecu 1 odrasle koji u njoj borave (Soco, 2011: str. 259). Zahtijeva se strucan pristup
njegovom kvalitetnom osmisljavanju i kreiranju naro€ito za centre aktivnosti, strukturiranih
aktivnosti te tematsko poucavanje. Kontekst ili okruzenje je mjesto gdje dijete boravi, igra se i
zivi zivot. Takvo mjesto treba biti konstruirano na nacin da pruza sigurnost, razvija mastu,

potiCe na istrazivanje i socijalne interakcije izmedu druge djece.
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Na osnovi promatranja djece otkrivaju se odredeni uzroci njihova ponaSanja, podrucja
ucenja koja su djeci zanimljiva, razvoj odredenih sposobnosti, te uvid u djetetov cjelovit razvoj
1 napredak S$to ima za posljedicu osmisljavanja takvog prostora 1 aktivnosti koje ¢e poduprijeti
interes i u¢enje djece. Za djecu sa posebnim potrebama mora se osigurati dobro organizirani
prostor na razini poticajnog i inkluzivnog okruzenja. Kontekst postaje nova paradigma
suvremenog institucijskog odgoja djece rane dobi. Na taj na¢in kontekst postaje novi pedagoski

fenomen na temelju kojeg se mijenja i istrazivacka paradigma (Soc¢o, 2011: str. 259).

4. ODGOJITELJ | RODITELJ DJETETA S POSEBNIM POTREBAMA

4.1. DEFINICIJA ODGOJITELJA

Suvremeni odgojitelj je osoba profesionalac koji neprekidno uci o djeci i zajedno s
djecom u njihovoj medusobnoj interakciji. Suvremeni odgojitelj aktivno sudjeluje u samoj
odgojnoj praksi, na nacin da koristi potrebne organizacijske vjestine, problemsko-stvaralacke
1 kreativne ideje, promatra 1 usmjerava svako dijete pojedinacno u njegovim izborima
aktivnosti te prati reakcije djece i na osnovu toga unaprjeduje odgojno-obrazovni rad
osiguravajuci pri tom poticajnu okolinu (Stevanovi¢, M. i Stevanovié, D., 2004: str. 161).

Osnovne kvalitete odgojitelja potrebne za uspjesne odnose s roditeljima djece su:
postovanje, neosudujuce ponasanje te mogucénost uzivljavanja u drugoga. Da bi se ostvario
kvalitetan odnos odgojitelj - roditelj potrebno je razumijevanje odgojitelja za obitelj i njihovo
dijete (Daniels i Stafford, 2003: str. 20; prema Beckman, Frank & Newcomb, 1996).

4.2. KOMPETENTAN ODGOJITELJ

Kada se govori o kompetentnom odgojitelju novost je koncepcija u¢enja i nacin
stjecanja potrebnih kompetencija za rad. Razvija se nova kultura uéenja, gdje svi koji uce
ostvaruju dobrobit. Odgojitelji su istrazivaci svoje prakse gdje dobivaju ulogu prakticara kao
ucenika Kkoji se kontinuirano mijenja, gradi, oblikuje i razvija te na taj nacin postaje tzv.
refleksivni prakti¢ar (Sagud, 2011: str. 288). Uloga refleksivnog prakti¢ara temeljena je na
zajednickim spoznajama odgojitelja, stru¢nog tima i voditelja, koji svojim znanjima
kontinuirano i kvalitetno unaprjeduju i mijenjaju uvjete i nacine svojega rada odnosno odgojnu
praksu (Sagud, 2011: str. 289). Kompetentan odgojitelj ée razvijati i odrzavati poveznicu sa

struénim timom vrti¢a, roditeljima i sa svom djecom kako bi se provodio podrzavajuéi i
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kvalitetan suradnic¢ki odnosno partnerski odnos (Hansen i sur., 1999: str. 15; Glavina, 2018:
str. 150; Glusci¢ i Pustaj, 2008: str. 8; Milanovi¢ i sur., 2014: str. 53; Skoci¢ - Mihi¢, 2011: str.
48 - 49; Zrili¢, 2013: str. 27). Odgojitelj koji posjeduje odredena znanja te posjeduje sklonost
prema stalnom usavrSavanju znanja za odgojnu praksu odnosno inkluzivnu praksu, moéi ¢e
djelotvornije i odgovornije pristupiti problemskim situacijama. Takav odgojitelj ¢e imati:
- holisti¢ki pristup svakom djetetu,
- prema potrebama djeteta napraviti individualizirani program,
- uvidjeti koje aktivnosti dijete samo zapocinje i cijeniti djetetovu igru kao
nacin ucenja,
- stvarati poticajno okruzenje,
- provoditi kurikulum,
- promicati u¢enje i ostvarena iskustva djece,
- poticati djecu u samostalnom odabiru nacina ucenja,
- razvijati partnerski odnos s roditeljima (Kostelnik, Whiren i Soderman, 1999:
str. 194-195; Kostelnik i sur., 2002 (2003-2004): str. 194-195; Sko¢i¢ -
Mihi¢, 2011: str. 50; Zrili¢, 2013: str. 28).

4.3. RODITELJl - RAVNOPRAVNI CIMBENICI ODGOJNO-OBRAZOVNOG
PROCESA

U suvremenom odgojnom procesu, roditelji su ravnopravni sudionici odgojnog procesa
u kojemu se gradi povjerenje, pozitivan stav prema roditeljskim namjerama, razvija se
objektivnost, spontanost i bliskost izmedu roditelja 1 odgojitelja (Milanovi¢ i sur., 2014: str.
73). U odgojnom procesu najvaznija je dvosmjerna komunikacija koja treba biti u ravnoteZi.
To znaci da se potice obostrano aktivno slusanje i konstruktivna razmjena podataka, misli i
stavova (Milanovi¢ i sur., 2014: str. 76, 116). Roditelj djeteta s posebnom potrebom
razmjenjivati ¢e one informacije o svojem djetetu, za koje ¢e smatrati da su korisne i potrebne,
u svrhu potpunijeg pracenja djetetova razvoja (Milanovi¢ i sur, 2014: str. 116).

,,S1rZ obitelji jest roditeljstvo - odnos roditelj - dijete” (Westman, 1998; Ljubeti¢, 2007:
str. 63).

Roditeljstvo podrazumijeva kompleksan proces koji od roditelja zahtijeva
prilagodavanje novim zaduzenjima, odgovornostima u novoj ulozi, umjes$nosti nosenja u

stresnim situacijama i unaprjedivanje kvalitete obiteljske zajednice (Ljubeti¢, 2007: str. 47).
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Za suvremene roditelje, roditeljska uloga jako je zahtjevna. Od roditelja se oéekuje
funkcioniranje na vise razina i to od poslovnog, obiteljskog do zadovoljavanja individualnih
potreba djece, pa i potreba samih roditelja (Arendell, 1997; Ljubeti¢, 2007: str. 58). Razlike u
roditeljskim stilovima odgoja pod utjecajem su viSe ¢imbenika koji su vezani: za roditelje 1
djecu, za uzi 1 Siri socijalni, kulturoloski i vjerski kontekst (Ljubeti¢, 2007: str. 60, 61,
Milanovi¢, 2014: str. 36).

,Odgovor djeteta odnosno rezultat odredenog stila odgoja (Lackovi¢ - Grgin, 1977) jest
ponasanje djeteta* (Ljubeti¢, 2007: str. 63). Ponasanje djece ocituje se kroz stilove roditeljstva,
a to su: autoritativni, popustljivi, autoritarni i zanemarujuc¢i (Ljubeti¢, 2007: str. 60, 61,
Milanovi¢, 2014: str. 36). Da bi se roditelj ostvario kao kompetentan pojedinac, potrebno je da
razumije sebe u novoj ulozi roditelja, a najvise da razumije dijete kojemu je potrebna
roditeljska ljubav, paznja, i skrb (Stevanovi¢, M. i Stevanovi¢, D., 2004: str. 159). Roditeljstvo
je zahtjevan zadatak, ali i svrhovit kada mu se posveti paznja na pravi nacin i uz dostatnu
stru¢nu podrsku. Strucna podrska ima zadatak da potice i promice znanja i vjestine za jacanje
odnosa roditelj - dijete. Cilj je roditelje osposobiti kako bi sa stru¢njacima vrti¢a kooperativno
djelovali na pripremanju djece za cjelozivotno uéenje (Stevanovi¢, M. i Stevanovi¢, D., 2004:

str. 159; Debijadi i Lovrekovi¢, 2009: str. 349).

4.4. FAKTORI PODRSKE ODGOJITELJA Z7ZA UKLJUCIVANJE DJECE S
TESKOCAMA U RAZVOJU U PREDSKOLSKU USTANOVU

Mnogi roditelji, u ¢ijim obiteljima su djeca s teSko¢ama u razvoju, osjecaju se zbunjeno,
Sokirano, okrivljavajuce, stigmatizirano, bespomoc¢no, obeshrabreno, pasivno, nesigurno,
suzdrzano ili izbjegavaju komunikaciju s odgojiteljem (Milanovi¢, 2014: str. 108; Vlah, Feri¢
I Raguz, 2019: str. 77 (¢l.). Pred takvim obiteljima postavljaju se mnogi zivotni izazovi koji od
roditelja oCekuju prilagodbu novonastaloj situaciji. Prema istraZzivanjima, roditeljski stres i
briga za djetetovo zdravlje u takvim okolnostima su vrlo visoki, §to dovodi roditelje do granica
izdrzljivosti (Martinac Dor¢i¢ 1 Ljubesi¢, 2008; Mili¢ Babi¢, 2012.; Vlah, Feri¢ i Raguz, 2019.:
¢l str. 78). Pred drustvenom zajednicom roditelji/roditelj djece ili djeteta s posebnom potrebom
moze osjecati nelagodu, sram i stid. Zato takvi roditelji izbjegavaju roditeljska okupljanja.
Medutim, ako postoji druStvena potpora, njezino prihvacanje, pruZanje pomoc¢i, pozitivno
reagiranje na potrebe djece s teSkocama, daje se znatna podrSka roditeljima i djeci u rjeSavanju
njihovih Zivotnih problema, te vazna podrska roditeljima u suo€avanju sa stresom (Aronson,

Wilson i Akert, Socijalna psihologija, MATE, Zagreb, 2005, str. 524; Zuckerman, 2016: str.
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244.). Odgojitelji 1 strucni tim odgojne ustanove su koristan 1 nuzan faktor u razumijevanju i
pristupu prema roditeljima i njihovoj djeci sa posebnim potrebama, ali i roditeljima djece
urednog razvoja. (Milanovi¢, 2014: str. 11). Vazna je podrzavajuc¢a komunikacija, poticanje
razvoja empati¢nosti kod roditelja djece urednog razvoja za $to bolju suradnju i pozitivan stav

odgojitelja u izgradnji odnosa sviju u odgojnoj skupini (Milanovi¢, 2014: str. 112).

45. SOCIJALIZACIJA DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU

Prema strucnoj literaturi inkluzija je prvi izbor za djecu s teSkocama u razvoju. Killoran
i suradnici (2007) navode da mnogi vrti¢i jo$ uvijek nisu inkluzivni. Smatraju da u njima djeca
s teSkocama 1 njihove obitelji nisu dobrodosli, te ,prevladava tendencija da se na
potrebu/teskocu djeteta gleda kao na problem, umjesto na priliku da zajednica pruzi podrSku
obiteljima“ (Pense, Benner 2000; prema Killoran i sur., 2007. ). Begovi¢ i Krstulovi¢ (HURID,
2015: str. 72) navode ,,optimalno razdoblje za razvoj vrsnjackih socijalnih ponasanja je
predskolska dob®“. U predskolskoj dobi djeca stjecu identitet i sliku o sebi u medusobnim
interakcijama. Djeca koja su urednog razvoja, u predskolskoj dobi stjecu ,,svijest o vlastitim i
tudim osje¢ajima, shvacanje 1 postivanje razlika, sposobnost dijeljenja, preuzimanja
odgovornosti, pomaganja drugima te pregovaranje kao nacin rjeSavanja problema“ (Begovi¢ i
Krstulovié¢, HURID, 2015: str. 72). Djec¢je shvacanje nedostataka kod druge djece je sasvim
drugacije od odraslih. Ona bolje razumiju nedostatke putem konkretnih, osobnih iskustava ili
jednostavnih objasnjenja. Zato je potrebno da odgojitelj u razgovoru sa djecom urednog
razvoja, ponudi jednostavno objasnjenje o nekom nedostatku drugog djeteta, te pojasni kako
takva djeca uce (Begovic i Krstulovi¢, HURID, 2015: str. 72; Heekin i Mengel, 1997: str. 128).
Vazno je kod djece potaknuti empatiju, posStivanje razlika, osigurati situacijske odnose u
kojima djeca urednog razvoja zajedno uce s djecom sa teSkocama. Kada se planira integracija
odnosno ukljucivanje djece s posebnim potrebama u redovne odgojne grupe, treba razumjeti
da su roditelji djece posebnih potreba zabrinuti za svoju djecu (Heekin i Mengel, 1997: str.
114). Roditelji se boje rizika da se njihovo dijete ne¢e dobro snaci u novoj sredini, da ¢e ih
druga djeca, vrSnjaci odbaciti 1 stigmatizirati 1/ili da nece posti¢i rezultate kao djeca urednog
razvoja. U redovnom programu djetetovi nedostaci biti ¢e manje uoc€ljivi, a u centar pozornosti
urednog razvoja takoder mogu biti suzdrzani i imati odredene strahove. Mogu brinuti 0 tome
kako ¢e njihovo dijete u takvoj sredini profitirati vremenski i u aktivnostima sa djecom

posebnih potreba.
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Odgoijitelj profesionalac posjeduje znanje kako umanijiti takve stavove roditelja. Na
roditeljskom sastanku, odgojitelj profesionalac dati ¢e obavijesti 0 predvidenom programu i
ciljevima rada te potaknuti roditelje na razmjenu misljenja o tome $to bi oni Zeljeli da njihova
djeca dozive s obzirom na razli€itosti i prihva¢anja medu ljudima (Heekin i Mengel, 1997: str.
116). Uz strucni pristup odgojitelja, poticajan odgojno-obrazovni rad i ukljucenost zajednice
te ispunjavanje djetetovih potreba, moguce je dijete s posebnim potrebama uciniti aktivnim i
ravnopravnim ¢lanom u svakodnevnim aktivnostima (Begovi¢ i Krstulovi¢, HURID, 2015: str.

73).

4.6. OSNAZIVANJE RODITELJA I PRUZANJE SOCIJALNO-STRUCNE POMOCI

Podrska roditeljstvu jedan je od oblika suradnje s roditeljima. Da bi se roditelje
razumjelo kao djetetove skrbnike i probleme s kojima se oni suo¢avaju, potrebno im je dodatno
ulozZeno vrijeme, snaga, ohrabrenje i strpljenje da zadrze pozitivan stav. Roditelji su narocito
zabrinuti za svoje dijete kod kojega postoje odredene teskoce, te i sami prolaze kroz period
krize i stresa, koji dodatno opterecuju obiteljsku situaciju (Buljan Flander i Karlovié¢, 2004: str.
161).Takvim roditeljima potrebna je pomoc¢ i podrska od strane drusStva, a ona se ocituje u
obliku stru¢ne pomoc¢i i savjetovanja koju nudi odgojno-obrazovna ustanova (Ljubesi¢, 2003:
str. 263). Pristup odgojno-obrazovne ustanove mora biti: otvoren, jasan u komunikaciji s
roditeljima i stru¢an. Mora odrazavati sve karakteristike sigurnog mjesta za djecu i odrasle. Da
bi se postiglo odgovarajucée djelovanje, s obzirom na potrebe i probleme roditelja i roditeljstva,
odgojitelj mora imati jasan stav o tome $to moze ponuditi u rjesavanju odredenog problema ili
postavljenog cilja, ali u okviru moguénosti koje odgojitelj] moze uciniti ili dokaznim
Cinjenicama odbiti (Glavina, 2018. str. 150; Milanovi¢, 2014: str. 71). Prema rezultatima
istrazivanja (Grusec i Kuczynski, 1997; Sigel McGillicuddy-DeLisi, Goodnow 1992; prema
Older — Shaw 2002) roditelji posjeduju svoja uvjerenja i stav prema razumijevanju djecjeg
razvoja koji je proizasao iz svakodnevnih interakcija roditelj — dijete. Prema najnovijim
istrazivanjima uklju¢ivanjem roditelja u grupni, tematski program odgojne ustanove kao
akcijske istrazivace svojih postupaka, kroz medusobne interakcije sa svojom djecom ostvarilo
se bolje razumijevanje djecjih interesa, dobile su se nove spoznaje o dje¢jem napretku i nac¢inu
njihova ucenja $to je imalo za cilj osnaziti roditelje u poticanju ranog djecjeg razvoja i ucenja
u obiteljskom okruZzenju (Camovi¢,2018; ¢l. str. 77). Stoga se smatra da ¢e roditelji
,informirani i svjesni svoje uloge u ranom odgoju djece” (Camovié, 2018) reagirati na

odgovarajuci nac¢in prema intelektualnim i socio — emocionalnim potrebama djece.
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Stvaranjem i provodenjem tematskog programa u kojemu su roditelji akcijski
istrazivaci, u kontekstu gdje se roditelji osje¢aju opusteno, u ,,sigurnoj zoni“ za razmjenu
informacija i iskustava, dokazano je da ¢e takvi roditelji dobivati podrsku, biti zadovoljniji u
svojoj roditeljskoj ulozi i uspostavljati kvalitetniji odnos sa djecom, te ¢e razviti veéi osjecaj
pripadnosti zajednici (Camovi¢, 2018).

Prema stru¢nim ¢injenicama moze se zakljuéiti da je roditeljima potrebna emocionalna
podrska, dodatne informacije i pomo¢ u vidu razumijevanja djetetovih potreba kako bi se u
potpunosti razvili potencijali djeteta. Uocilo se da je roditeljski stres smanjen ukoliko postoji
podrska iz okoline. Stoga je preporuc¢eno upoznati roditelje sa sluzbama i udrugama u zajednici

(Buljan Flander i Karlovi¢, 2004: str. 169).

5. DJECASPOSEBNIM POTREBAMA

5.1. STO SU POSEBNE POTREBE?

Posebne potrebe/invaliditet oznacavaju pojedinca tj. osobu sa posebnim potrebama
kojoj profesionalac postavi dijagnozu. Dijagnoza moze ukljuc¢ivati tjelesni ili mentalni
nedostatak koji znatno ograni¢ava jednu ili vise vaznih zivotnih aktivnosti (hod, sluh, vid,
govor, disanje, briga o sebi, obavljanje manualnih zadataka, uc¢enje i rad) (Daniels i Stafford,
2003, str. 164). Istrazivanjima se pokazalo da je stimulacija tijekom prve godine djetetova
zivota klju¢na za kasniji jezi¢ni i kognitivni razvoj (Flower i sur, 1995; Ljubesi¢, 2003: str. 17).
Djeca koja pristizu u vrti¢ uglavnom su bez dijagnoze. Tek s vremenom, tijekom boravka u
predskolskoj ustanovi, teskoce se kod djece poc¢inju uocavati kroz ponasanje, u govoru, i putem
drugih obiljezja koja upucuju na prisustvo posebnih potreba (Kostelnik i sur., 2004: str. 14).
Novijim istrazivanjima pokazalo se da je okruZzenje, na¢in odgoja i poticanje djeteta te podrska
roditeljstvu od velike vaznosti za konac¢ni djetetov razvoj. Roditelji su prvo djetetovo okruzenje
1 odgovor na temeljne potrebe €iji su uvjet zdravog djetinjstva (Brazelton i Greenspan, 2000;
Ljubesi¢, 2003: str. 23). Danasnji nacin zivota oblikuje sustav odnosa roditelj - dijete. Taj
sustav odnosa postaje izoliran i zapostavljen zbog mnogo obaveza od strane roditelja, gdje
dijete nakon boravka u vrti¢u, dobiva malo paznje 1 vremena od svojih roditelja. Zato dolazi
do promjena u obiteljskom nacinu Zivota, gdje se javljaju i problemi u odgoju djece ,,zdrave,
neurorizi¢ne i djece s teSko¢ama u razvoju‘ (Ljubesi¢, 2003: str. 35). Roditelji su u prvoj godini

djetetova rasta i razvoja zbunjeni zbog perioda naglog pa usporenog razvoja.
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Stoga roditelji imaju potrebu za savjetovanjem (Brazelton, 1992; Ljubesi¢, 2003: str.
18), a istrazivanje (McCollum i Chen, 2003.) je pokazalo da pruZanje informacija roditeljima
osvjestava njihovo razumijevanje djetetovih sposobnosti, kao i njihov meduodnos (Ljubesic,
2003: str. 28). Rana intervencija ukljucuje podrsku obitelji, rad s obitelji i usmjerena je na
smanjivanje teskoca na najmanju mogucéu mjeru. Rana intervencija uvelike pruza moguénost
utjecaja na djetetov razvoj s dugoro¢nim, pozitivnim uéinkom (Ljubesi¢, 2003: str. 18).
Pokazao se veliki interes roditelja djece s teSko¢ama u razvoju, roditelja zdrave djece i roditelja
djece rodenih sa razli¢itim ¢imbenicima rizika za ,,Model dijagnosticko-savjetodavnog
pracenja ranoga djecjeg razvoja i podrske obitelji s malom djecom®. Procjenom razvoja
smanjuje se roditeljska zabrinutost i neizvjesnost, a otkrivaju se do tada neuoéene djetetove

mogucnosti (Ljubesi¢, 2003: str. 35).

5.2. TKO SU DJECA S POSEBNIM POTREBAMA?

Djeca sa posebnim potrebama su ona djeca koja posjeduju odredene teskoce, ali
ukljucuju i darovitu i talentiranu djecu (Zrili¢, 2013: str. 9). Djeci s tesko¢ama potrebna je
posebna odgojno-obrazovna podrska. U nedavnoj proslosti djeca sa posebnim potrebama su
bila stigmatizirana od strane druge djece i zajednice u kojoj su zivjela. Smjestalo ih se u
specijalne Skole gdje su metode rada bile neprilagodene. Takva djeca od strane drustva bila su
ne uvazavana i izdvajana zbog nerazumijevanja njihovih potreba, ali i posebnih potencijala u
podru¢jima gdje su mogla pokazati veéu uspjesnost (Zrili¢, 2013: str. 9). U suvremenom
demokratskom drustvu, ideja o demokratizaciji obrazovanja, dala je snazno uporiste
ukljuéivanju takve djece u redovne programe vrti¢a i Skole. Ideja se pokazala vise nego
korisnom za svu djecu, ali i drustvo u cjelini. Djeca urednog razvoja na taj nacin stje¢u znanja

o prihvacanju razli¢itosti, razvijaju empatiju i osjecaj za druge (Zrili¢, 2013: str. 10).

5.2.1. Djeca s razvojnim tesko¢ama

Djeca koja imaju odredene razvojne teskoce su djeca s oSteCenjem vida, sluha, djeca s
poremecajem jezi¢no-glasovno-govornom izrazavanju, sa teSkocama u ucenju, djeca s
tjelesnim invaliditetom 1 kroni¢nim bolestima, sniZenih intelektualnih sposobnosti, S
poremecajima u ponasanju, djeca s poremecajem iz autisticnog spektra. Da bi se povecala
mogucnost uklju€ivanja, pruzanje ravnopravnog odgoja i obrazovanja djece s teSkocama, u

ustanove ranog i predskolskog odgoja, potrebno je prema Medunarodnoj klasifikaciji bolesti
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Svjetske zdravstvene organizacije, MKB - 10, 2012, koja pridonosi klasifikaciji i definiciji
teSkoca, razumjeti takvo dijete i njegove potrebe. Invaliditet/teSsko¢a se pojaSnjava
,kvalitativnim pristupom*® (Ki$ - Glavas, 2012) koji uvazava sve potrebe djece s teSkocama u
razvoju. ,,Temelji se na strukturnom, bioloskom i psiho-socijalnom pristupu* (Bouillet, 2019:
str. 130; prema Kis - Glavas, 2012). Biolosko-psihosocijalni pristup usmjeren je na sve osobine
djeteta. Zato ¢e ucinkovito i ravnopravno sudjelovanje takvog djeteta u socijalom okruzenju s
vr$njacima, na osnovi sli¢nosti biolosko-psihosocijalnog pristupa, uz dodatnu potporu za

ucenje i razvoj, takvo dijete razviti odredene sposobnosti (Bouillet, 2019: str. 130).

5.2.2.Darovita djeca

Pojam darovitost se tumaci kao urodene osobine i sposobnosti pojedinca koja se o€ituju
u jednom ili viSe podrucja. Doseg izvanrednih moguénosti koje odredeni pojedinac posjeduje
u nekom podrucju ili podru¢jima. Takvi pojedinci se odreduju identifikacijom. Zrili¢ (2013:
str. 212) definira darovitu djecu: ,,Darovita su djeca ona kod kojih se zbog njihovih iznimnih
sposobnosti mogu ocekivati visoka postignuca, a identificirali su ih stru¢njaci. Zahtijevaju
posebne obrazovne programe*. Za darovitu djecu potrebna je ,,edukativna podrska razvoju‘ tih
sposobnosti i 0sobina, uz prisutnost stru¢nog, kompetentnog i pedagoskog osoblja, opreme, te
ukljucenost drugih institucija za promicanje i razvoj darovitosti, uz sudjelovanje roditelja
(Koren, 1989.: str. 7 - 8; Von Krafft i Semke, 2008, str. 8 - 9). Darovitost se svrstava u Sest

kategorija prema podrucjima sposobnosti (Koren, 1989: str. 10):

1. Opce intelektualne sposobnosti

2 Specifi¢ne Skolske sposobnosti

3 Kreativne sposobnosti

4. Sposobnosti vodenja i rukovodenja
5 Umjetni¢ke sposobnosti i

6. Psihomotorne sposobnosti
Darovita djeca su obi¢no izloZzena previsokim ili preniskim ocekivanjima okoline $to
moze kod takve djece stvoriti osjeCaj bespomocnosti, izoliranosti od strane vrSnjaka.
Odgoijitelji/nastavnici trebali bi prepoznati osobine darovite djece na kognitivnom i socio-
emotivnom planu. Sukladno interesu, motiviranosti, sklonostima i sposobnostima darovitog
djeteta, odgojitelji trebaju ponuditi sadrzaje, metode i oblike rada, koji ¢e poticati znatizelju,
a umanjiti dosadu (Zrili¢, 2013: str. 214).
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5.3. UCENJE O DJECI S POSEBNIM POTREBAMA

Da bi se Sto kvalitetnije upoznalo dijete posebnih potreba vazni su koraci prema
ostvarenju tog cilja, a to su (Kostelnik i sur., 2004: str. 16): promatranje djece, slusanje djece,
razgovor s djecom, okruzenje i informiranje od strane ¢lanova obitelji. Kako promatrati dijete
1 na Sto treba obratiti pozornost? Svako dijete je pojedinac sa svim svojim karakteristikama
koje su jedinstvene i koje se promatraju holisti¢ki. Da bi se dijete posebnih potreba upoznalo,
prvo se promatra njegov fizic¢ki izgled, ukupne proporcije tijela, drzanje djeteta prilikom
kretanja, da li je ono brzo ili sporo prilikom kretanja, ako dijete nije pokretno, na koje nacine
pokrece dijelove tijela, zatim kakav je djetetov jezi¢ni, socijalni i kognitivni razvoj (Kostelnik,
2004: str. 20). Na osnovi samostalnog djetetovog izbora aktivnosti, uocavaju se djetetove
mogucnosti 1 interesi, nac¢in na koji se igra i koliko dugo zadrzava paznju, da li uspostavlja
socijalne kontakte i na koji nacin te kako se igra s drugom djecom. Prikupljene informacije su
vazni podaci koji pridonose ukupnoj slici o svakom djetetu. Slusanje djece je jedan od nacina
upoznavanja djece, gdje se odgojitelji posvete zahtjevima i obrate paznju na djetetov iskaz. 1z
pazljivog sluSanja, dobivaju se potrebne informacije prema kojima ¢e neko dijete biti
prepoznatljivo u odnosu na ostalu djecu. Kroz razgovor sa djecom uocava se da li je dijete
raspolozeno za davanje odgovora ili ne, sudjeluje li u razgovoru i kakve su djetetove jezicne
mogucnosti. Kontekst u kojem dijete posebnih potreba boravi, ono uci kroz razne situacije gdje
se mogu razli¢ito ponas$ati i reagirati te se nesmetano razvijati i napredovati u okviru svojih
moguénosti (Kostelnik, 2004: str. 19). Pazljivim promatranjem, slusanjem i proucavanjem
djeteta preko obitelji, prijatelja i drugih ljudi koji imaju znac¢ajno mjesto u zivotu djeteta te
kulturni ¢initelji, uvelike doprinose kvalitetnijem upoznavanju djeteta i njegovih navika
(Kostelnik i sur., 2004: str. 20). Poznavanje djetetovih posebnih potreba, njihovo
razumijevanje, empatija, znanje i u¢enje o metodama rada s takvom djecom, te primjena istih,
ostvaruje se kvaliteta odnosa i povjerenja izmedu odgojitelja, djeteta i roditelja. S druge strane
dijete dobiva potrebnu podrsku, razumijevanje, empatiju, socijalnu ukljucenost §to na kraju

rezultira uspjeSnom napredovanju.

5.4. DAROVITOST I OBITELJ

Prema stru¢noj literaturi darovita djeca imaju posebno mjesto u obitelji. Smatra se da
prvorodena djeca i jedinci dobivaju vise prednosti od obitelji. Takva djeca nalaze se u drustvu

odraslih osoba i od njih primaju vise poticaja. Istrazeno je da obrazovani roditelji vode snaznu
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ulogu u razvoju darovitosti kod djece. Takve obitelji nude djeci u ve¢ obogacenoj okolini
tijekom vremena jo$ viSe poticajne sadrzaje, ulazu viSe svojeg vremena i energije posveéene
za podrucje djetetova interesa i njegov napredak (Winner, 2005: str. 150). Bez obzira na
ekonomski status neke obitelji, smatra se vaznim da obitelj cijeni obrazovanje i osigura djetetu
mogucnost za ¢itanje, sviranje i razgovaranje. Prema pojedinim psiholozima postoje djeca koja
zbog nestimulativne okoline nikada nisu otkrivena i potvrdena kao darovita. Da bi djeca
ostvarila znacajna postignuca, smatra se vaznim da i sam roditelj uz vlastita visoka o¢ekivanja,
takoder ostvaruje znacajne uspjehe. Na taj na¢in se dijete motivira jer dobiva podrsku i uzor od
roditelja, a s druge strane prima poruku da radi ono $to mu se svida i to odradi na najbolji
moguéi nac¢in (Winner, 2005: str. 154). Obitelji koje su usmjerene na darovitu djecu, u nasoj

kulturi, ulazu mnogo 0sobnog napora i usredotocuju se na njihov razvoj i potrebe.

6. INTEGRACIJA I INKLUZIJA

6.1. STOJE INTEGRACIJA, A STO INKLUZIJA?

Pojam integracije (lat. integrer - netaknut, sav, Citav) oznaCava prihvacanje i
uvazavanje djece sa i bez posebnih potreba te njihov suzivot u 0dgojno — obrazovnoj ustanovi.
Integracija ne prati promjene u razvoju potencijala i mogucnosti djece posebnih potreba.
Temeljna ideja integracije je ukljudivanje djece posebnih potreba u redoviti vrti¢/skolu.
Prilagodba djece s teskocama u razvoju na novi prostor, djecu - vr$njake urednog razvoja,
njihovo zajednicko dijeljenje istog prostora i odredenih aktivnosti pod nadzorom su stru¢nog
osoblja (Heekin i Mengel, 1997: str. 114; Zuckerman, 2016: str. 16, 17).

Inkluzija se odnosi na ukljucivanje djece sa i bez teSko¢a u razvoju, u ustanovu ranog i
predskolskog odgoja, ali i na suzivot djece koja dolaze iz razli¢itih kulturnih, socijalnih i
religijskih okruzenja (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14). Rana inkluzija omoguc¢ava djeci s
teSkoc¢ama U razvoju socijalnu integraciju za Citav zivot. Obitelji takve djece vise se ne osjecaju
izolirano i stigmatizirano, ve¢ prihvaceno, i dobivaju osjecaj da ih se razumije i podrzava
(Zuckerman, 2016: str. 16; Romstein i Bali¢, 2009: str. 194). Za razvoj individualnih
sposobnosti, inkluzijom je djeci osigurana primjerena metoda aktivnog uéenja (Zuckerman,
2016: str. 16 i 17). Prema rezultatima istrazivanja (Romstein i Bali¢, 2009: str. 194; prema
Frederickson i sur., 2007.) djeca posebnih potreba, uklju¢ena u posebne sustave, nisu se

razlikovala od postignuca djece koja su bila uklju¢ena u redoviti sustav. Razlika se o¢itovala u
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prihvac¢anju odnosno stigmatizaciji takve djece koja su pohadala posebnu instituciju. Vecina
autora smatra da su vazne tri dimenzije inkluzije u predskolskom programu, a to su:
1. kreiranje inkluzivne kulture - podrzavajuée okruZenje, jednake Sanse za svu
djecu, podrzavajuce dijeljenje osjecaja odgojitelja, djece i roditelja prema inkluziji
2. stvaranje inkluzivne politike - odgojitelji svoja znanja dodatno usavrSavaju,
stvaraju se svi oblici podrSske koji su koordinirani, sprjeCavaju se prepreke
ukljucivanju djece
3. razvijanje inkluzivne prakse - ponuda materijala, vremena, prostora (Romstein i
Bali¢, 2009: str. 195; prema Booth, Ainscow i Kingston, 2006).

6.2. INKLUZIVNO OBRAZOVANJE

Inkluzivno obrazovanje je obrazovanje usmjereno na djecu. Djeca ue zajedno, uz
odgovaraju¢u potporu koja ¢e osigurati individualne potrebe i osnaziti njihovo puno
sudjelovanje u ucenju i kulturi neke zajednice. Inkluzivno obrazovanje potvrduje svojim
metodama i sadrzajima temeljno uvjerenje prema kojem obrazovanje doprinosi razvoju
urodenih potencijala djece kako bi se doprinjelo kvaliteti zivota i u odrasloj dobi te da bi se
mogli cjelozivotno usavrsavati (Bouillet, 2019: str. 11; UNESCO, 2009. ). Inkluzivno
obrazovanje sve djece obuhvaca ravnopravnost, podupiranje djece u ucenju i poucavanju,
pruzanju potpore djeci s razli¢itim teSkocama, ne stigmatizira, radi na razvoju zajednica koje
uvazavaju razli¢itosti, smanjuje rizike ¢initelja socijalnog isklju¢ivanja djece (Bouillet, 2019:
str. 13; Riester, 2013. ). Bouillet (2019: str. 19) navodi ,,Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju (1997) upucuje na potrebu ostvarivanja ranog i predSkolskog odgoja u skladu s
razvojnim osobinama i potrebama djece te socijalnim, kulturnim, vjerskim i drugim potrebama
obitelji“. Predskolska ustanova kao mjesto odgoja i obrazovanja, usvajanjem Zakona stavlja
razvojne potrebe djece i potrebe njihove obitelji na prvo mjesto. Svako dijete i roditelj dobiva
priznanje i podrSku svojeg nacina razmisljanja, Zivotnih iskustava, poStovanje i toleranciju na
razli¢itosti te jaCanje ljudskih prava i temeljnih sloboda (Bouillet, 2019: str. 18). Bouillet
(2019: str. 19) navodi da ,,obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju dodatno je definirano
Konvencijom UN-a o pravima osoba s invaliditetom (2006) koja naglasava pravo osoba s
invaliditetom na obrazovanje bez diskriminacije i na osnovi jednakih moguénosti (¢lanak 24)*.
Odgojno-obrazovna ustanova osigurava usvajanjem Konvencije pravo na obrazovanje djece s
teSkocama u razvoju, pruza jednaku Sansu svima 1 usmjerava se na pozitivne strane djetetovih

mogucnosti. Odgojno-obrazovne ustanove koje njeguju inkluzivno obrazovanje pruzaju sve
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one modele 1 programe rada gdje se svako dijete, pojedinac, osjeca, ali 1 Zivi Zivot dostojan
covjeka. U takvome okruzenju S§iri se svjetonazor uspjeha, snage i volje za napretkom,
pozitivnog stava i ostvarenje realnih ciljeva, ali i motivacije za obitelji djece s teSkoama u

razvoju i za drustvene zajednice (Bouillet, 2019; Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14).

6.3. OSNOVNA ZNACENJA INKLUZIVNIH GRUPA

Inkluzivne grupe predstavljaju program koji se zasniva na zajednickom odgoju i
obrazovanju djece s posebnim potrebama i djece koja su redovnog razvoja. Inkluzivna grupa
omogucuje neposredan uvid u djetetov razvoj. Osnovno znacenje inkluzivne grupe jest
ukljucenje djece s teSkocama u sustav redovnog programa odgojno-obrazovne ustanove
(Romstein i Bali¢, 2009: str. 196; prema Hamilton, 2005). U poticajnom okruzenju tj. u
inkluzivnoj grupi djeca posebnih potreba mogu razvijati svoje sposobnosti putem
individualiziranog pristupa, izbora aktivnosti, razvijati kriticko razmisljanje, uciti od druge
djece u uvjetima uobicajenog zivljenja (Daniels i Stafford, 2003: str. 1; Visnji¢ Jevti¢, 2015:
str. 15). Odgojitelji, struéni timovi vrti¢a i roditelji trebaju razvijati pozitivan pristup prema
ukljucivanju djece s teSkocama u redovite vrticke programe, gdje se nudi ravnopravnost,
jednake Sanse, jednak odgoj i obrazovanje za svu djecu. Sve navedeno javlja se kao
demokratizacija obrazovanja (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14). U prakti¢cnom smislu, inkluzija
ukljucuje djecu s posebnim potrebama u druStvenu zajednicu gdje uce i Zive zajedno s drugom
djecom. Polaziste za razvoj programa inkluzivnih grupa ima uporiste u vjerovanju da ¢e razvoj
individualnih potreba svakog pojedinog djeteta biti potpuno ostvaren. Za kvalitetnu provedbu
takvog programa bitni su odgojitelji koji imaju znanja i sposobnosti za rad u grupi sa djecom
posebnih potreba (Daniels i Stafford, 2003: str. 7; Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14 ).

6.4. PARTICIPACIJA DJECE S POSEBNIM POTREBAMA

Prema vecini autora stavlja se naglasak na djecu iz tzv. ranjivih skupina koja su zbog
svojih osobitosti u veéem riziku od nesudjelovanja ili manjeg sudjelovanja u obiteljskom
okruzenju i drustvenoj zajednici. U suvremenoj danasnjici izraz participacija djece postaje
glavna tema koja oznacava uklju¢ivanje odnosno inkluziju djece iz osjetljivih skupina (Jedud
Bori¢, 2017). Participacija djece podrazumijeva moguénost djece u donosenju odluka, vaznost
slusanja $to djeca govore, postivanje njihovog prava na izraZzavanje misljenja te sudjelovanje
takve djece u svim zivotnim okolnostima. Klju¢an doprinos participaciji su odrasli koji trebaju
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osigurati okruZenje za razvoj djejeg izraZzavanja i sudjelovanja. Na taj nacin stavljen je fokus
na odnos izmedu djece i odraslih gdje uloga odraslih prelazi iz pozicije zastitnika i zastupnika

djece u poziciju uvazavajucih partnera (Jedud Bori¢, 2017: str. 10).

6.5. POSTOJECE OBRAZOVANJE ODGOJITELJA ZA INKLUZIVNU PRAKSU

Programi obrazovanja odgojitelja podrzavaju i izgraduju pozitivan stav prema
inkluzivnom obrazovanju stoga je vazno da odgojitelj i sam posjeduje pozitivan stav prema
inkluziji (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14; Nelovi¢, 2009: str. 191; Romstein i Bali¢, 2009: str.
200). Odgoijitelj je profesionalac koji smislja i osigurava uvjete u kojima ¢e sva djeca biti
jednako prihvacena, vrednovana 1 poStovana, a ¢iji ¢e meduodnosi biti povezani stavovima i
vrijednostima pojedinaca (Kubelka i Sindik, 2009: str. 179, 187). Ciljevi inkluzivnog
obrazovanja za odgojitelje su (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 14):

- Postivanje razli¢itosti i razumijevanje same inkluzije,

- Inkluzivno planiranje,

- Osiguravanje uvjeta uc¢enja primjerenih inkluziji;

- Poticanje pozitivnog socijalnog ozracja,

- Suradnja s tvorcima obrazovnih politika,

- Usmyjerenost na cjelozivotno ucenje.

Do danas su se dogodile znafajne promjene u obrazovanju odgojitelja ¢ime se
unaprijedila odgojiteljska profesija i odrazila na kvalitetu ranog i predskolskog odgoja.
Inkluzivno obrazovanje postalo je pokazatelj kvalitete ranog i predskolskog odgoja. Stoga se
,obrazovanje za ukljuéivanje” smatra sastavnim dijelom inicijalnog obrazovanja odgojitelja.
Ova vrsta obrazovanja direktno doprinosi razvoju odgojiteljskih kompetencija u podruéju
(Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 15):

- Razvijanja inkluzivne i suradnicke klime,

- Uocavanja, prepoznavanja i ostvarivanja inkluzivnih kurikuluma,

- Postupaka odgojitelja u inkluziji,

- Suradnja s roditeljima i interdisciplinarnim timom stru¢njaka,

- Prava djece i prava osoba s invaliditetom,

- Promicanje inkluzivnih vrijednosti.
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Smatra se vaznim povezivati sadrzaje i postizanje poboljsanih pozitivnih stavova prema
inkluziji. Odgojitelj profesionalac promicatelj je inkluzivhog obrazovanja u prilagodenom
okruzenju, Koji uvazava djecu razli¢itih sposobnosti, interesa i mogucnosti. Usmjeren je na

njihove jake strane (Visnji¢ Jevti¢, 2015: str. 15).

7.  ODGOJ I UCENJE ZA BUDUCNOST: IZAZOVI I PITANJA

7.1. DJECA I ODRASLI UCE ZAJEDNO

Mjesto ucenja djece i1 odraslih smatra se ustanova ranog i predskolskog odgoja.
Kontekst takve ustanove presudan je za susrete djece i odraslih, za ucenje i istrazivanje,
stvaranje ugode svima koji Zive u njemu. Na takvom mjestu dolazi do medusobnih interakcija
djece 1 odraslih, u€enje jezika, razmjene znanja, iskustva i stvaranje novih uvjeta i situacija
koje pridonose kontinuiranom razvoju i uéenju (Babi¢, 2009: str. 18; Juréevi¢ Lozanéi¢, Sagud
i Kostadinovi¢, 201: str. 143). U predskolskoj dobi djeca stje¢u znanja i navike na organiziran
nacin koje ¢e ih pripremiti za aktivno ucenje tijekom cijeloga zivota. Dozivotno ucenje je
neprekidni proces u kojem svaki Covjek odnosno dijete usvaja, prilagodava svoja znanja,
sposobnosti prosudbe i djelovanja (Stevanovi¢ i1 Stevanovi¢, 2004: str. 34, 36; Delors, J. 1998:
str.112 - 113). ,,0dgojitelji moraju znati $to i kako poucavati, a djeca zasto uéiti“ (Stevanovié¢
i Stevanovié¢, 2004: str. 37). Cjelozivotno obrazovanje djeci predSkolske dobi omogucuje
razvoj stvaralastva, razvoj upornosti, spretnosti, otvorenosti, koncentracije, razvoj
divergentnog misljenja. Na taj nacin, djetetu ucenje postaje izazov. Osnovni zadaci koji se
trebaju ostvariti kod djece su znanja kako se sluziti metodama i tehnikama intelektualnog rada,
kako koristiti razliite izvore =znanja, razvijati Kkriticko promatranje, mjerenje i

eksperimentiranje te razvijati stvaralastvo (Stevanovic i Stevanovi¢, 2004: str. 39).

7.2. ODGOJNE METODE I VAZNOST PROUCAVANJA CJELOZIVOTNOG
UCENJA

Cjelozivotno ucenje vazan je element za ukupnost razvoja djec¢jih sposobnosti, vjestina,
potvrdivanje i izgradnja znanja, radoznalosti, rjeSavanje istrazivackih zadataka i problemskih
situacija, razvrstavanje Cinjenica po vaznosti, uocavanje dobivenih rezultata i donoSenje
zakljucaka na osnovi istih i odlasci u kulturne ustanove (Stevanovié¢ i Stevanovic, 2004: str.
42).
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,»Metode imaju spoznajni karakter.* (Stevanovi¢ i Stevanovi¢, 2004., str. 56). Kod djece

¢e se razvijati osobnost gdje ¢e najprije razumjeti sebe i svoje stavove, rjeSavanja nekog

problema na inovativan nacin, razumjeti ¢e kako se nositi sa zivotnim situacijama i donositi

odluke na odgovoran nac¢in. Da bi se djeca osposobila za cjelozivotno ucenje vazno je razumjeti

kako se radi o procesu gdje je najvaznije da dijete nauci razmisljati, razvija emocionalne i

drustvene vjestine, usvaja odredene navike, znanja koja Ce stvarati vlastitim naporom i

zalaganjem (Stevanovi¢ i Stevanovié¢, 2004, str. 47).

Odgojne metode koje se koriste za cjelozivotno u¢enje su:

Metoda razgovora - kroz razgovor saznajemo informacije o djetetu i njegovim
interesima te informacije o djetetovoj obitelji.

Metoda uvjeravanja - pomaze djeci potaknuti njihovu unutarnju motivaciju kroz
savjete, objasnjenja, davanjem uputa. Na taj nac¢in dijete shvati kako se razvijati i
posti¢i vlastiti uspjeh.

Metoda navikavanja - razvoj navika vazno je za permanentno obrazovanje, za
ustaljeno izvrSavanje aktivnosti, za izgradnju volje i karaktera kod djece. Kod djece
je potrebno stvarati higijensko-zdravstvene navike, navika vremena i navika
mjesta.

Metoda motiviranja i stimuliranja (poticanja) - koriste se upute koje ce
potaknuti u djetetu potrebu za otkrivanjem i usvajanjem novih iskustva i znanja.
Metoda praéenja - usmjerava i poti¢e djecu na ucenje. Pracenjem se uocavaju
novi nacini ucenja.

Edukativne metode

Metoda recepcije - dijete kroz istrazivanja u aktivnostima stjeCe iskustva,
propituje usvojena znanja i promi$lja na nov nacin ¢ime razvija upornost i

ustrajnost (Stevanovic i Stevanovic, 2004, str. 53).
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8. ZAKLJUCAK

Za kvalitetan pristup, pruzanje podrSke i razumijevanje obitelji gdje su prisutna djeca s
posebnim potrebama, posebno su ravnateljima vrti¢a, stru¢nim timovima i odgojiteljima
potrebna znanja i iskustva, poznavanje obitelji i dje¢jih posebnih potreba koja su glavna
obiljezja djetetovog Zivota. Na taj poseban nacin gradi se odrzivi suzivot sviju kroz suradnju i
napokon partnerstvo. Razvoj partnerstva izmedu odgojno-obrazovne institucije i roditelja djece
bez i sa posebnim potrebama je dugotrajan, specifi¢an i posebno vazan proces. Od odgojitelja
se zahtijeva profesionalni pristup u radu koji ¢e roditelja staviti u ravnopravan polozaj i dati
mu potvrdu kao vaznog ¢lana zajednice. Osjetljiva skupina su djeca s posebnim potrebama. To
su djeca ¢ije zivotne navike, potrebe, moguénosti treba ukomponirati U poticajno okruzenje
kako bi se iskoristili svi kapaciteti za njihov rast, razvoj i napredak, poglavito nadarenost.
Okruzenje kao treci odgajatelj vazan je za razvoj stotine jezika kod djece koja ¢e na kreativan,
sposobnog djeteta sa neograni¢enim potencijalom za razmisljanje, razumijevanje i usvajanje
znanja, koje vjeruje u sebe i svoje sposobnosti formirati ¢e se kompetentno dijete buduénosti
(Miljak 1 Vujici¢, 2000; gagud, 2006; Slunjski, 2006; Petrovi¢ - So¢o, 2007. i dr.; prema
Vujici¢, 2011: str. 218).

»lzuzetno je vazno da se Cuje glas djece iz ranjivih skupina te da se potakne njihovo
ravnopravno ukljucivanje i sudjelovanje u drustvu® (Jedud Bori¢ i sur., 2017: str. 103). Djeca
posebnih potreba usmjeravaju nov pogled na odgojnu praksu, meduljudske odnose, zajednistvo
i skrbi jedni za druge, stvarajuci neprekidnu povezanost izmedu odgojitelja — roditelja, djece i
stru¢nog osoblja te okruZzenja odgojno — obrazovne ustanove na razini zajednice.

Prema vecini provedenih znanstvenih istrazivanja od strane autora koje sam navela u
ovoj radnji, moze se jo§ zakljuciti kako su teorijski pristupi roditeljstvu, kompetencije
odgojitelja, razvoj suradnje odnosno partnerstva, potvrdeni konkretnim iskustvima iz prakse.
Prakti¢ne metode rada s djecom posebnih potreba i njihovim roditeljima veoma su napredovale
u posljednje vrijeme svojim pristupom i metodama rada koje imaju znanstveno uporiste. Prema
brojnim istrazivanjima provedenim u klinicko-dijagnosti¢kim i savjetodavnim intervencijama
u izravnom radu s roditeljima i njihovom djecom posebnih potreba od najranije dobi, jos se
moze zakljuciti kako je presudno potrebna osposobljenost i trajna izobrazba djelatnika te
posebna edukacija za rad u podrucju rane intervencije, ne samo u Zagrebu, nego da se model

rada provodi i na razini cijele Hrvatske (Ljubesi¢, 2003: str. 37 - 38).
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Izjava o izvornosti rada

Izjavljujem da sam samostalno izradila svoj zavr$ni rad pod naslovom: Suvremeni
pristup razvoju partnerskog odnosa roditelja djece s posebnim potrebama i vrti¢a kao odgojno-
obrazovne ustanove, koriste¢i se literaturom i uz konzultacije sa mentoricom prof.

dr.sc.Visnji¢-Jevti¢ i sumentoricom mr. Sanjom Basta.

U Petriniji,
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