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Stavovi odgojitelja o prostornom i materijalnom okruZenju vrti¢a

Sazetak

Kvaliteta prostornog i materijalnog okruzenja usko je povezana s kvalitetom odgojno-
obrazovnog procesa (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj 1 obrazovanje, 2014).
Kako bi pridonijeli cjelokupnom razvoju djece, odgojitelji trebaju znati nacin kako djeca uce 1
kako teCe razvoj djece od najranije dobi. Uloga odgojitelja je prepoznati interese djece, a
prostorno 1 materijalno okruzenje mijenjati i nadopunjavati ovisno o dobi, interesima i stupnju
razvoja djece s kojom rade. Na uzorku od 71 ispitanika provelo se kvantitativno istraZivanje s
ciljem dobivanja uvida u stavove odgojitelja o prostornom i materijalnom okruzenju u dje¢jem
vrti¢u, odnosno sobi dnevnog boravka u kojoj rade. Anketa je ispitanicima ponudena u obliku
online obrasca. 1z dobivenih rezultata zakljucuje se da odgojitelji, bez obzira na godine radnog
staza, prostorno i materijalno okruzenje smatraju vaznim i mijenjaju ga ovisno o interesima
djece, odnosno vise puta godisnje. Istrazivanjem je uoceno kako edukacije na temu prostorno-
materijalnog okruzenja ve¢ dulje vremena nisu dostupne, posljednja edukacija vezana uz
prostorno okruzenje prema AZOO odrzana je u veljaci 2019. godine pod temom ,,Organizacija
prostora i vremena kao bitnih ¢imbenika zdravoga razvoja djece u dje¢jem vrticu®. Obzirom na
iskazani interes ispitanika u ovom istrazivanju, u praksi je vidljiva potreba za seminarima i

radionicama na temu prostornog i materijalnog okruzenja.

Kljucne rijeci: djecji vrti¢, dijete, okruzenje, stavovi odgojitelja



Attitudes of Kindergarten Teachers About the Spatial and Material Kindergarten
Environment

Summary

The quality of spatial and material environment is closely connected with the quality of
educational process (National curriculum for early and preschool education, 2014). To
contribute to the overall development of children, preschool teachers should be familiar with
the learning and development processes of children since early childhood. The role of preschool
teachers is to recognise the interests of children and to adapt and modify the spatial and material
environment depending on the age, interests and development stage of children they work with.
A quantitative study was performed on a sample of 71 subjects in order to gain insight into the
standpoints of preschool teachers regarding the spatial and material environment in
kindergartens, i.e. kindergarten classrooms. The questionnaire was submitted to the study
subjects in the form of an online template. The obtained results indicated that the preschool
teachers, regardless of the duration of their professional experience, were of the opinion that
the spatial and material environment was of great significance and that it should be adapted to
the interests of children on several occasions annually. The results of the study showed that the
training programmes on the topic of spatial/material environment had not been available for
some time. According to the information obtained from the Education and Teacher Training
Agency (AZOO), the last such training programme called “Organisation of Space and Time as
Significant Factors in Healthy Development of Children in Kindergartens” took place in
February 2019. Considering the expressed interest of the study subjects, the conclusion was that
there existed a high need for seminars and workshops on the topic of spatial/material

environment in the professional context.

Keywords: kindergarten, children, environment, preschool teachers’ standpoints



1. Uvod

Djecji vrti¢ prostor je po mjeri djeteta, prilagoden mu je izgledom 1 veli¢inom te je to
mjesto u kojem dijete uci ¢ineéi i u suradnji s drugima. Dijete od najranije dobi stje¢e znanja
koja ¢e mu ostati za cijeli zivot, dio uci od ljudi u neposrednoj okolini, a dio znanja stjece
sam istrazujuci okolinu u kojoj se nalazi. U ranoj 1 predskolskoj dobi dijete stjece temelje
govora, izraZzavanja 1 stvaralaStva te socio-emocionalnog, kognitivnog i tjelesnog razvoja,

u ¢emu mu pomazu odrasli.

Djeca velik dio vremena provode u dje¢jem vrticu (ustanovi za odgoj 1 obrazovanje
djece rane i predskolske dobi), a kako bi se pravilno razvijala potreban im je poticajni
prostor koji ih navodi na istrazivanje i stvaranje novih spoznaja. Odgojitelji imaju ulogu
opskrbljivaca kako bi djeci omogucili mnoStvo poticaja, oblikovanih 1 neoblikovanih
materijala, primjerenih interesima, dobi i stupnju razvoja djece u odgojno-obrazovnoj
skupini. Bitno je pratiti dje¢je reakcije 1 medusobne interakcije u okruZenju te im omoguciti
poticajno prostorno i materijalno okruzenje, kao i podrSsku odgojitelja te vrijeme za
istraZivanje 1 igru.

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i1 predSkolski odgoj i obrazovanje (2014)
kvalitetno prostorno-materijalno okruzenje esencijalni je izvor ucenja djece buduci da ona
uce aktivno, istrazujuéi i ¢ine¢i te u suradnji s drugom djecom i odraslima. Kako bi
prostorno-materijalno okruzenje bilo kvalitetno, naglasak se stavlja na prihvacanju prirode
ucenja djeteta. Organizacija prostorno-materijalnog okruzenja vrti¢a ukljucuje osiguravanje
sredstava 1 promiSljenosti izbora materijala koji djecu poti€u na otkrivanje i rjeSavanje
problema, omogucuju postavljanje hipoteza, istraZivanje, eksperimentiranje i konstruiranje
znanja 1 razumijevanja. ,,Raznovrsnost, raznolikost i stalna dostupnost materijala
promoviraju neovisnost i autonomiju ucenja djece. Sadrzajno bogatstvo materijala djeci
razli¢itih interesa i razliCitth razvojnih moguénosti pruzaju razlicite izbore. Poticajno
okruzenje vrti¢a djetetu omogucuje svakidaSnje stupanje u interakcije s razli¢itim
sadrzajima ucenja, koje za njega imaju istrazivacki karakter* (Nacionalni kurikulum za rani
1 predskolski odgoj i obrazovanje, 2014, str. 38). Kvalitetno okruzenje djecjeg vrtica, djeci
omogucuje istrazivanje logickih, matematickih i fizikalnih fenomena i pojava, istrazivanje
prirode i razli¢itth moguénosti organizacije prostora, kao i istraZivanje zvukova, tonova,

melodija, pokreta i glazbe, istrazivanje likovnih tehnika i slicno. Vazno je da djeca ukljuce



Sto viSe osjetila, odnosno da istrazuju 1 koriste razliite senzoricke modalitete (opip, miris,
zvuk, pokret) pa iz tog razloga okruzenje treba biti multisenzori¢no. Kvalitetna prostorna
organizacija u uskoj je vezi s kvalitetnim socijalnim interakcijama izmedu djece
medusobno, kao 1 djece s odgojiteljem. Vazno je da se dijete u prostornoj organizaciji osjeca
sigurno i dobrodoslo na nacin da okruzenje i pedagoski proces odrazavaju razlicita obiljezja
djece 1 njihovih obitelji. Prostorno okruzenje stoga bi trebalo biti ugodno i Sto viSe
nalikovati obiteljskom domu (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i

obrazovanje, 2014).

Drzavni pedagoski standard dokument je kojim se utvrduju uvjeti za rad djecjeg vrtica
1 drugih pravnih osoba koje obavljaju djelatnost organiziranog oblika odgojno-obrazovnog
rada s djecom predskolske dobi. Prema ¢lanku 44. prostori za boravak djece za jedinicu
djece jaslicke dobi (Sest do 36 mjeseci Zivota) su garderoba, prostor za trijazu, prostor za
njegu djece sa sanitarnim uredajima, soba dnevnog boravka i terasa (djelomic¢no
natkrivena). Prema istom ¢lanku prostori za jedinicu djece vrti¢ke dobi (od navrSene tri do
sedam godina zivota) su garderoba, prostor sanitarnih uredaja, soba dnevnog boravka i
terasa (djelomicno natkrivena). Visenamjenski prostori djecjeg vrti¢a su dvorana, spremiste
za rekvizite te spremiSte za didakticka sredstva. Prema ¢lanku 45. dnevni boravak za djecu
jaslicke dobi treba osigurati uvjete za razvoj razli€itih individualnih i skupnih aktivnosti
djece, slobodno kretanje, objedovanje i spavanje. Takoder, soba dnevnog boravka treba
imati prosje¢nu visinu 300 cm i povrsnu 5 m2 po djetetu. Clanak 46. opisuje dnevni boravak
za djecu vrticke dobi kao prostor namijenjen za provodenje odgojno-obrazovnog rada s
djecom, igru, raznolike aktivnosti, objedovanje i spavanje — odmor. Prostor dnevnog
boravka, kao 1 u jaslickoj jedinici, treba imati prosjecnu visinu 300 cm, dok mu je povrSina

po djetetu 3 m2.

Prostorno i materijalno okruzenje neodjeljivo je od djeteta i njegovog razvoja, a stavovi
odgojitelja o istom temeljno su polaziste ovog rada. Sto &ini prostorno i materijalno
okruzenje djecjeg vrtica prvi je dio ovog rada, odnosno poblize se bavi unutarnjim i
vanjskim prostorom djec¢jeg vrtica. U drugom dijelu opisuju se prostori u Montessori,
Reggio Emilia i Waldorf pedagogijama. Treci dio sastoji se od analize provedene ankete 1

analize rezultata iste.



2. Prostorno i materijalno okruzenje

Prema Miljak (1996) vrticko okruzenje obuhvaca sve aspekte koji se smatraju djecjim
vrti¢em, a dijeli ga na socijalno i fizicko okruzenje. Socijalno okruzenje Cine ljudski
potencijali, komunikacija i odnosi opcenito, dok u fizicko okruzenje ubraja materijalne i
prostorne aspekte djecjeg vrti¢a. Prostorno okruZenje djetetu pruza sigurnost i osjecaj
ugode, a potiCe ga i na razmisljanje i ucenje, a djeca uce ponajprije promatrajuci, sudjelujuci

1 djelujuci (Jurcevi¢-Lozanci¢, 2011).

Priru¢nik za samovrednovanje ustanova ranog i1 predskolskog odgoja i obrazovanja
(Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja, 2012) prostor opisuje kao
prostorno i materijalno okruZenje koje je djetetu izvor u€enja te iz tog razloga treba biti
dobro pedagoski osmisljeno 1 imati visok obrazovni potencijal. Prema istom priru¢niku

kvalitetna prostorna organizacija ispunjava kriterije:

- mogucénost istovremenog provodenja razli¢itih aktivnosti §to znac¢i da svako dijete
ima moguc¢nost odabira onog ¢ime se Zeli baviti

- radno ozracje, odnosno zaposlenost djece koja se bave aktivnostima po vlastitom
odabiru 1 interesu

- razli¢ite socijalne interakcije djece koja se u manjim skupinama druze, igraju i
medusobno komuniciraju

- slobodno kretanje djece odnosno djeci se nude aktivnosti koje ih poti¢u na kretanje

- djetetov slobodan odabir sadrzaja i djece s kojima ¢e imati interakciju, nije nuzno
da se djeca bave samo aktivnostima koje je odgojitelj isplanirao za taj dan (NCVVO,

2012).

Mnogi autori prostor 1 okruZenje u kojim se dijete nalazi definiraju na sli€an nacin.
Ljubeti¢ (2007) kvalitetan prostor i okruzenje opisuje kao poticaj za aktivno stjecanje
znanja, a kvalitetan prostor omogucuje ucenje odgojitelja pruzaju¢i im uvid u djecje
rjeSavanje problema i sudjelovanje u razli¢itim aktivnostima. Valjan Vuki¢ (2012) poticajno
okruzenje definira kao bogato opremljen prostor koji dijete istrazuje, uci se odnosu s
drugima 1 razvija se na socio-emocionalnoj razini, a sve to u interakciji s drugom djecom 1

odraslima.



Dakle, prostorno i materijalno okruzenje obuhvaca unutarnji i vanjski prostor djecjeg
vrti¢a koji poticu holisticki razvoj djeteta. U nastavku rada slijede pobliZze opisani unutarnji

1 vanjski prostori djecjeg vrtica.

2.1.  Uloga odgojitelja u kreiranju prostornog i materijalnog okruzenja

Uloga odgojitelja izloZena je mnogim razli¢itim promjenama. Odgojitelj vise nije osoba
koja transmisijski prenosi znanje, nego poti¢e djecu na samostalno ucenje. Slika djeteta i
shvacanje djeteta se mijenjaju pa tako dijete se vise ne shvac¢a kao nemo¢no malo biée, veé
kao aktivni sudionik u ucenju. Odgojitelj u danaSnje vrijeme mora biti fleksibilan u
kreiranju odgojno-obrazovnog procesa, treba se prilagodavati djetetu i njegovim interesima
i moguénostima. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
(2014) vrti¢ je mjesto istrazivanja, otkrivanja i aktivnog ucenja ukoliko odgojitelj stvara
organizacijske uvjete, odnosno okruzenje koje djeci omogucuje istrazivanje razli¢itih
fenomena, te stjecanje razlicitih iskustava znanja i razumijevanja. S obzirom na to da dijete
postaje aktivni sudionik u vlastitom procesu ucenja i stjecanja znanja, zadac¢a odgojitelja
nije samo puko prenosenje znanja ve¢ stvaranje uvjeta u kojima ¢e se svako dijete razvijati
individualno (Basi¢, 2011). Iz tog razloga odgojitelj postaje sukreator kurikuluma koji se
naziva ,kurikulum u nastajanju* (Jur¢evi¢-Lozanci¢, 2011). Takav kurikulum je onaj koji
se neprestano razvija i mijenja, a prema tome kurikulumu djeci treba osigurati poticajno
okruzenje, a odgojitelj je taj koji stvara kvalitetne 1 poticajne uvjete u kojima dijete aktivno
uci i kreira svoje znanje u interakciji s djecom i odraslima (Miljak, 2003). Bitno je da
odgojitelj prepoznaje razvojne karakteristike djece i nadine ucenja. Odgojitelj svojim
praéenjem djeteta, sluSanjem i pracenjem interesa i aktivnosti te dokumentiranjem moze
kreirati prostor kakav djeci treba (Slunjski, 2008). Basi¢ (2011) odgojitelja promatra kao
osobu koja dijete treba ohrabrivati i stvarati sigurne uvjete za ucenje. Dijete osjeca sigurnost
kada mu je prostor pregledan i poznat, kada u njemu moze bezbrizno djelovati i uciti. S
razvojem sigurnosti, razvija se i pozitivna slika o sebi i samopouzdanje, a samim time
razvija se i dje¢ja autonomija. Odgojitelj, koji osmisljava i koristi razlicite strategije i
usmjeren je na osmisljavanje aktivnosti uzimajué¢i u obzir svako dijete i potice cjelokupni
razvoj djeteta, preuzima odgovornost za stvaranje uvjeta u kojima ¢e dijete razvijati svoje
mogucénosti 1 pozitivan odnos prema sebi, drugima i uc¢enju (Basi¢, 2011). Petrovi¢-Soco
(2007) govori o vaznosti zajedniStva odgojitelja 1 djeteta, medusobnom uvazavanju i

pozitivhom odnosu koji djetetu pruza emocionalnu i socijalnu sigurnost, kao i okruzenje u



kojem se dijete osjeca opusteno i znatiZeljno te je spremno za u¢enje 1 upoznavanje svijeta

koji ga okruzuje.

Djelovanje odgojitelja uvelike ovisi o njegovoj implicitnoj pedagogiji (Miljak, 1996).
Implicitna pedagogija je odgojiteljeva individualna interpretacija, razumijevanje i znanje
koje posjeduje. Temelji se na osobnim uvjerenjima, profesionalnim saznanjima i iskustvima
pojedinca, a kao S§to se mijenjaju navedeni Cimbenici, tako se mijenja i implicitna
pedagogija (Slunjski, 2011). Dijete, gledano iz perspektive suvremene pedagogije, postaje
aktivni sudionik vlastitog procesa ucenja. Iz tog razloga potrebno se odmaknuti od uloge
odgojitelja koji je bio voda i prenositelj znanja. Odgojitelj tako u suvremeno vrijeme postaje
promatrac, ali i pomagac koji mijenja prostornu i materijalnu okolinu kako bi ona djeci
omogucila samoorganizirane aktivnosti ostavljaju¢i im moguénost da sami biraju §to zele

uciti 1 kojim tempom (Miljak, 2000).

Odgojitelji trebaju stvarati uvjete koji ¢e potaknuti dijete na isprobavanje svojih
mogucnosti i snaga uz odredena pravila te ¢e tako djeca usvojiti 1 odgovornost za ono §to
¢ine. Iz tog razloga bitno je djeci stvarati uvjete koji su stvarni, dati im mogucnost donoSenja
odluka i na taj nacin ih poticati u prihvacanju odgovornosti. Tako djelujuéi odgojitelji
pripremaju djecu za uvjezbavanje zivotnih vjestina, a pravila djeci daju moguénost da se
osje¢aju kompetentnima, odgovornima i motiviranima (Mlinarevi¢, 2004, prema Brajsa,

2001).

Zadatak odgojitelja je okruzenje pretvoriti u ,laboratorij* (Mlinarevi¢, 2004; prema
Stokes Szanton, 1997). Takvo okruzenje ¢e djetetu omoguditi istrazivanje i dozivljavanje
razli¢itih iskustava, a pruziti ¢e mu i moguénost razvijanja kreativnosti, zelje za
istrazivanjem, otkrivanjem novih spoznaja i rjeSavanja problema. Prema Mlinarevi¢ (2004)
uloga odgojitelja je i u tome da zajedno s djecom uce, model su ponasanja, pruzaju im
podrsku, promatraju ih i sluSaju, procjenjuju ono $to su promatrali i koriste dobivene
podatke za daljnje planiranje, individualizirani pristup i osmiSljavaju te prilagodavaju
okruzenje djeci. Nadalje, bitno je da odgojitelj stvara pozitivno ozracje i da iskazuje
kvalitete koje zeli razviti kod djece, na primjer socijalne vjeStine, entuzijazam i
intelektualnu radoznalost. Ista autorica (2004) navodi koja su ocekivanja od odgojitelja.
Tako se od odgojitelja o¢ekuje da ,,dopusti djetetu da samo bira aktivnost, dopusti djetetu
da samo odredi koliko ¢e aktivnost trajati, pripremi aktivnosti i materijale kojima se poti¢u
razli¢iti stupnjevi sposobnosti, osigura da okruzenje u kojem dijete boravi bude sigurno,

osigura prostor u kojem je prekidanje i ometanje svedeno na najmanju mjeru, dopusti djetetu



da upotrebljava predmete i isprobava na nov, neuobicajen nacin 1 planira raspored tako da

dijete od svoje igre dobije najvise* (Mlinarevi¢, 2004; prema Miljak, 1996).

Odgojitelj kroz sve ove uloge mora djelovati i1 kao refleksivni istraziva¢ svoje prakse.
Kako bi postao refleksivni prakti¢ar, odgojitelj treba razviti sposobnost samoprocjene
vlastitog rada i vrijednosti koje zastupa. Biti refleksivan znac¢i usmjeriti paznju na neciju
akciju, misljenje ili osjecaje. Refleksija ukljucuje identificiranje poznatog ili nepoznatog u
akciji, otkrivanje elemenata vaznih za praksu, objasnjavanje prakse i procjenjivanje buduc¢ih
akcija. Kroz refleksiju odgojitelj treba misliti, promisliti i objasnjavati. Prema Sagud (2005)
postoje dvije vrste refleksija, refleksija u akciji 1 refleksija na akciju. Prilikom refleksije u
akciji odgojitelj mijenja strategije bez prekida aktivnosti i postaje istraziva¢, dok se
refleksija na akciju dogada nakon izvedene aktivnosti i to kritickom analizom i
osvjes¢ivanjem svojih ili tudih postupaka. Refleksivno, zajednicko istrazivanje vlastite
prakse odgojiteljima omogucuje razmjenu vlastitih (subjektivnih) razumijevanja i stvaranje
novih i cjelovitijih razumijevanja. Odgojitelj koji je refleksivni prakti¢ar mijenja raspored
namjeStaja sobe dnevnog boravka i planira aktivnosti na temelju pazljivog pracenja,
promatranja i procjenjivanja interesa djece i njihovih mogucénosti te na osnovi djecjih
prijedloga. Djec¢je reakcije na odgojiteljeve akcije mjerilo su njihova razumijevanja i
odgovor kakvu odgojnu implicitnu pedagogiju njeguje odgojitelj. Odgojitelj treba
razmiSljati iz perspektive i uloge djeteta te s tog glediSta razumijevati i interpretirati svoje

postupke (Sagud, 2005).



3. Unutarnji prostor

Kroz povijest djeca su bila pasivni sudionici odgojno-obrazovnog procesa, dok u
danasSnje vrijeme postaju njegovi aktivni i ravnopravni sudionici. Prostor se oblikuje prema
interesima djece, prema njihovom stupnju razvoja i njihovim potrebama. U ¢lanku 50.
Drzavnog pedagoSkog standarda nalaze se smjernice vezane uz opremu prostora. Oprema
dnevnog boravka treba omogucavati realizaciju odgojno-obrazovnog rada s djecom,
blagovanje i spavanje — odmor. Prostor je potrebno osmisliti i u njemu osigurati opremu
prilagodenu dje¢jim razvojnim potrebama za Ccitanje slikovnica, glazbene 1 likovne
aktivnosti, istrazivacke aktivnosti, za dramsko-obiteljske igre, igre kockama i
manipulativne igre. Oprema i namjestaj koji se nalazi u dnevnom boravku moraju biti
funkcionalni, prenosivi, stabilni, izradeni od kvalitetnih prirodnih materijala, jednostavni za
odrzavanje, postojanih boja i1 estetskog izgleda te primjereni dje¢joj dobi. Mnogi su
struénjaci na podru¢ju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja naglasavali vaznost
prostora u kojem djeca borave. Maria Montessori naglaSavala je da prostor treba prilagoditi
djetetu kako bi ono samo moglo uciti, a da Sto manje ovisi o pomo¢i odrasle osobe.
Malaguzzi, tvorac Reggio pedagogije, prostor naziva ,,tre¢im odgojiteljem* u kojem dijete
samo stjeCe nova znanja i iskustva. Prema toj pedagogiji prostor treba zadovoljiti zahtjev
za kretanjem, neovisnosc¢u 1 interakcijom (Petrovi¢-Soco, 2007). Isenberg i Jalongo (1997,
prema Mlinarevi¢, 2004) opisuju pet kriterija za organizaciju prostora koji je usmjeren na
dijete. Prvi je kriterij nacin na koji prostor Salje poruku djetetu o Zeljenom ponasanju,
odnosno kretanju, kreativnom izrazavanju i na¢inu komunikacije i interakcije. Neprikladno
strukturiran prostor ometa dje¢ju aktivnost, a nerijetko ju i prekida, skrac¢uje djecju paznju,
povecava ucestalost konflikata i namece vise dirigiranja i vodenja od strane odgojitelja.
Drugi kriterij jest lakoca nadgledanja, odnosno odgojitelj ima moguénost uvida nad
simultanim djecjim aktivnostima u svrhu podrzavanja djecjih nastojanja i zadovoljavanja
djecjih potreba. Treéi je dostupnost materijala, Sto znaci da sobe dnevnog boravka sadrze
otvorene police, dohvatljive igracke, poticu djecu na kreativno rjeSavanje problema,
razmjenu materijala uz odredena pravila. Cetvrti razlike u videnju prostora. Djeca i odrasli
razli¢ito vide i dozivljavaju prostor u kojem se nalaze zbog razlike u perspektivi te je nuzno
prostoru pristupiti s dje¢je perspektive. Posljednji, peti kriterij je protocnost. Proto¢nost
osigurava slobodno i nesmetano kretanje prostorom i na taj nac¢in smanjuje mogucnost

konflikata, narusavanje aktivnosti drugih, a povecava sigurnost djece u prostoru.



Prostor sobe dnevnog boravka trebao bi biti opremljen materijalima koji su djeci bliski,
koji su na otvorenim i niskim policama tako da svako dijete moZe do¢i do Zeljenih poticaja
(Petrovic-Soco 2007). Djeca, kako bi dosla do rjeSenja nekog problema, manipuliraju 1
rukuju predmetima. Predmet ¢e dohvatiti, potrgati ili raSiriti te je iz tog razloga prostor sobe
dnevnog boravka mora biti primjeren tjelesnim karakteristikama djece. Odgojiteljeva
duznost je postivati svako dijete te djetetu omoguciti slobodu u izboru materijala, aktivnosti,

prostora i vrsnjaka s kojima ¢e se igrati.

Djecu treba potaknuti na samoinicirano i samoorganizirano u¢enje i mogucénost da sami
upravljaju procesom vlastitog ucenja. Takoder, poticaji i materijali koji se djeci nude trebaju
omoguciti da djeca istrazuju, eksperimentiraju 1 manipuliraju istima te da sama dolaze do
zakljucaka 1 novih spoznaja. Mlinarevi¢ (2004) prepoznaje dva nacela za pripremu prostora
po mjeri svakog djeteta, to su da dijete stvara znanje na osnovi vlastitog iskustva i u
interakciji sa svijetom 1 ljudima u svojoj okolini. Dakle, prostor treba djeci omogucditi

medusobnu suradnju i komunikaciju, zajednicku igru te zajednicko istrazivanje.

Najvazniji prostor dje¢jeg vrti¢a u kojem borave djeca prostor je sobe dnevnog boravka.
Prostor sobe dnevnog boravka opremljen je razli€itim centrima aktivnosti u kojima se potice
djecja igra. Organizacija poticajnog prostora treba razvijati dje¢ju sigurnost, pozitivnu sliku
o sebi 1 drugima, samostalnost, motoriku, spoznaju o razliitim oblicima istrazivanja i
stvaranja te igru. U doticaju s materijalima dijete samo odreduje sadrzaj, tempo 1 vrijeme
nacina igre i ucenja. Slunjski (2008) govori da djeca uce aktivnim istrazivanjem i u suradnji
s drugima, odraslima i djecom, te da djetetu treba pristupiti iz njegove perspektive i
omoguciti mu okruzenje koje ¢e mu omoguciti u¢enje na njemu primjeren nacin. Okruzenje
u kojem dijete boravi treba biti multisenzori¢no, $to znaci da ¢e mu prostor omoguciti
aktivaciju razliCitih osjetnih sustava. Djeci treba omoguditi istrazivanje matematickih,
logickih 1 fizikalnih fenomena, istrazivanje i rjeSavanje istih, istrazivanje zvukova, tonova,
melodije 1 glazbe, istrazivanje prirode i1 prirodnih fenomena, istrazivanje govorno-
komunikacijskog okruzenja te likovnog i kreativnog izrazavanja. Obzirom da je dijete
postalo aktivni sudionik u procesu ucenja i usvajanja novih znanja, odgojitelj ne poucava
djecu izravno, ve¢ ih potiCe na samostalno istrazivanje i donoSenje zakljucaka. Odgojitelj
se ne ukljucuje izravno u aktivnosti, ve¢ po potrebi djece kako bi djeca sama razmisljala ,
kreirala hipoteze, istrazivala 1 provjeravala te kreirala svoje ucenje. Bitan je sam proces, a

ne rezultati koje su djeca postigla (Slunjski, 2008).



Prema Budisavljevi¢ (2015) tijek aktivnosti u okruzenju nije moguce unaprijed precizno
planirati jer ovisi o djejem interesu 1 moze te¢i u razliCitim pravcima. Preduvjet za
poticanje djejeg interesa i razvoja projekta pomno je isplaniran i promisljen prostor s
dovoljnom koli¢inom dobro razmjeStenih 1 djeci dostupnih poticajnih materijala. Djeca ¢e
teme crpiti iz vlastitih iskustava i interesa te birati materijale i nacine da te teme istraze, a

pri tome ¢e aktivno izgradivati svoje kompetencije.

Prostor u kojem djeca borave treba mijenjati, ali treba uzeti u obzir da prostor djeci daje
sigurnost pa je tako bitno da se promjene unose postepeno. Potrebno je promatrati djecje
interese 1 stvarati situacije 1 centre aktivnosti koji ¢e djeci omoguciti da aktivno istrazuju,
otkrivaju, pretpostavljaju, zamisljaju 1 stvaraju. Ukoliko se dogodi da dijelovi sobe nisu
posjeceni 1 djeca u njima ne borave znaci da sadrzaji koji su tamo djeci ponudeni nisu
poticajni, a oni gdje se okuplja viSe djeca na malom prostoru trebaju biti poticaj za
reorganizacijom. U takvim sluCajevima potrebno je pratiti Sto djeca sa sadrzajima rade,
igraju li se na isti ili razli¢it nacin pa je sadrZaje potrebno pregrupirati. Odgojitelj treba
promatrati 1 biljeZiti nacine na koje djeca koriste sadrzaje 1 materijale 1 treba biti u

mogucnosti promijeniti 1 reorganizirati prostor sobe dnevnog boravka.

3.1.1. Centri aktivnosti

Centar aktivnosti naziv je za manje cjeline sobe dnevnog boravka u kojima su poticaji i
aktivnosti rasporedeni i ponudeni djeci na nacin kako odgojitelj razumije igru djece,
odnosno odgojitelj bira materijale za koje misli da ¢e biti poticajni za djecju igru i
istrazivanje te razvoj kompetencije. Djeca znanja 1 iskustva stjecu u interakciji s okolinom
u kojoj se nalaze, pa je zato potrebo prostor prilagoditi potrebama djece (Mlinarevi¢, 2004).
Centri aktivnosti moraju biti prepoznatljivi prema poticajima koji se nude, moraju biti jasno
odijeljeni 1 smisleno posloZeni. Uloga odgojitelja je da prostor organizira tako da bude
estetski lijep 1 ugodan kako bi se djeca u njemu osjecala sigurno i slobodno te da materijale
koriste za njih smislene nacine. ,,Materijali odnosno poticaji kojima ¢e odgojitelj obogatiti
centre aktivnosti trebaju biti takvi da osiguravaju simultano jacanje razli¢itih kompetencija,

odnosno viSe aspekata dje¢jeg cjelovitog razvoja“ (Budisavljevi¢, 2015, str. 26).

Smjernice za uredenje prostora sobe dnevnog boravka navedene su u priru¢niku za
samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (NCVVO, 2012) te

se navodi da prostor odgojne skupine treba biti podijeljen u manje prostorne cjeline odnosno



centre aktivnosti koji djecu poticu na aktivnosti u manjim skupinama. Centri aktivnosti u
jaslicama trebali bi biti bogati vidnim, auditivnim i taktilnim poticajima kako bi djeca mogla
istrazivati razli¢itim osjetilima. Djeci jaslicke dobi potrebno je omogucéiti manipulaciju
predmetima, odnosno omoguciti im materijale koje mogu bacati, rastavljati, Suskati i sli¢no.
Centri i aktivnosti koji se nude djeci jaslicke dobi trebaju djeci omoguditi razvijanje svijesti
o sebi, svojoj ulozi i moguénostima kako bi se mogla razviti slika o sebi (Budisavljevi¢,
2015). Sto su djeca starija i kognitivno zrelija, potrebno je aktivnosti, teme projekata i

ponudene materijale prilagoditi dobi te uvesti nove centre aktivnosti.

Ustaljeni 1 najces¢i centri su likovni centar, centar gradenja, centar pocetnog Citanja i
pisanja, obiteljski centar, mirni centar, glazbeni centar, senzomotoricki centar, stolno-
manipulativni centar, istrazivacki centar, centar za matematiku. Osim ,,stalnih centara®, a
ovisno o dje¢jim iskustvima, interesima i potrebama, u sobi se povremeno mogu oformiti i
,povremeni centri“ poput centra lijeCnika, poSte, trgovine, trznice, frizera, restorana,
mehanicarske ili stolarske radionice i1 drugih. Takvi centri ostaju dijelom sobe dnevnog
boravka dok god djeca za njih pokazuju interes igrajuci se i istrazuju¢i u njima. Pri
formiranju centara i njihovom razmjeStanju unutar sobe dnevnog boravka (ili drugog
prostora koji djeca koriste za igru) potrebno je voditi racuna o nekim pravilima. Bu¢ni centri
(obiteljski centar, gradenje i1 glazbeni centar) ne bi se smjeli smjestati uz one koji traze mir
i tiSinu radi koncentracije (pocetno Citanje i pisanje, centar osame (mirni centar) te
matematicki centar). Takoder, blizina vode vazna je za likovni centar te centar za igre
vodom 1 pijeskom (senzomotoric¢ki centar). Blizina prozora nuzna je za pocetno Citanje i
pisanje te za centar prirode i istrazivanja. Neke je centre bolje smjestiti u rubne dijelove

sobe kako djeca u prolazu ne bi ometala one u igri (istrazivacki, gradevni i manipulativni.

Likovni centar djeci treba omoguditi da se izraze likovno, odnosno treba im omoguciti
dovoljno likovnih materijala s kojima ¢e se upoznavati s novim likovnim tehnikama. Djeci
treba omoguditi bojice, olovke, flomastere, Skare, kolaz-papir i slicno, a sve u svrhu
poticanja razvoja fine motorike, razvoja sposobnosti vizualne komunikacije te razvoja
stvaralackih svojstava koje dijete spontano pokazuje. Sav dostupan materijal treba djeci biti
na dostupnom mjestu, a ako se radi o djeci jaslicke dobi, zbog sigurnosti je potrebno da su
uvijek pod nadzorom odgojitelja. Likovne aktivnosti djeci omogucéuju izrazavanje
kreativnosti 1 maste, a kako bi se to uistinu osiguralo, likovni bi centar trebao nuditi i
razli¢ite neoblikovane materijale i prirodnine. Treba promisljati o broju stolova, njihovoj

velicini, ali i 0 mogucénosti za rad na okomitoj podlozi (zidna ploha ili Stafela ili podnozje



stola), a 1 mogucnost za rad na podu pri radu na zajednickim radovima veceg formata.
Obavezno je u centru osigurati i zaStitne pregace, zastite za stolove i pod te krpe i spuzve,
metlice, lopatice 1 ko§ za papirnati otpad. Ovisno o dobi djece, Skare, ljepila, Spage, trake,
busilice za papir 1 klamerice, mogu biti u stalnoj ponudi ili dostupne na upit. U likovhom
centru potrebno je osigurati i prostor za susenje, izlaganje i spremanje djecjih radova na
primjeren nacin koji potice dje¢je samopouzdanje i samopoStovanje. Likovni centar
najcesSce se smjesta u blizini sanitarnog ¢vora kako bi djeca nakon aktivnosti mogla oprati

ruke 1 pribor koji su koristila (Hansen 1 sur., 2004).

U centru gradenja najcesce se pronalaze kocke razli¢itih dimenzija, materijala, tezina i
boja, kao 1 auti¢i i kosine. Djeca sama grade svoje konstrukcije, proucavaju statiku, izraduju
ceste za autice te isprobavaju kako se razli€iti predmeti kre¢u po kosinama (Hansen 1 sur.,
2004). U centru gradenja djeca imaju mogucnost preoblikovanja prostora, poti¢e se razvoj
sposobnosti rjeSavanja problema (npr. zasto se toranj rusi), te se poti¢e razvoj sposobnosti
rada 1 rjeSavanja problemskih situacija u kooperaciji s drugima. Igra auti¢ima djeci
omogucuje usvajanje znanja o prometu, upoznavanje razli¢itih prijevoznih sredstava te
upoznavanje prometnih znakova i pravila ponaSanja u prometu. Nadalje, potrebno je nuditi
1 figurice ljudi 1 zivotinja koje omogucavaju prerade svakodnevnih iskustava ili onih iz
podrucja djecjih interesa. Obzirom da se u centru gradenja igra odvija pretezno na podu i
glasna je, na pod je dobro postaviti tepih koji ¢e $tititi djecu, ali 1 umanyjiti buku. Buduéi da
djeca u ovom centru najcesce stvaraju trodimenzionalne konstrukcije koje se ne mogu trajno

cuvati, moZze ih se saCuvati uz koristenje digitalnih medija, odnosno videa ili fotografije.

Djeca su od najranije dobi okruzena zvukovima, a iste istrazuju na razli¢ite nacine.
Glazbeni centar djeci omogucuje razvoj glazbene komunikacije, glazbeni sluh, glasovne
mogucénosti te sposobnost dozivljavanja i razumijevanja glazbenih djela. Takoder, djeca u
glazbenom centru upoznaju razliite instrumente te sami proizvode razliCite zvukove.
Odgojitelj djeci nudi instrumente, Suskalice, zvecke i sli¢no, s kojima djeca stvaraju svoju
glazbu ili usvajaju neku pjesmicu ili brojalicu. Nadalje, djeci se pjesmice priblizavaju kroz
Glazbeni centar pomaze djeci savladati pjevanje, ritam, metar i tempo, a usvajaju se i
glazbeni pojmovi, samopouzdanje i slika o sebi. Hansen i suradnici (2004) glazbu opisuju
kao sredstvo za smirivanje, tjeSenje, ali 1 zabavu, a djeca mogu biti spontani stvaratelji
glazbe. U nekim sobama glazba je prisutna stalno, poput kulise $to nije preporucljivo.

Istrazivanje zvukova mogucde je i izradom glazbenog zida na kojem su razli¢iti predmeti iz



svakodnevice pri¢vrS¢eni te omogucavaju da ih dijete dodiruje razliCitim pomagalima
(poput cetkice, metlice, Stapi¢a, kuhace, dlanova, prstima...) istrazujuéi zvukove koji tako
nastaju. Neke ¢e sobi biti opremljene kompletnim Orfovim instrumetarijem, dok ¢e sva
oprema u drugim sobama biti ona koju je izradio odgojitelj sam ili u suradnji s djecom 1
roditeljima. Sobe koje su opremljene ra¢unalom otvaraju moguénost koristenja i digitalnih

medija za prepoznavanje zvukova iz svakodnevice ili stvaranje glazbe.

Stolno-manipulativni centar obiluje razliCitim slagaricama, umetaljkama, odnosno
igrama koje dijete igra na stolu. Djeci su naj¢eS¢e ponudene aktivnosti koje rade samostalno
ili u manjim grupama. Razvija se sposobnost spoznavanja vanjskog svijeta, sposobnost
uocavanja veza 1 odnosa medu stvarima i pojavama te sposobnost rjeSavanja problema.
Bitno je da poticaji koji su ponudeni budu primjereni dobi, odnosno da na primjer slagarice
nemaju previse ili premalo dijelova jer ako su pretesSke djeci izazivaju frustraciju, a ako su
prelagane djeca brzo izgube interes. Uz materijale za manipulaciju, centar sadrzi 1 drustvene
igre kroz koje djeca usvajaju slijedenje pravila, ¢ekanje na red, ali 1 noSenje s vlastitim
emocijama uspjeha ili neuspjeha, ovisno o ishodu igre. Oprema vezana uz druStvene igre
usloznjavat ¢e se kako raste dob djece i njihove spoznajne mogucénosti te sposobnost

samoregulacije ponasanja.

Istrazivacki centar moze biti bilo koji centar koji djeci omogucuje istrazivanje razlicitih
pojava, materijala, matematickih i fizikalnih fenomena poput svjetlosti i sjena, magnetizma,
tezine, plutanja 1 slicno. Djeci je potrebno ponuditi poticaje u kojima ¢e sami do¢i do
zakljucka 1 novih spoznaja, da mogu suradivati i dijeliti svoja znanja s drugima. Istrazivacki
centar djeci omogucava razvoj spoznaje vanjskog svijeta, sposobnost uocavanja veza i
odnosa medu stvarima i pojavama, sposobnost rjeSavanja problema te razvoj sposobnosti
druZenja s drugim ljudima. Dio stalnog okoliSa djece je i priroda pa centar nudi mogucénosti
da djeca budu u stalnom dodiru s njom kroz aktivnosti sadnje biljaka i vode¢i brigu o njima,
upoznavanja zivotinja, plodine, kukaca, mrava, puzeva, gujavica i drugih sitnih stvorenja iz
bliske okoline. U nekim vrti¢ima dopusteno je da djeca u sobi dnevnog boravka imaju
kuénog ljubimca (ribica) o kojem zajednicki brinu pri ¢emu razvijaju empatiju, uce o
odgovornosti 1 brizi za druge. Kako istrazivanja u ovom centru zapravo funkcioniraju na
jednak nacin kao i znatno kompleksnija 1 ozbiljnija, djeca se ve¢ u vrtickoj dobi upoznaju
sa znanstvenim na¢inom razmisljanja, odnosno uo¢avanju problema, postavljanju hipoteze,
istrazivanjem i trazenjem rjeSenja te donoSenjem zakljuc¢aka temeljnih na rezultatima svog

istrazivanja.



U centru pocetnog Citanja 1 pisanja nalaze se slikovnice, materijali za izradu slikovnica,
papiri, olovke, flomasteri i slicno. Takoder, na zidovima se nalaze slova, djecu se potice na
pocetak pisanja i Citanja. Najvrijednije slikovnice koje se mogu pronaci u centru pocetnog
Citanja i pisanja su slikovnice koje su djeca izradila sama ili uz pomo¢ odraslih osoba. Prije
nego bude spremno za stvarno pisanje, djetetu ovaj centar treba omoguciti da slova oblikuje
na razli¢ite nadine i da istrazuje linije. Cupave Zice, spuZvasti uvijadi za kosu, Zica, §page
ili moguénost pisanja u plitkoj posudi ¢ije je dno ispunjeno rastresitim materijalom,

omogucit ¢e djetetu dobivanje iskustava koja su preduvjet za pocetna iskustva pisanja.

.....

kuhinju, dnevni boravak i1 blagovaonicu. U obiteljskom centru potice se simbolicka igra u
kojoj djeca imitiraju situacije koje su dozivjeli u stvarnom Zzivotu. Potie se suradnja i
partnerstvo izmedu djece, razvijaju se komunikacijske vjeStine, empatija, slika o sebi te se
poti¢e razvoj sigurnosti. Centar obavezno sadrzi lutke, kolica, kreveti¢, odjecu, bocice,
dude, pelene i sli¢no. Taj materijal potice razvoj empatije 1 budi svijest o vaznosti brige za
druge. Dio ovog centra su i ranije spomenuti ,,privremeni centri“ ¢ije ¢e pojavljivanje

slijediti iskazani interes kod djece.

Senzomotoricki centar najces¢e se koristi u jasliCkim skupinama. Sadrzi poticaje i
aktivnosti kojima je cilj istrazivanje auditivnih, gustatornih, olfaktivnih, taktilnih,
proprioceptivnih 1 vestibularnih podrazaja. U ovome centru nalaze se rastresiti materijali
kako bi djeca istrazivala teksture, mirise i boje. Svakako je bitno da u ovoj dobi djeca
manipuliraju rastresitim materijalima pod nadzorom odgojitelja. Za vrticku dob kao
senzomotoricki poticaji daju se svjetla i sjene, ogledala, vre¢ice s bojama 1 slicno te kadica

na stalku za igre pijeskom, vodom i drugim rastresitim materijalima.



4. Vanjski prostor

Vanjski prostor treba biti svojevrsna nadogradnja, odnosno nadopuna unutarnjeg
prostora, a igra na otvorenom prostoru pridonosi dje¢joj radoznalosti i radosti (Hansen i
sur., 2004). Jedna od najvaznijih uloga boravka na vanjskom prostoru jest poticanje
tjelesnog rasta i razvoja jer otvoreni prostor djeci daje vecu slobodu kretanja i vecu slobodu
u samoorganiziranju vlastitih aktivnosti i igre (Hansen i sur., 2004). Roditelji, zbog manjka
vremena i svoje radne uloge, sve manje vremena provode kvalitetno s djecom u prirodi. Sve
se vise prostora daje tehnologiji, a sve manje boravku vani, stoga je bitno da djeca kada su
u vrtiéu §to vise vremena provode vani. Clanak 48. u dokumentu Drzavni pedagoski
standard (2008) navodi kako vanjski prostor treba biti siguran, i ograden te treba sadrzavati
zelene povrsine, osuncane i1 hladovite prostore za igru. IgraliSta moraju imati povrSinu
najmanje 15 m2 po djetetu i moraju biti odgovaraju¢e opremljena spravama koje su
primjerene dobi djece, pitkom vodom i vodom za igru. Vaznost vrtickog dvorista i vanjskog
prostora postaje sve vaznija. Boravak na vanjskom prostoru pozitivho utjece na razvoj
dje¢je znatizelje, zadrzavanje paznje, ve¢u mo¢ zapazanja i propitivanje uzro¢no-
posljedi¢nih veza, a samim time se razvija i govor, jezik, masta i kreativnost (McClintic i

Petty, 2015).

Boravak na otvorenome djeci omogucava izravno istraZzivanje svijeta oko njih 1
neposredno iskustvo prirodnih pojava. Prilikom boravka na otvorenome djeca imaju veéi
prostor i1 slobodu, a samim time veca je mogucnost za simbolic¢ku igru. Isto tako, boravak
na otvorenome djeci omogucuje kvalitetniju komunikaciju s vrSnjacima i odraslima, $to
znaci da djeca ,,manje ulaze u medusobne sukobe, manje su frustrirani i lakSe pomicu
granice svojih sposobnosti bez straha od upozorenja odraslih o glasno¢i, neurednosti i
sli¢no* (Katavi¢, 2019, str. 553; prema Maynard i Waters, 2007). Nadalje, prednost boravka
na otvorenome je prilika ufenja na svim razvojnim podrucjima, tjelesnom, socio-
emocionalnom 1 kognitivnom. Odgojiteljeva uloga je pomoc¢i im u njihovom razvoju
promatrajuci ih, rade¢i s njima i planiraju¢i aktivnosti na otvorenome (Katavi¢, 2019.;

prema Hansen 2001).

Vrticka dvorista najcesc¢e sadrzavaju tobogane, ljuljacke, penjalice, vrtuljke i1 pjescanik,
a nadopunjavaju se razli¢itim guralicama, biciklima ovisno o dobi djece. Sve sprave i
igracke koje se nalaze u dvoriStu moraju biti primjerene dobi te je iz tog razloga bitno da u

kreiranju prostora dvorista sudjeluju svi ¢lanovi stru¢nog tima i odgojitelji te djeca. Kao $to



je navedeno, djeca postaju aktivni sudionici u procesu ucenja, pa je i u vanjskom prostoru
bitno osluskivati interese djece te pratiti njihov razvoj kako bi se vanjski prostor obogatio
materijalima i poticajima. Bitno je da dvoriste bude pregledno, kako bi odgojitelj vidio §to
rade djeca koja na njemu borave. McClintic 1 Petty (2015) provele su kvalitativno
istrazivanje koje je rezultiralo spoznajom da je jednako vazno kako odrasli koriste i1
organiziraju vanjski prostor, a kljuénu ulogu imaju stavovi odgojitelja koji su vezani za
boravak djece na vanjskom prostoru. Nadalje, odgojitelji smatraju da je njihova najvaznija
uloga prilikom boravka na otvorenom osiguravanje sigurnosti djece, postivanje pravila 1
cuvanje igracaka. Isto tako, vazno je da djeca i na vanjskom prostoru imaju centre aktivnosti

koji ¢e im omoguciti grupiranje i omoguciti im razli¢ite aktivnosti (Hansen 1 sur., 2004).

Vanjski prostor treba prvenstveno biti siguran, §to znaci da prostor mora biti ograden te
treba sadrzavati sprave i igracke koje su primjerene dobi djece koja u njemu borave. Tako
¢e se ispod ljuljacki, vrtuljaka, penjalica i ostalih sprava pronac¢i mekana podloga kako bi
igra djece bila sigurnija u slu¢aju pada ili ozljeda. Nadalje, vanjski prostor treba biti u skladu
sa zdravstvenim, pedagoskim 1 arhitektonskim standardima kako bi prostor zadovoljavao
sve uvjete koji omogucuju ostvarivanje razvojnih zadaca i ciljeva, ali i potrebu za
slobodnom igrom i kreativnosc¢u. Vrticko dvoriste treba osigurati djetetu razlicite sadrzaje
kako bi dijete zadovoljilo svoje potrebe za kretanjem. Slobodnom igrom na otvorenome
poti¢e se usvajanje 1 usavrSavanje razlicitih oblika kretanja, usavrSava se koordinacija,
osjetilna iskustva, masta, stvara se 1 poti¢e komunikacija 1 suradnja djece, potice se ucenje
na najprirodniji nacin (Pozgaj, 2015). Isto tako, djeca na dvorisStu upoznaju i zivotinje i
biljke koje se u njemu nalaze, pa se na taj nacin bave istrazivackim aktivnostima kojima
obogacuju svoje kompetencije u prirodoslovlju (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski

odgoj 1 obrazovanje, 2015).

Mnogi vrti¢i, uz dvoriste, imaju i vanjske terase koje su natkrivene, a omogucuju da
djeca vani borave i za vrijeme kiSnih dana. Vanjske terase mogu biti nadopuna unutarnjeg
prostora, pa se tako mnoge aktivnosti mogu izvoditi vani. Primjerice, postoji moguénost
premjestanja centara iz sobe dnevnog boravka na vanjsku terasu pa se viSe vremena moze
provoditi vani. Tako se na vanjskoj terasi mogu pronaci likovni centar, glazbeni centar,

centar gradenja i ostali.



5. Prostor u Montessori pedagogiji

Marija Montessori razvila je pedagoSku koncepciju pocetkom 20. stolje¢a u okviru
reformske pedagogije, a posljednjih nekoliko desetlje¢a postala je predmet sve veceg
interesa znanstvenika, pedagoga, odgojitelja 1 ucitelja koji ju, uz roditelje, prepoznaju
kao odgovor na razvojne potrebe djece 1 mladih na sve slozenije zahtjeve drustva u
kojem zive (Basi¢, 2011). Pluralizam pedagoskih koncepcija omogucen je Programskim
usmjerenjem iz 1991. godine. Dokument polazi od poStivanja nacela pluralizma i
slobode u primjeni pedagoskih ideja i koncepcija, razliCitosti u vrstama i oblicima
provodenja programa te demokratizaciji drustva prema subjektima koji se pravno i
zakonom definiraju kao nositelji programa. Prema ovom dokumentu odgoj predskolske
djece zasniva se na humanisticko-razvojnoj koncepciji koju ¢ine ideja humanizma,
spoznaje o specificnim osobinama i1 zakonitostima razvoja djeteta predSkolske dobi te
spoznaje o ¢ovjekovu razvoju u cjelini i spoznaje o znacajkama izvanobiteljskog odgoja
djece. Dijete postaje vrijednost po sebi koju se treba prihvatiti u svojoj osobitosti te kao
Clana obitelji s osobitostima 1 sustavom vrijednosti. Isto tako, dijete je znatiZeljno,
aktivno 1 ima stvaralacki odnos prema okolini (Programsko usmjerenje odgoja i
obrazovanja predskolske djece, 1991). Montessori pedagogija nudi jasnu 1 znanstveno
utemeljenu antropologiju djeteta, odnosno koje razvojne faze dijete prolazi, u kojim je
razvojnim razdobljima najspremnije za uCenje odredenih sadrzaja, kako dijete uci...
Nadalje, Montessori pedagogija nudi pedagoski oblikovano okruzenje u kojem dijete
moze razvijati svoje kompetencije 1 uciti kako uspostavljati socijalne odnose. Prostor
Montessori pedagogije ukljuuje posebno izradene didakticke pribore i materijale.
Pedagogija Marije Montessori definirana je dosljednom usmjereno$¢u na dijete i
njegovu vrijednost, a dijete gleda kao pojedinca kojeg treba postivati kao osobu koja je

usmjerena na pozitivan razvoj (Basi¢, 2011).

Montessori pedagogija temelji se na promatranju djece, odnosno promatranju
njihova ucenja, posStivanju djetetove osobnosti, poticanju djelovanja djeteta i njegove
samostalnosti. Dakle, u srediStu ove pedagogije je dijete koje sebe otkriva pokretima i
senzomotornim iskustvima od najranije dobi. Kako bi se dijete razvilo tjelesno potreban
mu je prostor, a za kognitivni 1 socio-emocionalni razvoj potrebna mu je primjerena
okolina i ljudi koji ga okruzuju. Koncept Montessori pedagogije veliku vaznost pridaje

pripremljenoj okolini (Garmaz, TomaSevi¢, 2018). Zadaca je odraslih oblikovati



okruZenje koje je primjereno razvojnim potrebama djece i mladih u kojima se slobodno
kre¢u, razvijaju i upoznaju svoje moguénosti (Basi¢, 2011). Montessori pedagogija u
srediSte stavlja dijete, a povezuje se sa sintagmom ,,djetetu primjereno*. Problematika
vezana uz ovu sintagmu je §to je neodredena 1 svoju interpretaciju dobiva iskljucivo od
odraslih u djetetovoj okolini. Iz tog je razloga sintagma ,,djetetu primjereno* subjektivna

1 sporna (Basi¢, 2011).

Pripremljena okolina, odnosno prostor u kojem dijete boravi, klju¢na je u razvoju
djeteta, a organizirana je na nacin da ispunjava potrebe djeteta, ali mu s druge strane
omogucuje rast osobnosti. Okolina Montessori koncepta je strukturirana, a vjezbe su
postavljene tako da dijete vodi od lakSih prema tezima. U takvoj okolini, djeca mogu
raditi samostalno 1 biti neovisna, a uloga odgojitelja je da bude promatra¢, odnosno

pomagac onda kada dijete trazi pomo¢ (Garmaz, Tomasevi¢, 2018).

Prostor u Montessori konceptu je ureden prema Montessori estetskim kriterijima.
Soba je ukraSena stvarnim fotografijama prirode i okoline djece, umjetni¢kim slikama i
slikama iz stvarnog Zivota, biljkama o kojima se djeca brinu. Za razliku od drugih
pedagoskih koncepcija, u prostoru Montessori koncepta na zidovima se ne nalaze djecji
likovni radovi ili plakati koji su proizasli iz djecjeg istrazivanja. Nadalje, namjestaj
veli¢inom treba odgovarati djeci koja aktivnosti i vjezbe izvode na stolovima ili tepisima
koji su pospremljeni u posebne stalke tako da su vrlo lako dostupni. Djeci je ponudeno
koristenje vode i kuhinjskog pribora te brojne svakodnevne aktivnosti u formi vjezbi za

prakti¢ni Zivot.

Prostor je ispunjen Montessori priborom koji je izraden prema pravilima Montessori
koncepta. Maria Montessori razvila je didakticki pribor u suradnji s Albertom
Nienhuisom. Pribor je kreiran prema kriterijima koje je Maria Montessori odabrala kao
najbitnije, a to su dostupnost, poticanje aktivne djetetove djelatnosti, primjerenost
potrebama i sposobnostima djeteta te mogucénost uocavanja pogreske u radu (Garmaz,
Tomasevi¢, 2018). Montessori prostor oblikovan po njemackim AMI pravilima nece
sadrzavati lutke, autiCe ili materijale za simbolicku igru, uobicajene u drugim

koncepcijama.

Prostor takoder mora biti siguran za slobodno i neometano kretanje, treba biti Cist 1
uredan, jer djeca sama po sebi imaju potrebu za redom. Okolina treba biti privlacna i

izazovna jer na taj nafin motivira dijete na aktivnost, a s druge strane jednostavna. U



Montessori sobi, iako su materijali rasporedeni po podru¢jima, sav se namjestaj nalazi
uza zid. Unutar kruga polica s materijalima nalaze se stolovi na koje djeca donose
materijal odabran po vlastitom odabiru i samostalno se njime bave. Na podu, u sredini
sobe, nalazi se ljepljivom trakom zalijepljen ovalni prostor za dnevno okupljanje djece.

Djeca sama donose stolce te ih postavljaju do crte kako bi izvodili zajednicke aktivnosti.

Vaznost 1 kvaliteta Montessori pedagogije ogleda se i u rezultatima istrazivanja koja
su provedena u Njemackoj, Austriji, Finskoj i angloameri¢kim zemljama, a ukazuju na
to da djeca koja su pohadala Montessori $kole, u usporedbi s ucenicima iz drugih skola
pokazuju bolju motivaciju za ucenje, visestruke interese, samostalnost u radu, pozitivan
odnos prema radu i pozitivno socijalno ponasanje (Basi¢, 2011; prema Fischer i

Heitkédmper, 2005).



6. Prostor u Reggio pedagogiji

Reggio pedagogija prepoznatljiva je pod nazivima ,,Pedagogija ruku® i ,,Pedagogija
istrazivanja“ jer u ovom konceptu nema direktnog poucavanja, nego dijete uci i stjece
znanja u okolini u kojoj zivi (Slunjski, 2001). Glavni dio Reggio koncepta je projekt
koji se temelji na ideji konstuktivizma i sociokonstruktivizma. Osnovna nacela Reggio
pedagogije su slika djeteta kao kompetentne osobe, osmisljenost prostornog okruzenja
Htreceg odgojitelja“, odgojitelji su partneri u procesu ucenja djece, uvazava se vlastiti
osjecaj djeteta za vrijeme, daje se prilika djetetu da izrazi svoja misljenja, a najceséi

koriSteni oblik rada je rad na projektima (Slunjski i sur., 2012).

Prostor se u Reggio pedagogiji smatra tre¢im odgojiteljem. Prostor mora biti
osmisljen tako da dijete osje¢a povezanost i sigurnost, a ispunjen je materijalima koji su
prilagodeni razvoju djeteta i njegovim interesima. Bitno je da je prostor kvalitetan kako
bi djeci omogucio kvalitetno ucenje, slobodu i moguénost sklapanja prijateljstva te
istrazivanje. Slunjski (2012) naglaSava da je prostor Reggio vrti¢a izuzetno estetski
osmisljen i ureden te tako pruza visoki obrazovni potencijal. Djeca u prostoru mogu biti
kreativna, istrazivati, birati Sto e raditi, stvarati pretpostavke, razmisljati, sudjelovati u

projektima, suradivati i komunicirati s drugima, ali i osamiti se ukoliko Zele.

U Reggio konceptu prostor treba zadovoljiti uvjete kretanja, neovisnosti i interakcije
(Slunjski, 2001). Prostor je koncipiran tako da se djeca neometano mogu kretati,
ispunjen je mnoStvom djeci zanimljivih materijala, a djecu potice na medusobnu

komunikaciju i interakciju.

Zidovi Reggio vrti¢a sluze kao prostori za izlozbu djec¢jih radova, odnosno za ono
Sto su djeca naucila. Nadalje, na zidovima se nalaze fotografije djece u aktivnosti ili
projektu (Petrovié-So€o, 2007). Buduc¢i da Reggio koncept potice drustvenost i
zajedniStvo, u njemu se nalazi prostor koji je namijenjen druZenju, komunikaciji te na
taj nacin potic¢e empatiju, dijeljenje i razmjenu znanja 1 vrijednosti. Iz tog razloga, zidovi
izmedu grupa su stakleni, a pregrade pomicne $to omogucava stalne susrete i interakcije
izmedu djece 1 odraslih. U prostoru Reggio koncepta nalazi se atelje u kojem djeca
istrazuju razli¢ite prirodne materijale 1 izrazavaju svoju kreativnost. Takoder, prostor
blagovaone je odvojen od soba dnevnog boravka, a hodnik predstavlja mjesto susreta

odgojitelja, djece i roditelja.



7. Prostor u Waldorf pedagogiji

Osniva¢ Waldorfske pedagogije je Rudolf Steiner, a temelji njegove pedagogije
proizlaze iz antropozofije. Antropozofija je ,,duhovna znanost odnosno znanost o tijelu, dusi
1 duhu i svijetu i njihovoj medusobnoj povezanosti, a po€inje tamo gdje prestaju objasnjenja
prirodnih znanosti® (Jagrovi¢, 2007, str. 68). Steiner smatra da je covjek, pa tako i dijete,
gradanin triju svjetova. Svojim tijelom pripada svijetu koji opaza tijelom, svojom dusom
gradi vlastiti svijet, a duhom u se objavljuje svijet. U uskoj vezi s pojmovima tijelo, dusa 1
duh, povezani su i pojmovi osjecaj, volja 1 misljenje. Veliku vaznost pridaje prvim trima
sedmogodisnjim razdobljima tijekom kojih se odvija odgoj. U prvom razdoblju odgoj se
temelji na uzoru i oponaSanju, drugo razdoblje zahtijeva autoritet uz kojeg dijete razvija
dobre navike 1 zivotni ritam, a u tre¢em razdoblju dostiZe se zrelost koja covjeku omogucuje

donosenje odluka, razvijanje samostalnog misljenja i oslobadanje (Jagrovi¢, 2007).

Koncept Waldorfskog vrtica nema klasi¢an plan i program koji odgojitelji trebaju
slijediti. U dnevnom, tjednom i godiSnjem ritmu izmjenjuju se razlicite aktivnosti, a to su
igra, obroci 1 odmor, umjetnicke 1 radne aktivnosti (Pahljina, 2018). Waldorfski vrtici,
odnosno sobe dnevnog boravka, sadrze igracke, namjestaj i didakticke materijale prirodnog
podrijetla. Takvi materijali oblikovani su i obojeni tako da pruzaju nijansirane poticaje za
kvalitetan 1 zdrav razvoj osjetila te se na taj nacin od najranije dobi potice osjetljivost 1
razumijevanje za ekoloSko. Aktivnosti koje se provode i sadrzaji koji se nude djeci imaju
za cilj razviti aktivnu, nenasilnu i stvaralacku igru koju dijete samo stvara. Osnovni principi
odgojitelja su ritam i1 ponavljanje te primjer i oponaSanje. Tezi se uskladivanju djetetovog
duhovnog i1 zemaljskog dijela i na taj nac¢in mu pruziti ve¢u slobodu u odgoju. Kao §to je
reCeno, u Waldorfskom vrticu nema plana i programa, ve¢ se temelji na izmjeni godisnjih

doma, odnosno sastoji se od proljetnog, ljetnog, jesenskog i zimskog ciklusa.

Waldorfski vrti¢i odrazavaju red, ritam i harmoniju koji su nuzni za normalno

funkcioniranje. Taj ritam djeci pruza osjecaj sigurnosti.

Igracke, didakticki materijali i namjestaj izradeni su od prirodnih materijala. Oblikovani
su na nacin da pruzaju blage poticaje. Najveéi naglasak stavlja se na poticanje djecje

kreativnosti i maste kroz poticaje i umjetnicko izrazavanje

Sam prostor grupa zajednicki ureduju odgojitelji i roditelji. Za zidove koriste toplu boju

breskve, a prostor je ispunjen drvenim namjesStajem, stalcima te marama u boji koje poticu



djecju samoiniciranu igru. Za razliku od Montessori koncepta u kojem se Zivotno-prakticne
aktivnosti pojavljuju u obliku vjezbi, Waldorf koncept djeci svakodnevno nudi aktivnosti
sudjelovanja u kuc¢anskim poslovima, pranju posuda i pripremi hrane, §to djeca ¢ine po

uzoru na odgojitelja koji im predstavlja model 1 primjer.



8. Anji play pristup

Anji play pristup sveobuhvatan je kurikulum i pristup ranom i predskolskom obrazovanju
nastao u Kini, a osnovala ga je Cheng Xuegin. U ovaj pristup do sada je ukljuceno 130 vrtica,
otprilike 14000 djece, a u posljednjih se pet godina §iri u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama,
Europi 1 Africi. Anji play pristup temelji se na pet medusobno povezanih nacela — ljubayv, rizik,

radost, angazman i razmisljanje (Anji play — sluZbene stranice, http://www.anjiplay.com/).

Anji play pristup temelji se na istinskoj igri (,.true play*) koja je samoinicirana od strane
djece 1 neprekinuta, a karakteriziraju ju i rizik, radost i angazman djece. Kroz istinsku igru djeca
uce, rastu 1 razvijaju se okruzeni prirodnim neoblikovanim materijalima. Slika djeteta je

otvorena, dijete se shvaca kao bice koje neprestano uci.

Prostor Anji play pristupa je velik i minimalno strukturiran, a u njemu se nalazi mnostvo
velikog neoblikovanog materijala. Dio materijala je napravljen posebno za Anji play pristup,
dok je dio materijala iz prirode koja okruzuje djecu. VeliCina i raznolikost materijala pozivaju
djecu na uklju€ivanje 1 izgradnju svojih konstrukcija. Materijali Anji play pristupa
zadovoljavaju djetetove potrebe za istrazivanjem uzro¢no-posljedi¢nih veza, suradnju s
vr$njacima, poti¢u mastu i kreativnost te im pruZaju izazove. Djeca imaju potpunu slobodu u
odabiru aktivnosti kako bi mogla odabrati upravo onu koja odgovara njihovim potrebama i
sposobnostima. Unutarnji prostori u Anji play pristupu bogati su kockama, neoblikovanim
materijalima, biljeznicama, olovkama, alatima za mjerenje i ostalim priborima za
dokumentaciju. Prostor Anji play pristupa ukljucuje obilje materijala koje dijete lako organizira
1 njima slobodno upravlja u vanjskom i unutarnjem prostoru vrti¢a. Vanjski prostor omogucuje
djeci da izraze svoju mastu, istrazuju prirodu i njezine fenomene i elemente. Najces¢i materijali
u vanjskom prostoru su voda, pijesak, blato, drvece, bambus, tuneli i brda koji djeci omogucéuju
mnostvo moguénosti za istrazivanje, otkrivanje, preuzimanje rizika, rjeSavanje problema i
stvaranje znanja. Posebno osmisljeni materijali u Anji play pristupu ukljucuju ljestve, bacve,
blokove, kolica, prostirke, kocke za penjanje i mnoge druge. Unutarnji i vanjski prostori
omogucuju djeci igru, slobodno kretanje, samostalno obavljanje dnevne rutine, opisivanje,
izrazavanje i dokumentiranje svojih iskustava i zapazanja. Kroz osjecaj slobode, djeca osjecaju
sigurnost te na taj nacin preuzimaju razvojno primjeren rizik, osjecaju radost, radoznalost i
zadovoljstvo. Tako se djeca sama angaZziraju oko vlastitog ucenja kroz istrazivanje, rade

refleksiju 1 raspravljaju o tome $to su naucila produbljujuéi izgradeno znanje, pomazuci da ono


http://www.anjiplay.com/

postane trajno 1 grade interes za ucenje (Anji play — sluzbene stranice,

http://www.anjiplay.com/).

Samorefleksiju djeca rade kroz crtez, odnosno ,,price o igri“. Nakon igre djeca rade
zajednicku refleksiju, odnosno grupno raspravljaju i objasnjavaju sto su radili prikazujuéi svoje
crteze, fotografije 1 video snimke. Na taj nacin djeca objasnjavaju i izrazavaju Sto su naucili,
koje je njithovo misljenje i kako se zbog toga osjecaju. Uloga odgojitelja je da djeci da slobodu,
da se odmakne i promatra, dokumentira i razmislja o novim poticajima koje djeci moze ponuditi

(Anji play — sluzbene stranice, http://www.anjiplay.com/).
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9. Metodologija istraZivanja

9.1.  Problemi i ciljevi

Iz pregleda literature zakljuCuje se da je kvalitetno prostorno i materijalno okruzenje
bitno za cjelovit razvoj djece u odgojno-obrazovnim ustanovama. Ovim istraZivanjem
pokusat ¢e se doznati stavovi odgojitelja o prostornom i materijalnom okruzenju prostora

djec¢jeg vrtica.

9.2.  Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika u provedenom istrazivanju ¢ini 71 odgojitelj ranog 1 predskolskog
odgoja 1 obrazovanja na podrucju Republike Hrvatske. Ukupan broj ispitanika ¢ini 95,8%
(7=68) zenskog spola 1 4,2% (f=3) muskog spola. S obzirom na to da su u istrazivanju
sudjelovala samo tri ispitanika muskog spola, $to ne Cini reprezentativni uzorak, nece se
pridavati paznja usporedbi stavova muskog 1 zenskog spola. U ispitivanju je sudjelovalo
najvise ispitanika koji imaju do 5 godina iskustva 1 to njih 46,5% (f=33), zatim ispitanici s
viSe od 15 godina iskustva njih 26,8% (/=19), zatim ispitanici s 5 do 10 godina iskustva njih
16,9% (=12), te ispitanici s 10 do 15 godina iskustva njih 9,9% (f=7). U istrazivanju nije

bilo razlike u tome rade 1i odgojitelji u jasli¢koj ili vrtickoj odgojno-obrazovnoj skupini.

9.3.  Mjerni instrument

Istrazivanje je provedeno online anketnim upitnikom kojeg su odgojitelji medusobno
dijelili nakon S§to su ga zaprimili. KoriStena metoda naziva se metodom snjezne grude te je
to neprobabilisticka metoda u kojoj postojeci ispitanici u istrazivanju prosljeduju upitnike i
na taj nacin ukljucuju druge ispitanike u istrazivanje(Goodman, 1961). Sudjelovanje u

istrazivanju je na dobrovoljnoj bazi 1 u potpunosti je anonimno.

Anketni upitnik osmiSljen je u svrhu ovog istrazivanja. Prvi dio anketnog upitnika je
obavijest o samoj anketi, na¢inu rjeSavanja i potrebnom vremenu za rjeSavanje. Drugi dio
su pitanja koja od ispitanika traze odgovore o osnovnim podatcima o spolu 1 godinama
radnog iskustva. Tre¢i dio Cine pitanja o shvaéanju prostornog i materijalnog okruzenja,
koliko se Cesto unose promjene, tko je zaduZen za prostorno i materijalno okruZenje sobe

dnevnog boravka, koliku odgovornost u prostornom i materijalnom okruzenju u sobi



dnevnog boravka imaju odredeni akteri, postoje li u dje¢jim vrti¢ima skupine odgojitelja
koje se bave prostornim uredenjem, tko pridonosi troskovima prostornog i materijalnog
okruzenja, koliko odgojitelji prosjecno osobnog novca mjesecno troSe na prostorno i
materijalno uredenje. Cetvrti dio pitanja odnosi se na pitanja smatraju li odgojitelji da je
prostorno i materijalno okruzenje bitno za razvoj djece, je li ono u njihovom vrticu
kvalitetno, jesu li ikada pohadali edukacije na temu uredenja prostornog i materijalnog

okruzenja u vrticu i bi 1i htjeli prisustvovati takvim edukacijama.

9.4.  Rezultati i rasprava

Na pitanje Sto smatraju bitnijim: prostorno i materijalno okruzenje, aktivnosti koje
odgojitelj nudi djeci ili su aktivnosti jednako bitne kao 1 prostorno 1 materijalno okruzenje,
najvise ispitanika, njith 78,9% (f=56), smatra da su aktivnosti jednako bitne kao 1 prostorno
1 materijalno okruzenje. Za opciju da je prostorno i materijalno okruZenje najbitnije odlucilo
se 11,3% (f=8) ispitanika. Aktivnosti koje odgojitelj nudi djeci najbitnije su za 8,5% (=6)
ispitanika, dok je jedan 1,4% (f=1) ispitanik dodao svoj odgovor da kvalitetno prostorno 1
materijalno okruzenje odgojitelju omogucuju provedbu raznovrsnih aktivnosti i da se jedno

nadovezuje na drugo.

Na pitanje koliko ¢esto unose promjene u prostor sobe dnevnog boravka, 39,4% (=28)
ispitanika unosi promjene jednom mjesecno, 25,4% (f/=18) ispitanika unosi promjene
jednom u nekoliko mjeseci, a 23,9% (f=17) ispitanika unosi promjene u prostor vise puta
mjesecno. Ostatak ispitanika dodao je svoj odgovor da unose promjene u prostor sobe

dnevnog boravka ovisno o interesima djece, njih 11,3% (f=8).

Pitanje tko bi trebao biti zaduzen za prostorno i materijalno okruzenje sobe dnevnog
boravka nudilo je moguénost viSestrukog odabira odgovora. Iz tog je razloga najvise
ispitanika njih 95,8% (/=68) odabralo da je odgojitelj najbitniji, zatim slijedi pedagog za
kojeg se odlucilo 46,5% (f=33) ispitanika, na tre¢em mjestu ravnatelj za kojeg se odlucilo
21,1% (f=15) ispitanika. Prema misljenju 8,5% (f=6) ispitanika za prostorno i materijalno
okruZenje vazni su roditelji, dok po jedan ispitanik (/~=1) smatraju da su za uredenje
prostornog i materijalnog okruzenja sobe dnevnog boravka zaduzeni svi zajedno, djeca 1

odgojitelji prvenstveno, ali u suradnji sa stru¢nim timom.

Pitanje tko snosi koliku odgovornost vezanu uz prostorno i materijalno okruzenje u sobi

dnevnog boravka iziskuje vrednovanje na Likertovoj ljestvici od pet stupnjeva. Ponudeni



odgovori bili su odgojitelj, roditelji, ravnatelj 1 pedagog, a ispitanici su odgovarali
vrednujuéi odgovore od 1 do 5. Jedan oznacava najmanju odgovornost, dva ozna¢ava malu
odgovornost, tri oznacava srednju odgovornost, cetiri oznacava veliku odgovornost, dok pet
oznacava najvecu odgovornost. Odgovor da odgojitelj ima najve¢u odgovornost potvrdilo
je 67,6% (f=48) ispitanika, za odgovor veliku odgovornost ima odgojitelj odlucilo se 22,5%
(=16) ispitanika. Srednju odgovornost odgojitelja odgovorilo je 8,5% (f=6) ispitanika.
Samo jedan ispitanik 1,4% smatra da odgojitelj ima malu odgovornost vezanu uz prostorno
1 materijalno okruzenje sobe dnevnog boravka, dok ni jedan ispitanik ne smatra da odgojitel;

ima najmanju odgovornost od ponudenih (Tablica 1).

Tablica 1.

Odgovornost odgojitelja vezana uz prostorno i materijalno okruzenje u sobi dnevnog

boravka
Odgovor Frekvencija % Kumulativni %

Najmanja odgovornost 0 0 0

Mala odgovornost 1 1,4 1,4
Srednja odgovornost 6 8,5 9,9
Velika odgovornost 16 22,5 32,4
Najveca odgovornost 48 67,8 100
Ukupno 71 100

Nadalje, 2,8% (f=2) ispitanika smatra da roditelji imaju veliku odgovornost vezanu uz
prostorno i materijalno okruzenje sobe dnevnog boravka. Srednju odgovornost roditeljima
pripisuje 28,2% (f=20) ispitanika, malu odgovornost roditeljima pripisuje 29,6% (/=21)
ispitanika, da su najmanje odgovorni smatra 39,4% (f=28) ispitanika, dok se ni jedan
ispitanik nije odlu¢io da roditelji imaju najveu odgovornost vezanu uz prostorno i

materijalno okruzenje u sobi dnevnog boravka (Tablica 2).



Tablica 2.

Odgovornost roditelja vezana uz prostorno i materijalno okruzenje u sobi dnevnog boravka

Odgovor Frekvencija % Kumulativni %
Najmanja odgovornost 28 394 39,4
Mala odgovornost 21 29,6 69
Srednja odgovornost 20 28,2 97,2
Velika odgovornost 2 2,8 100
Najveca odgovornost 0 0 100
Ukupno 71 100

Sto se ti¢e odgovornosti ravnatelja vezano uz prostorno i materijalno okruzenje, 14,1%
(7~10) ispitanika smatra da ravnatelji imaju najve¢u odgovornost, 26,8% (f=19) ispitanika
smatra da ima veliku odgovornost, 29,6% (f=21) ispitanika smatra da ima srednju
odgovornost. Malu odgovornost vezano uz prostorno i materijalno okruzenje ravnateljima
pripisuje 16,9% (f=12) ispitanika, dok 12,7% (f=9) ispitanika smatra da ravnatelji imaju
najmanju odgovornost vezano uz prostorno i materijalno okruzenje od ponudenih (Tablica
3).

Tablica 3.

Odgovornost ravnatelja vezana uz prostorno i materijalno okruzenje u sobi dnevnog

boravka
Odgovor Frekvencija % Kumulativni %

Najmanja odgovornost 10 14,1 14,1
Mala odgovornost 19 26,8 40,9
Srednja odgovornost 21 29.6 70,5
Velika odgovornost 12 16,9 87,4
Najveca odgovornost 9 12,7 100
Ukupno 71 100




Najvecu odgovornost pedagogu vezano uz prostorno i materijalno okruzenje
pripisuje 16,9% (f=12) ispitanika, veliku odgovornost pridaje im 40,8% (f=29)
ispitanika. Srednju odgovornost pedagogu pripisuje 29,6% (f=21) ispitanika, malu
odgovornost pridaje im 8,6% (f=6) ispitanika, dok im samo 4,2% (f=3) pridaje najmanju
odgovornost (Tablica 4).

Tablica 4.

Odgovornost pedagoga vezna uz prostorno i materijalno okruzenje u sobi dnevnog

boravka
Odgovor Frekvencija % Kumulativni %

Najmanja odgovornost 3 4,2 4,2

Mala odgovornost 6 8,6 12,8
Srednja odgovornost 21 29,6 42,4
Velika odgovornost 29 40,8 83,2
Najveca odgovornost 12 16,9 100
Ukupno 71 100

Na pitanje postoje li u vrti¢u u kojem rade skupine odgojitelja koje se bave uredenjem
prostora djecjeg vrtica 59,2% (f=42) ispitanika odgovorilo je da postoje. 36,6% (f=26)
ispitanika odgovorilo je da u njihovim vrti¢ima ne postoje skupine odgojitelja koje se bave
uredenjem prostora djecjeg vrtica. Po jedan odgojitelj (1,4%) dao je odgovor da ne zna, da

se svi odgojitelji izmjenjuju i da trenutno ne, ali su imali.

Nadalje, ispitanicima je bilo postavljeno pitanje tko u najvecoj mjeri pridonosi
troskovima prostornog i materijalnog okruzenja sobe dnevnog boravka (potro$ni materijali,
oprema potrebna za rad 1 istrazivanje). Najvise ispitanika, 60,6% (f=43), odgovorilo je da
vrti¢ u vecoj mjeri pridonosi troSkovima prostornog 1 materijalnog okruzenja. Zatim 31%
(f=22) ispitanika odgovorilo je da u veéoj mjeri pridonose odgojitelji. Sest ispitanika
dodalo je svaki po svoj odgovor (1,4%, (f=1) x 6), jedan ispitanik odgovorio je da su
roditelji ti koji svojim donacijama u suradnji s odgojiteljima u vecoj mjeri pridonose
troSkovima prostornog i materijalnog okruzenja sobe dnevnog boravka. Jedan je ispitanik

dodao da odgojitelj kupuje Sto mu je potrebno, ali samo kao nadopuna. Nadalje, odgovor



jednog ispitanika bio je da bi trebao vrti¢, ali da se svaki vrti¢ razlikuje pa je tako imao
prilike raditi u vrticu u kojem je sve bilo osigurano, a u drugom je trebao sve troSkove
snositi sam. Tri su ispitanika dala sli¢an odgovor da odgojitelj pridonosi u ve¢oj mjeri u

suradnji s roditeljima ili samo roditelji.

Pitanje koliko prosje¢no osobnog novca mjesecno troSite na prostorno i materijalno
uredenje sobe dnevnog boravka imalo je ponudeno Cetiri odgovora. Za odgovor ne troSim
osobni novac izjasnilo se 38% (f=27) ispitanika. [zmedu jednog do 50 eura osobnog novca
prosjecno izdvaja 54,9% (=39) ispitanika, od 50 do 100 eura prosjecno izdvaja 7% (f=5)

ispitanika, dok nitko ne trosi viSe od 100 eura osobnog novca.

Iduce pitanje bilo je smatraju li da je prostorno i materijalno okruzenje vrti¢a bitno za
razvoj djece te su bili ponudeni odgovori u potpunosti se slazem, djelomi¢no se slazem,
djelomicno se ne slazem i ne slazem se. NajviSe ispitanika 87,3% (f=62) u potpunosti se
slazu s tvrdnjom, djelomicno se s tvrdnjom slaze 12,7% (f=9) ispitanika, dok se za preostale

odgovore nije odlucio ni jedan ispitanik.

Na pitanje smatrate li da je prostorno i materijalno okruzenje u Vasem vrtic¢u kvalitetno
bila su ponudena dva odgovora, da i ne, ali uz moguénost dopisivanja odgovora. Tako je
63,4% (f=45) ispitanika odgovorilo da je prostorno i materijalno okruzenje u njihovom
vrti¢u kvalitetno, a njih 26,8% (/=19) ispitanika je zakljucilo da nije. Ispitanici su ponudili
1 svoje odgovore pa je 4,2% (f=3) ispitanika su dali odgovor da misli da je u redu, ali da
ima prostora za napredak, 1,4% (f=1) je dao odgovor djelomicno, 1,4% (f=1) je dodao
odgovor djelomic¢no, 1,4% (f=1) je dao odgovor da je samo u njegovoj sobi kvalitetno
prostorno i materijalno okruzenje, dok 1,4% (f~=1) smatra da je dovoljno poticajno, ali je

potrebno ¢es¢e obnavljati didaktiku.

Pitanje jeste li ikada pohadali edukacije vezane uz temu uredenja prostornog i
materijalnog okruZenja u vrti¢u nudilo je dva odgovora, da i ne. Vecina ispitanika 52,1%
(7=37) odgovorilo je da nisu prisustvovali takvim edukacijama, dok je ostatak 47,9% (f=34)
ispitanika odgovorilo daje prisustvovalo edukacijama s tom temom. Buduc¢i da pitanje nije
specificirano, odnosno nije specificirano radi li se o edukacijama unutar samog vrtica ili

1zvan njega, te tko ih je drZao, upitno je kako bi se ti odgovori trebali tumaciti.

Posljednje pitanje je bi li voljeli pohadati edukaciju vezanu uz temu prostornog i
materijalnog okruzenja te su takoder bila ponudena dva odgovora uz moguénost dodavanja

svojih. Vecina ispitanika 88,7% (/=63) odgovorilo je da bi voljeli sudjelovati na takvim



edukacijama, dok 9,9% (/=7) ne bi htio sudjelovati na istima. Jedan ispitanik (1,4%) dodao

je odgovor da je pohadao radionice na tu temu.



10.Zakljucak

Dijete od najranije dobi uci na temelju svojih iskustava iz okoline. Kvaliteta prostornog
1 materijalnog okruzenja u uskoj je vezi s kvalitetom odgojno-obrazovnog procesa, a odgojitelji
kao jednu od svojih zada¢a imaju kreiranje istog. Odgojitelj treba biti upoznat s nacinima na
koji dijete uci te treba poznavati stupnjeve razvoja djece rane 1 predSkolske dobi. Uloga
odgojitelja je 1 pratiti interese djece 1 uzeti u obzir individualne karakteristike i potrebe svakog
djeteta individualno i kreirati okruzenje koje ¢e dijete potaknuti na ucenje, a samim time i
cjelokupni razvoj. RazliCite pedagogije, poput Montessori, Reggio 1 Waldorf, okruzenje
smatraju izrazito bitnim 1 pridaju mu posebnu vaznost. Kvantitativnim istrazivanjem na uzorku
od 71 ispitanika pokuSalo se dobiti informacije o stavovima odgojitelja o ulozi prostorno-
materijalnog okruzenja u dje¢jem razvoju, o kvaliteti i o tome tko je za nju 1 u kojoj mjeri
zaduzen. Anketa je provedena u obliku online obrazaca. Iz dobivenih rezultata zakljucuje se da
neovisno o godinama iskustva, ispitanici smatraju da su aktivnosti koje nude djeci jednako bitne
kao 1 prostorno i materijalno okruzenje sobe dnevnog boravka. Nadalje, prostor sobe dnevnog
boravka mijenjaju jednom mjesecno ili po potrebama i interesima djece. Nejasno je iz kojeg se
razloga tako veliki broj odgojitelja odlucio bas na odgovor da okruzenje mijenjaju jednom
mjesecno, s obzirom da kurikulum sugerira da bi promjene trebali raditi temeljem promatranja
djecje igre. Ispitanici prostorno i materijalno okruzenje djecjeg vrtica u kojem rade smatraju
kvalitetnim, dok je ostatak nezadovoljan ili smatraju da postoji mogucnost da bude kvalitetnije.
Ve¢i dio ispitanika nikada nije pohadao edukacije vezane uz temu prostornog i materijalnog
okruzenja djecjeg vrtica, ali bi veéina ispitanika sudjelovala na takvim edukacijama.
Istrazivanjem je uocCeno kako edukacije na temu prostorno-materijalnog okruzenja ve¢ dulje
vremena nisu dostupne, posljednja edukacija vezana uz prostorno okruzenje prema AZOO
odrzana je u veljaci 2019. godine pod temom ,,Organizacija prostora i vremena kao bitnih
¢imbenika zdravoga razvoja djece u djeCjem vrticu“. Kroz pregled literature, malo je
istrazivanja koje se bave pitanjem stavova odgojitelja o prostornom i materijalnom okruzenju.
Nekoliko je diplomskih radova pisano na tu temu te bi se u buducnosti trebalo posvetiti vise
paznje o tome Sto odgojitelji misle 1 doista znaju o prostornom i materijalnom okruzenju djecjeg

vrtica.
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Izjava o izvornosti zavrSnog/diplomskog rada

Izjavljujem da je moj zavrsni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristio drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

(vlastorucni potpis studenta)



