Razvijanje kritickog misljenja u razrednoj nastavi

Jelavi¢, Helena

Master's thesis / Diplomski rad
2023

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Teacher Education / SveuciliSte u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://Jum.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:413155

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-11-20

Repository / Repozitorij:

University of Zagreb Faculty of Teacher Education -
Digital repository

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:413155
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ufzg:4231
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ufzg:4231
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ufzg:4231

SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDIJE

Helena Jelavic

RAZVIJANJE KRITICKOG MISLJENJA U RAZREDNOJ
NASTAVI

Diplomski rad

Zagreb, rujan 2023.



SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDIJE

Helena Jelavic

RAZVIJANJE KRITICKOG MISLJENJA U RAZREDNOJ
NASTAVI

Diplomski rad

Mentor rada:

doc. dr. sc. Katica Knezovi¢

Zagreb, rujan 2023.



UVOD ..kttt 1
1. Djelovanje nekih od najpoznatijih filozofa u podrucju kritickog misljenja .............cccoevvees 2
1.1. Sokrat 1 KritiCko MISIJENJE ...cevvveiiiiieiiii et 2
1.2. Aristotel 1 KritiCko MiSHEN e ......cocvviiiiiiiiiiieiie e 3
1.3. Rene Descartes 1 Kriti€ko MiSLJENJE .......cvvvveiiiiiiiiiiiic e 4
1.4. John Dewey 1 KritiCko miSIJENJE ........ccoiiiiiiiiiiii e 5

2. St je KIitiCKO MUSLIENTE cv.vvveveveeeecececeeteeeie ettt 7
2.1. Definiranje KritiCkog mMiSHeNja . ......ccvvvviiiiiiiiieic e 7
2.2. Sto nije Kriti€Ko MISHENE ......veveeeeeeeerereieieeeeeeeeceete ettt ee s sesee et n e 13
2.3. Kompetencije kritiCkog miSIJenja.........ccccovvviiiiiiiieiiiiiiie e 15

3. Kriticko miSljenje U ObrazoVanjU ..........cceeveiiiiriieiiiiiie e 18
3.1. Kriticko miSljenje U djetinIStVU ....coeiiuvviiiiiiiieei it 20
3.2. Najpoznatije metode filozofije za dJeCU.........ccvveiiiieeiiii e 22
3.2.1. Filozofija za djecu Matthewa Lipmana..........cccccovuveiiireiiiie e 23
3.2.2. Metoda MiChaela TOZZIJA .......uveeiveeeiiii ettt 24
3.2.3. Metoda JaCcqueSa LEVINEA..........cccureeiiieeiiie ettt e e e e e 25
3.2.4. Metoda Oscara Brenifiera............coovvieieiiiiiiiicsse 25

3.3. Metode promicanja kritickog misljenja uenika po ERR sustavu............cccccvvviiinnnnnns 25

4. Razvijanje kritiCkog misljenja u razrednoj NAStaAV ........ccevviviiiiiiiiiiieee e 28
4.1. Integracija kritickog misljenja u formalni obrazovni sustav — izazovi i prepreke......... 28
4.2. Uloga nastavnika u razvijanju kritickog misljenja kod djece...........ccccovvvreeriiiincnnnne. 30
ZAKIJUCAK ... e e 31
LIEEIAIUIEL ... 32
POPIS TADIICA ... .eeeeieee e e e e a e araa e 34

Izjava 0 izvornosti diplomskKog rada............couveiiiiiiiiie e 35



Sazetak

Kriticko misljenje se razvija od davnina, a prvi najznacajniji zagovornik preispitivanja
je Sokrat koji je smatrao da je to potrebno dusi. Sve kre¢e od postavljanja pitanja. Definiranje
kritickog misljenja nije lagan zadatak zbog kompleksnosti koje nosi taj pojam i mnogi filozofi
i struénjaci su dali svoje definicije. S obzirom na to da je to jako vazna vjestina koju pojedinac
moze posjedovati, tj. bolje bi bilo re¢i po kojoj moze Zivjeti, potrebno je razvijati je od malena.
Uloga ucitelja u poticanju razvijanja kritickog misljenja kod djece jer od ogromne vaznosti 1
ucitelji bi ih trebali usmjeravati prema u€inkovitoj komunikaciji, vjestini rjeSavanja problema,
otvorenosti prema dijalozima i vlastitoj refleksiji. Za potrebe tog usmjeravanja postoje metode
promicanja kritickog misljenja koje su potrebne svim uliteljima kako bi ucenike ucinili
uspjeSnim kritickim misliocima. Metode koje se koriste u filozofiji za djecu i metode po ERR
sustavu (evokacija, razumijevanje, refleksija) pokazuju se kao uspjesni alati koje ucitelji mogu
upotrebljavati u nastavi. Problematika integracije kritickog miSljenja u obrazovni sustav se
javlja kod pitanja na koji nacin bi se trebala integrirati, kao posebno obrazovno podrucje ili se
treba uklopiti u postoje¢a obrazovna podruc¢ja. Uloga nastavnika u razvijanju kritickog
misljenja kod djece je takoder dio problematike kojom se stru¢njaci bavi. Utjecaj nastavnika
koji imaju na ucenike je nesto S$to se ne smije zanemariti i Sto se treba iskoristiti u pokusajima
razvijanja kritickog misljenja kod djece. Od ucenika se zeli stvoriti ljude koji kao dio drustva,
te za drustveni napredak, mogu i znaju na koji nacin procjenjivati, analizirati informacije,
pomno ispitivati svoja uvjerenja, refleksivno se osvrtati na svoja misljenja i djela, te najvaznije
prihvatiti svoje pogreske i raditi na njihovu ispravljanju. Da bi se to moglo posti¢i, potrebno je
od Sto ranije dobi zapoceti s razvijanjem kritickog miSljenja. Razredna nastava je prva stepenica
u obrazovnom sustavu, u 0snovnoj skoli, te bi se ve¢ od prvog razreda trebalo poucavati djecu
kako kriticki razmiSljati. Metode koje se koriste za takvo razvijanje se mogu prilagoditi uzrastu
djece prilagodavanjem tema neposrednom iskustvu ucenika. Razmisljati kriticki bi trebalo

postati imperativom u dana$njem suvremenom obrazovanju.

Kljuéne rijeci: Sokrat, definiranje kritickog miSljenja, uloga ucitelja, metode promicanja

kritickog misljenja, integracija kritickog misljenja u obrazovanje



Developing critical thinking in lower primary education
Abstract

Critical thinking has been developing since ancient times, and the first most significant
proponent of questioning is Socrates, who believed that it was necessary for the soul.
Everything starts with asking questions. Defining critical thinking is not an easy task due to the
complexity of the term, and many philosophers and experts have given their own definitions.
Given that it is a very important skill that an individual can possess, i.e. it would be better to
say that one can live by it, it is necessary to develop it from a young age. The role of teachers
in encouraging the development of critical thinking in children is extremely important, and
teachers should guide them towards effective communication, problem-solving skills, openness
to dialogues and self-reflection. For the purposes of this guidance, there are methods of
promoting critical thinking that all teachers need in order to make students successful critical
thinkers. The methods used in philosophy for children and the methods according to the ERR
system prove to be successful tools that teachers can use in teaching. The problem of integrating
critical thinking into the educational system arises from the question of how it should be
integrated, as a special educational area or should it be integrated into existing educational
areas. The role of teachers in developing critical thinking in children is also a part of the problem
that experts deal with. The influence teachers have on students is something that should not be
ignored and should be used in attempts to develop critical thinking in children. We want to
create people from students who, as part of society and for social progress, can and know how
to evaluate, analyse information, carefully examine their beliefs, reflect reflexively on their
opinions and actions, and most importantly, accept their mistakes and work on their correction.
In order to achieve this, it is necessary to start developing critical thinking from an early age.
Classroom teaching is the first step in the education system, in primary school, and children
should be taught how to think critically from the first grade. The methods used for such
development can be adapted to the age of the children by adapting the topic to the students'
immediate experience. Thinking critically should become imperative in today's modern

education.

Key words: Socrates, defining critical thinking, role of the teacher, methods of promoting

critical thinking, integration of critical thinking in education



Uvod

U danasnjem svijetu u kojem je izrazen brzi tempo tehnoloskog i informacijskog
napretka, posjedovanje vjestine kritickog misljenja je kljuéno i neophodno za uspjesno
snalaZzenje u moru informacija. Ta sposobnost omogucéuje pojedincu da prepoznaje dublje
slojeve informacija, razumije njihov kontekst i na temelju toga donosi informirane odluke koje
su temeljenje na analizi i refleksiji. Vaznost kritickog misljenja ima i ve¢i utjecaj, ne zaustavlja
se samo na koristi za pojedince, ve¢ pridonosi napretku cijelog drustva. U tom kontekstu,
obrazovanje ima klju¢nu ulogu u razvoju vjestine kritickog misljenja jer moze utjecati na djecu
od prije nego $to se formiraju kao li¢nosti. Obrazovne institucije imaju zadatak poticati

samostalno razmisljanje, preispitivanje, sumnju, znatizelju, analizu 1 refleksiju kod ucenika.

U ovom radu se govori opcenito o kritiCkom misljenju te o vaznosti razvijanja istog kod
djece u obrazovanju putem raznih metoda i postupaka. Koncept kritickog miSljenja kroz
povijest su razvijali mnogi filozofi i znanstvenici. Prvo poglavlje se doti¢e pocetaka kritickog
misljenja kod Sokrata i Aristotela, te kasnije kod Renea Descartesa i Johna Deweyja. Mnogi
drugi su takoder doprinijeli razvoju kritickog misljenja kroz svoje filozofske teorije i pristupe.
U drugom poglavlju se iznose neke definicije kritickog miSljenja koje pokazuju kolika je
kompleksnost tog pojma i koliko se puno moze re¢i o njemu. lako se ne slazu svi oko definiranja
kritickog misljenja i svega Sto obuhvaca, jedno je sigurno, a to je da svi shvacaju 1 naglasavaju
vaznost razvijanja kritiCkog misljenja i koje sve to pozitivne strane ima kada pojedinac po¢ne
raditi na tome. U drugom poglavlju, nakon $to se pojasnilo $to je kriticko miSljenje, dolazi i do
toga Sto kriticko misljenje nije i po cemu se razlikuje od ostalih misljenja. Uz to su i1 prikazane
kompetencije koje su potrebne ljudima da bi mogli kriti¢ki razmi$ljati. Tre¢e poglavlje se tice
uloge kritickog miSljenja u obrazovanju. Govori se na koje se naine razvijanje kritickog
miSljenja moze ukljuciti u obrazovanje i zasto je to vazno uciniti. Navedene su neke od
najpoznatijih metoda za razvoj kritickog misljenja kod djece i ukratko su objasnjenje. U
posljednjem poglavlju se govori o kritickom mis$ljenju u razrednoj nastavi 1 integraciji kritickog
miSljenja u kurikulum osnovnih skola. Navedene su neke kritike prema nacinu uvrStavanja
kritickog misljenja u kurikulum u Republici Hrvatskoj. U svemu tome je zapravo najvaznija
uloga ucitelja jer su oni ti koji rade s djecom i koji trebaju poticati razvijanje kritickog misljenja
tako $to ¢e u ucenicima pobudivati znatiZelju, osigurati im sigurno okruZenje u kojem ¢e ucenici
mo¢i biti slobodni postavljati pitanja, analizirati informacije, sudjelovati u argumentiranju 1 biti
refleksivni. Sve to je doduse nemoguce ako se ne poc¢ne raditi na razvijanju svega toga prvo

kod ucitelja.



1. Djelovanje nekih od najpoznatijih filozofa u podrudju kritickog misljenja

Kriticko misljenje, sSposobnost objektivne analize, procjene i sintetiziranja informacija,
odigralo je klju¢nu ulogu u razvoju ljudske misli i napretku. Kroz povijest, pojedinci su nastojali
osporiti pretpostavke, preispitivati autoritet i sudjelovati u logi¢cnom zakljucivanju kako bi bolje
razumjeli svijet. Neki mislioci poput Sokrata, Aristotela i Johna Deweyja, uz brojne druge, se

posebno isti¢u u svojim doprinosima za razvijanje kritickog misljenja.

Proucavaju¢i Sokratova ucenja i njihov utjecaj na kriticko misljenje, stjece se uvid u trajni
znacaj njegove filozofije. U anti¢koj Grckoj, filozofi poput Sokrata, Platona i Aristotela su
postavili temelj kritiCkom razmiSljanju. Oni su bili primjer mo¢i kritickog misljenja u

oblikovanju filozofske misli i potrazi za znanjem.

1.1. Sokrat i kriticko misljenje

Sokrat je anti¢ki Greki filozof'koji je Zivio u Ateni tijekom 5. st. pr. n. e. On je jedan od
najutjecajnijih figura u povijesti filozofije i utemeljitelj sokratovske dijaloske metode — oblik
ispitivanja koji potice kriticko razmisljanje i samootkrivenje. Rodio se oko 470. godine pr. n.
e. U Ateni u obitelji skromnog porijekla. Za razliku od mnogih drugih antickih filozofa, Sokrat
nije pisao tekstove ili knjige, njegove ideje su primarno prikazane kroz rad njegovih ucenika,
uglavnom Platona i Ksenofona, a ovom ¢e se radu pisati prema Platonu. U to doba su bili
poznati sofisti koji su kao putujuci ucitelji poucavali grcke mladice prakticne vjestine i tehnike
za uspjeh u javnom zivotu, politici 1 pravu. Bili su vjesti ucitelji koji su nudili svoje usluge uz
naknadu, a usredotocili su se na poucavanje govorniStva, naglasavaju¢i umijece uvjeravanja
kako bi se pobijedilo u raspravama. Koristili su dijalektiku za vjeZbe govorniStva kojom su
sugovornika dovodili u proturjecje. Sokrat je imao suprotna filozofska uvjerenja i on je
naglasavao teznju za objektivnom istinom, vrlinom i samoispitivanjem. Bio je izvrstan u
dijalektici i iz toga se razvila Sokratova dijaloska metoda koja je uklju¢ivala sudjelovanje u
dijalogu s drugima kako bi se razotkrile proturje¢nosti i nedosljednosti u njihovim uvjerenjima.

Postavljao bi sugestivna pitanja kako bi sugovornike usmjerio prema otkrivanju istine.

»Sokratov ispitivacki postupak sastoji se u tome Sto je on zajedno s drugima u razgovoru (kao
dialegomenos) u obliku elastitne konverzacije ukazivao na nedostatke u znanju drugih, otkrivao
proturjeénosti i pronalazio pogrjeS$ke u njihovim shvacanjima i tvrdnjama, razdirao korijene prividnoga

znanja i samoobrane te tako kretao pravim putem k spoznavanju istine i moralnih naéela“ (Zori¢, 2008, 28).

Cilj mu je bio potaknuti kriticko razmisljanje i samopreispitivanje. Tijekom procesa

ispitivanja, sugovornik bi bio doveden do preispitivanja svoje pocetne pretpostavke. Tri su



stupnja Sokratove dijaloske metode — ironija, majeutika i definicija pojma. Prvi stupanj ironija
igra veliku ulogu jer ju Sokrat koristi kao retoricko sredstvo za izazivanje kritiCkog razmisljanja
kod svojih sugovornika. Sokrat bi se postavio kao da je intelektualno inferioran u odnosu na
svoje sugovornike kada bi raspravljali o nekoj temi kako bi ih potaknuo da s vise
samopouzdanja artikuliraju i brane vlastita uvjerenja. Na taj nacin bi iz sugovornika izvlacio
njihova misljenja, stavove i pretpostavke. Postavljao bi pitanja koja traze kratke i precizne
odgovore i ta su ispitivanja bila pomno osmisljena da dovedu njegove sugovornike u
proturjecja, razotkrivajuci ogranienja njihova razumijevanja. Sokrat nikad nije tvrdio da nesto
zna, nego da traga za znanjem i da ¢e neprestano tragati za mudro$¢u. Po njemu je mudrost
najvazniji dio vrline i smatra da Covjek bez vrline ne moze biti sretan (Gregori¢, 2019). U
Platonovoj Obrani Sokratovoj, Sokrat govori kako iako niSta ne zna je mudriji od ¢ovjeka koji
takoder niSta ne zna jer, za razliku od njega, on ne misli da zna ono $to ne zna (Platon, 2000).
Drugi stupanj Sokratove dijaloske metode je majeutika koja naglasava Sokratov jedinstveni
nacin vodenja drugih do samootkrivenja. Majeutika je pojam iz grékog jezika koji oznacava
primaljstvo. Sokrat svoju primaljsku vjestinu objasnjava Teetetu govoreci da kao $to primalja
pomaze Zenama poroditi djecu, on pomaze muskarcima poroditi pravo znanje i pazi na njihovu
dusu (Platon, 1979). Naposljetku se uz kriti¢ko razmis$ljanje i samospoznaju dolazi do istinskog
znanja. Takvi dijalozi koje je Sokrat vodio nisu jednostavni i mnogi mladic¢i su odustajali kada
bi se nasli u situaciji da nemaju dobar odgovor. Iako je bio dobronamjeran i htio je poticati
trudove, pomoc¢i poroditi pravo znanje kod Atenjana, te pokazati im kako da se brinu za svoje
duse, protiv njega je bio pokrenut postupak koji je zahtijevao smrtnu kaznu. Platon u Obrani
Sokratovoj govori kako je postupak pokrenut jer je Sokrat optuZzen da kvari mladez i da Stuje
nove bogove, a ne one koje Stuje drzava. Nakon §to je osuden na smrt, iako je u dva obracanja
pokazao koliko su nesuvisle optuzbe protiv njega, Sokrat se obraca narodu i govori da je
,»covjeku najvece dobro svakog dana raspravljati o vrlini i drugim stvarima o kojima ste me culi
da razgovaram i (vidjeli) kako istrazujem samog sebe i propitkujem druge, i ako potvrdim da
zivot bez propitkivanja i istrazivanja nije vrijedan zivljenja“ (Platon, 2000, 117). Nije htio
odustati od traganja za istinom i spoznajom ¢ak ni pod cijenu svog zivota. Za Sokrata se moze

re¢i da ostaje inspiracija za vjeru u istinu, mudrost 1 kriticko razmisljanje.

1.2. Aristotel i kriticko misljenje
Aristotel je bio starogrcki filozof koji je dao veliki doprinos razli¢itim podruc¢jima
znanosti. Bio je Platonov ucenik i pridonio je razvoju kritickog misljenja. Smatran je ,,ocem

logike* 1 njegov doprinos kritickom misljenju lezi u razvoju logike. Njegov rad o silogizmu,



deduktivnom zakljucivanju, je pruzio pristup analizi argumenata. Silogisti¢ko razmisljanje je
bilo revolucionarno za polje logike te je omoguéilo strukturiranu metodu za procjenu valjanosti
argumenata i izvodenje zakljucaka na temelju logickih odnosa izmedu izjava. Nacela silogizma
su imala utjecaj na razvoj kritickog misljenja i argumentacije. ,,Pojam valjanog i pouzdanog
argumenta je vazan u podru¢ju kritickog misljenja zato Sto brane¢i odredenu poziciju ili
opravdavajué¢i odredenu tvrdnju, nastojimo graditi valjane i pouzdane argumente* (Buchberger,
2012, 49). Aristotel je isticao vaznost njegovanja vrlina i u svojoj etickoj filozofiji se fokusirao
na prakticnu mudrost, poticuéi ljude da provode kriticku refleksiju za svoja djela 1 izbore.
Promicanjem moralne izvrsnosti 1 samosvijesti, njegova etika je poticala razvoj kritickog
misljenja u podrucju etickog odluc¢ivanja. Rad su mu proucavali u srednjem vijeku i renesansi,

a njegove ideje i dalje nastavljaju nadahnjivati.

1.3. Rene Descartes i kriticko misljenje

Descartesova metodicka sumnja 1 naglasak na skepticizam doveli su u pitanje
tradicionalna vjerovanja i utrla put modernom znanstvenom ispitivanju i kritiCkom ispitivanju
pretpostavki. Izraz ,Sumnjam, dakle mislim, mislim, dakle jesam‘ sazima kljuéni aspekt
Descartesove filozofije 1 njegove metode sumnje i1 samorefleksije. U kontekstu kritickog

misljenja, ovaj izraz naglaSava ideju da je sam ¢in sumnje dokaz misljenja 1 postojanja.

Descartes je htio napraviti nacrt, do¢i do metode kojom bi doSao do spoznaje 0 svim
pitanjima koja je njegova svijest mogla obuhvatiti. Postavio je Cetiri pravila, 0 kojima govori u
svom radu ,,Rasprava o metodi pravilnog upravljanja umom i trazenja istine u naukama*, koja
se trebaju pratiti kako bi se to postiglo. Prvo pravilo govori da se ne treba prihvacati bilo §to
kao istinito osim ako nije prikazano na tako jasan na¢in da se u to ne moze sumnjati. Ovo pravilo
je u skladu s kriti¢kim razmiSljanjem tako Sto poti¢e osobe da rigorozno preispitaju ideje i
izbjegnu ishitreno prihvacanje. Drugim pravilom zagovara razbijanje slozenih problema na
manje dijelove kojima se lakSe upravlja. Trece pravilo trazi postupni napredak u razumijevanju
slozenih koncepata. Potrebno je zapoceti s najjednostavnijim istinama koje je najlakse
razumjeti, a zatim ih postupno nadogradivati. Posljednje pravilo naglasava vaznost pregleda i
ponovnog pregledavanja vlastitin misli (Descartes, 1951). Ta cetiri pravila odraZavaju
Descartesov sustavan i metodi¢an pristup razmisljanju i rjeSavanju problema. Oni naglasavaju
vaznost jasnoce, sustavne analize 1 kontinuirane refleksije, a te kvalitete su usko povezane s

praksom kritickog misljenja.



1.4. John Dewey i kriticko misljenje

John Dewey (1859-1952) ostavio je veliki trag u polju obrazovanja i refleksivnog
misljenja svojom knjigom ,,Kako mislimo* (eng. ,,How we think*) i raznim drugim radovima.
U knjizi ,,Kako mislimo* govori o prirodi ljudskog razmisljanja, refleksivnog razmisljanja i
njihovom djelovanju na djecu i obrazovanje. Smatra se ocem modernog kritickog misljenja.
Kada govori o refleksivnom misljenju, misli na kriticko misljenje, kako se danas naziva. Da je
kriticko 1 refleksivno misljenje isto govori Deweyjeva definicija refleksivnog misljenja koja
glasi: ,,aktivno, uporno i pazljivo razmatranje bilo kojeg uvjerenja ili oblika znanja u svjetlu
osnova od kojih se sastoji 1 zaklju€cima kojima tezi, predstavlja refleksiraju¢u misao* (Dewey,

1910, 6).

Covjek koji ne razmislja djeluje samo nagonski ili po navici, dok ¢ovjek koji razmislja
djeluje s nekim smislom, uzima u obzir proslost i buduénost te zna da postoji moguénost
pogreske. Sokrat je u svojim dijalozima poticao ljude da sumnjaju i dovodio ih je u zbunjenost,
te tako 1 Dewey smatra da prvo treba do¢i do zbunjenosti i sumnje pa do istrazivanja kako bi se
aktiviralo refleksivno misljenje (Curko, 2017, 67). Refleksivno razmisljanje je ¢esto bolan i

nelagodan proces, ali njegova dobrobit je puno vaznija od toga.

Dewey kritizira obrazovni sustav koji se temelji na paméenju informacija kojih ima
previse. Smatra da takvo ucenje dovodi do kratkotrajnog pamcenja informacija Sto nema veliku
svrhu. Naglagava kako je cilj obrazovanja poticati i razvijati refleksivno razmisljanje (Curko,
2017, 71). Govori da ,.kao $to nije dobro bazirati obrazovanje iskljuc¢ivo na gomilanju ¢injenica,
tako nije dobro niti obrazovanje bazirano samo na razvijanju sposobnosti kritickog misljenja,
bez utemeljenih ¢injenica®, a kao rjeSenje predlaze kompromis — ,,uéenje za misljenje, u kojem
¢e svaki ucenik biti u moguénosti kriticki provjeriti sve informacije koje dolaze do njega“

(Curko, 2017, 71). Ovako Dewey govori o ulozi koju obrazovanje ima:

,»lako posao obrazovanja nije dokazivati svaku izreCenu izjavu, nista vise nego poducavati svaku mogucu
informaciju, njegov je posao njegovati duboko ukorijenjene i u¢inkovite navike razlikovanja provjerenih
uvjerenja od pukih tvrdnji, nagadanja i misljenja; razviti zivu, iskrenu i otvorenu sklonost zaklju¢cima koji
su ispravno utemeljeni, te usaditi u radne navike pojedinca metode ispitivanja i rasudivanja prikladne za

razli¢ite probleme koje se pojavljuju* (Dewey, 1910, 27-28).
S obzirom na to da ti stavovi i navike nisu urodeni, tj. dar prirode, potrebno ih je
uvjezbavati. Dewey govori da je stvaranje tih navika trening uma. Potrebno je uvjezbavati um

da bi se moglo refleksivno razmisljati. Vazna stvar o kojoj jo§ govori u svojoj knjizi ,,Kako

mislimo* je da se osobu moze nauciti dobro misliti, ali ju se nikako ne moZze nauciti misliti



(Dewey, 1910). Isti¢e vaznost znatizelje jer osoba koja je znatizeljna stalno istrazuje. Djeca su
po prirodi znatizeljna 1 stalno postavljaju pitanja o svemu i to je potrebno poticati. Zadatak
ucitelja je da poticu i razvijaju tu radoznalost koju su, nazalost, mnogi odrasli izgubili. Dewey
stavlja naglasak na ulogu rjesavanja problema u obrazovanju. Izlaganjem u¢enika smislenim
iskustvima i aktivnostima, ucitelji mogu poticati kriticko misSljenje i kreativnost kod svojih
ucenika. Istice da bi kurikulum trebao poticati ucenike da postavljaju pitanja, istrazuju
mogucnosti i traze rjeSenja. Deweyjevi radovi bi zaista trebali nadahnjivati ucitelje da
osmisljavaju i provode smislena iskustva koja ¢e ohrabrivati ucenike da zavole ucenje 1 kriticko

razmis$ljanje te ga primjenjuju u buducnosti jer to moze igrati veliku ulogu u njihovim Zivotima.



2. Sto je kriti¢ko miSljenje

Rijec¢ kritika se Cesto shvaca kao nesSto negativno. Koli¢-Vehovec (1999) govori kako je
kritika zapravo promisljanje. ,,Kritika kao proces i rezultat analize, prosudivanja i vrednovanja
doprinosi razvoju autonomnog, samosvjesnog i cjelovitog pojedinca buduci da procesi analize,
prosudivanja i vrednovanja postavljaju zahtjev i otvaraju mogucnost za refleksivnost i vlastitost
koje su temeljne odrednice ¢ovjeka“ (Buchberger, 2012, 11-12). Kriticko misljenje, gledano
kao promisljene procjene ili kontemplativnog donosenja odluka, provlaci svoje niti kroz samo
tkivo ljudskog postojanja. Vaznost kritickog misljenja je Siroko sveprisutna, a relevantnost
obuhvac¢a Sirok raspon okolnosti i situacija. Rijetki su trenutci ili okruzenja u kojima
potencijalne prednosti kritickog misljenja ne dolaze do izrazaja. Kad god pojedinci imaju
ciljeve i trebaju odrediti kako ih postici, kad god se pitali §to je istinito, a $to nije, Sto opravdava
vjeru, a $to opravdava skepticizam, prisutnost kritickog misljenja ostaje imperativna nuznost

(Facione, 2015).

Postoje razne strategije miSljenja koje je dobro upotrijebiti kada kriticki promisljamo o
nekim problemima kao $to su: ,,usmjeravanje na pitanje, postavljanje pitanja za razjasnjavanje
problema, analiziranje argumenata, sud o pouzdanosti izvora informacija, opazanje i
prosudivanje informacija dobivenih opazanjem, zakljuCivanje S$to proizlazi iz cega,
generaliziranje na temelju brojnih opazanja i odlu¢ivanje o smjeru akcije“ (Koli¢-Vehovec,

1999).

2.1. Definiranje kritickog misljenja

Pesi¢ (2003) navodi kako je pojam kriticko misljenje kompleksan i fluidan jer se mnoge
znanstvene discipline bave kritickim misljenjem. Postojanje vise znanstvenih disciplina koje
proucavaju kriticko misljenje pokazuje vaznost njegova znac¢enja u druStvu. Iako ta raznolikost
odrazava potrebu za sveobuhvatnim razumijevanjem kritickog miSljenja, istovremeno ta
raznolikost predstavlja izazov u definiranju samog koncepta. Siri spektar interpretacija i
pristupa se moze pojaviti kako se povecava broj disciplina koje proucavaju kriticko misljenje.
Vise perspektiva o kritickom misljenju ukazuje na njegovu viSestranost i slozenost. Taj pojam
se pojavljuje u znanstvenim disciplinama poput filozofije, psihologije, pedagogije i drugim
poljima. Zbog Siroke raznolikosti u na¢inima na koje ljudi koriste i razumiju kriticko misljenje,
definiranje ovog pojma moze biti izazovno. Iz toga se vidi potreba za razvojem jasne i
sveobuhvatne definicije koja postuje razli¢ite perspektive dok u isto vrijeme zadrzava osnovne

elemente koji se vezu uz taj pojam.



,,Postoji, medutim, i mnogo prigodnih, ad hoc definicija koje su stvorene u/za sasvim specifican kontekst
upotrebe koji moze varirati od op¢ih tecaja logike do programa za razvoj sasvim specifi¢nog skupa vjestina
(npr. za pravnike). To implicira jedan ogranicen, uski i primarno pragmatican pristup u odredivanju
kritickog misljenja. Autori, prema datom kontekstu upotrebe i osobnim interesima, markiraju samo neke
znacenjske atribute, naglase odredene dimenzije i konstituente, ne vode¢i mnogo ra¢una o koherentnosti

koncepta, a jo§ manje o bazi¢nijem referentnom okviru iz kojeg je izveden* (Pesi¢, 2003, 417).

Plut (2001; prema Pesi¢, 2003, 417) navodi da se analizom razli¢itih postoje¢ih definicija
kritickog miSljenja primjecuje da se mogu identificirati tri glavne strategije u pokuSajima
definiranja ovog koncepta: ,,(a) navodenje definirajucih atributa (karakteristika koje su nuzne 1
distinktivne za kriticko miSljenje); (b) lista konstituenata kritiCkog misljenja (kognitivnih 1
dispozicionalnih); i (c) opis podrucja primjene kao S§to su donoSenje odluka, rjeSavanje

problema, kriti¢ko Citanje/slusanje, analiza argumentacije...*

Kao $to je ve¢ spomenuto, John Dewey je definirao kriticko misljenje kao: ,,aktivno,
uporno i pazljivo razmatranje bilo kojeg uvjerenja ili oblika znanja u svjetlu osnova od kojih se
sastoji i zakljuécima kojima tezi“ (Dewey, 1910, 9). Fisher (2001) objasnjava da Deweyjeva
definicija kritiCkog misljenja pravi razliku izmedu pasivnog razmisljanja prikazujuci ga kao
aktivan proces neovisnog misljenja, propitivanja i prikupljanja informacija. Suprotstavlja se
ishitrenom, nereflektiranom razmisljanju naglasavaju¢i upornost i pazljivo razmatranje,
sugerirajuci da kriticko misljenje zahtijeva prevladavanje impulsa za preranim zaklju¢cima i
umjesto toga odvajanje vremena za promisSljeno bavljenje problemima. SrediSnje mjesto u
Deweyjevoj definiciji je vaznost razloga koji podupiru uvjerenja i Sire implikacije koje ta
uvjerenja nose, odrazavaju¢i brigu za logi¢ne temelje 1 praktiCne posljedice razmisljanja.
Znacajno je da je kriticko razmisljanje zamrSeno povezano s rasudivanjem, buduc¢i da Dewey
naglasava vaZnost konstruiranja zdravih argumenata i evaluacije valjanosti rasudivanja,
predstavljajuci tako vjesto rasudivanje kao klju¢ni element u praksi kritickog misljenja (Fisher,

2001).

U podruéju suvremene americke filozofije, Robert Ennis pojavljuje se kao istaknuta
figura koja je iznijela niz uvjerljivih prijedloga koji se bave sloZzeno$¢u kritickog misljenja. U
kontekstu ovog pristupa, nekoliko ¢imbenika izdvaja njegov rad. Jedan posebno znaajan
aspekt proizlazi iz Ennisove uloge kao autora taksonomije dispozicija i sposobnosti povezanih
s kritickim misljenjem. Sastavio je opsezan popis onih segmenata koji se ne bi smjeli zanemariti
tijekom procesa kritickog misljenja (Rosanda Zigo, 2015). Ennis smatra da su idealni kriticki

mislioci skloni:



,»L. Brinuti da njihova uvjerenja budu istinita, a njihove odluke opravdane; to jest, brinuti se da "to isprave"
u najve¢oj mogucoj mjeri, ili barem brinuti se da ucine najbolje §to mogu. To uklju¢uje medusobno

povezane dispozicije za sljedece:
A. Traziti alternative (hipoteze, objasnjenja, zakljucke, planove, izvore) i biti im otvoreni;

B. Podrzati stav u onoj mjeri u kojoj, ali samo u onoj mjeri u kojoj je opravdan informacijama koje su

dostupne;

C. Biti dobro informirani; i

D. Ozbiljno razmotriti stajalista koja nisu njihova.

2. Iskreno i jasno zastupati stav (svoj i tudi). Ovo ukljuéuje dispozicije za sljedece:

A. Biti jasni u vezi s namjeravanim znacenjem onoga §to je receno, napisano ili na drugi nacin priopéeno,

traze¢i onoliko preciznosti koliko situacija zahtijeva;

B. Odrediti i zadrzati fokus na zakljucku ili pitanju;

C. Traziti i nuditi razloge;

D. Uzeti u obzir ukupnu situaciju; i

E. Biti reflektivno svjesni vlastitih osnovnih uvjerenja.

3. Brinuti o dostojanstvu i vrijednosti svake osobe. Ovo uklju¢uje dispozicije za:
A. Otkriti i poslusati tude poglede i razloge;

B. Uzeti u obzir tude osjecaje i razinu razumijevanja, izbjegavajuci zastrasivanje ili zbunjivanje drugih

svojom sposobnos$cu kritickog razmisljanja; i
C. Biti zabrinuti za dobrobit drugih* (Ennis, 1996, 171).

Ennis definira kriticko miSljenje kao ,,razumno refleksivno razmisljanje usmjereno na odluku
u $to vjerovati ili ¢initi. Naglasak je na razumnosti, promisljanju 1 procesu donosenja odluka‘“
(Ennis, 1996, 166). Takoder smatra da ,kriticko miSljenje ima i generalnu i predmetno
specificnu komponentu® (Ennis, 1987, 21). Naglasava da kriticko miSljenje obuhvacda 1
kognitivne sposobnosti i1 dispozicije, odnosno stavove i1 nacin razmiSljanja koji olakSavaju
uc¢inkovito zaklju¢ivanje. Ennis (1996) tvrdi da te dispozicije nisu odmah vidljive te je potreban

neki oblik interakcije ili okolnosti da bi se te sklonosti iznijele na vidjelo.

John McPeck (1981) u svojoj knjizi ,,KritiCko razmisljanje i obrazovanje* govori da
kriti¢ko razmi$ljanje ukljucuje promisljenu primjenu skepticizma, uravnoteZenu iskustvom iz

stvarnog svijeta, na nain koji vodi do ucinkovitijeg rjeSavanja ili dubljeg razumijevanja



odredenog problema. Napominje da je vazno prepoznati da odredivanje, kada je skepticizam
razuman, za razliku od neto¢nog ili povr$nog, ovisi o pridrzavanju utvrdenih normi i standarda
specificnog predmetnog podrucja koje se ispituje. Smatra da se razvijanje kritickog misljenja
znacajno odnosi na stjecanje sposobnosti razlikovanja kada i kako preispitivati koncepte,
zajedno s razumijevanjem koje vrste pitanja postavljati jer nisu sva pitanja jednaka. Takoder ne
ukljucuje neutemeljeni skepticizam jer bi to u konacnici bilo kontraproduktivno, dovode¢i do
beskrajnog kruga sumnje. Umjesto toga, obuhvaca odgovarajuéu primjenu refleksivnog
skepticizma u kontekstu odredenog problema koji se istrazuje, a primjena toga zahtijeva dobro
razumijevanje podrucja koje je u pitanju. McPeck (1981) pise kako mnoge rasprave o kritickom
miSljenju imaju tendenciju naglasavanja identifikacije pogreSaka kroz primjenu formalnih 1
neformalnih logickih tehnika. Taj fokus je Cesto pod utjecajem onoga Sto McPeck naziva
»filozofovom zabludom* 1 govori kako ta zabluda nastaje kada se nuzan aspekt kritiCkog
misljenja, kao $to je briga za logicko zakljuc€ivanje, pogreSno protumaci kao dovoljan uvjet za
kritickog mislioca. Drugim rijeCima, govori kako postoji tendencija prenaglasavanja uloge
logike u kritickom misljenju. Medutim, McPeck ne tvrdi da je logika nebitna za kriticko
misljenje, nego da je donekle precijenjena, posebno u usporedbi sa zna¢ajem znanja specifi¢nog
podrucja i1 prakticnog iskustva. Ukratko, smatra da kriticko razmisljanje obuhvaca Siri skup
vjestina, uklju¢ujuéi strucnost u podrucju 1 svijest o kontekstu koje zajedno pridonose

sposobnosti kritickog misljenja na dobro zaokruzen nacin.

Prema Richardu Paulu i Lindi Elder, definicija koja se pokazala najvrjednijom u
procjeni sposobnosti kritickog misljenja glasi:
,»Kriticko misljenje je proces analize i procjene misljenja s ciljem njegova poboljsanja. Kriticko misljenje
pretpostavlja poznavanje najosnovnijih struktura misljenja (elementi miSljenja) i najosnovnijih
intelektualnih mjerila za misljenje (univerzalni intelektualni standardi). Klju¢ kreativne strane kriti¢kog

misljenja (stvarno pobolj$anje misli) je u restrukturiranju misljenja kao rezultat njegove analize i u¢inkovite

procjene (Paul i Elder, 2005, 7).

Paul za razliku od Ennisa zastupa drugaciju perspektivu koja se ne zasniva na razumu, nego na
analiziranju i evaluiranju miSljenja. Za kriticko miSljenje jo§ govori da je ,ukratko,
samousmjereno, samodisciplinirano, samokontrolirano 1 samokorektivno razmiSljanje.
Zahtijeva stroge standarde izvrsnosti i pazljivo upravljanje njihovom upotrebom. To
podrazumijeva ucinkovitu komunikaciju i sposobnost rjeSavanja problema te predanost
prevladavanju naseg izvornog egocentrizma i Sociocentrizma“ (Paul i Elder, 2008, 2). Prema

Paulu pojedinac mora izbje¢i zamke egocentrizma, koji se odnosi na sklonost sagledavanju
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situacija isklju¢ivo iz vlastite perspektive, i sociocentrizma, koji ukljucuje prihvacanje ideja
temeljenih na drustvenim normama ili utjecajima grupa. Paulov argument sugerira da istinsko
kriticko misljenje ukljucuje Siru svijest koja nadilazi osobne i drustvene predrasude i zahtijeva

vjestinu prepoznavanja i prevladavanja ovih potencijalnih prepreka.

Kritiku na Ennisovu i jo$ neke definicije kritickog misljenja ima Matthew Lipman koji
govori da se Cesto naglasak stavlja na rezultate koje takvo misljenje proizvodi te se zanemaruju
temeljnije karakteristike i Siri aspekti kritickog misljenja. Takoder govori da je ,,uloga kritickog
misljenja obrambena: zastititi nas od prisile ili ispiranja mozga da vjerujemo u ono $to drugi
zele da vjerujemo bez da imamo priliku sami istraziti (Lipmann, 2003, 47). U svom radu
,Kriticko misljenje — Sto to moze biti?“ Lipman navodi da je kriticko misljenje ,,vjesto,
odgovorno razmis$ljanje koje olakSava dobru prosudbu jer (1) se oslanja na kriterije, (2)
samoispravlja i (3) je osjetljivo na kontekst™ (Lipman, 1988, 39). Istice vrijednost kriterija ¢ija
se temeljna definicija vrti oko njegove funkcije kao vodeceg instrumenta koja se koristi za
donosenje prosudbi (Lipman, 2003). U biti sluzi kao alat za procjenu i evaluaciju. Veza izmedu
kritickog misljenja, kriterija i prosudbi proizlazi iz inherentne prirode prosudbe kao vjestine.
Kriticko razmisljanje je vjeSto razmisljanje, a vjeStine ne mogu biti definirane bez kriterija.
,Dakle, kriticko razmiSljanje je razmisljanje koje koristi kriterije i koje se moze ocijeniti
pozivanjem na Kriterije* (Lipman, 1988, 40). Dalje iznosi da su kriteriji jedna vrsta razloga jer
svaki put kada iznosimo neku izjavu ili izrazavamo misljenje, postajemo izloZeni osim u sluc¢aju
da to mozemo potvrditi uvjerljivim razlogom. Povezanost izmedu kriterija i razloga
ukorijenjena je u ¢injenici da kriteriji u biti sluze kao obrazlozenja. Navodi da se klasifikacijski
i evaluacijski kriteriji trebaju koristiti prilikom razvrstavanja stvari deskriptivno ili evaluacijski
(Lipman, 1988). Lipman spominje i mega kriterije, kriterije koji su golemog opsega poput:
pogresno, lijepo, istina i sl. Kriticko misljenje se samoispravlja tako Sto osoba otkriva vlastite
slabosti 1 ispravlja ono §to je pogresno u vlastitim postupcima. Sli¢no kao §to kritiCko misljenje
obraca pozornost na obrasce i dosljednosti koji su rasireni i primjenjivi u razli¢itim kontekstima,
ono takoder obrac¢a pozornost na jedinstvene kvalitete specificnih situacija koje bi mogle biti

sveobuhvatne ili kontekstualno razli¢ite (Lipman, 1988).

The Delphi Report, izvjesce o kritickom misljenju znacajan je primjer koristenja Delphi
metode za istrazivanje i definiranje koncepta kritickog misljenja. Izvjesce je imalo za cilj
uspostaviti konsenzus medu struénjacima u tom podrucju u pogledu bitnih komponenti 1
vjestina kritickog misljenja. IzvjeS¢e Delphi odnosi se na istrazivacku metodu i niz izvjesca

koja su stvorena za istrazivanje i postizanje stru¢nog konsenzusa o razliCitim obrazovnim
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temama. Izvjes¢e Delphi o kritickom misljenju ,,Kriticko misljenje: Izjava o konsenzusu
stru¢njaka za potrebe obrazovne procjene i poucavanje jedan je takav primjer. Ovo izvjesce,
koje je objavljeno 1990. godine, izradila je skupina stru¢njaka iz Sjedinjenih Americkih Drzava
i Kanade u okviru Americke filozofske organizacije APA. Izvjes¢e je imalo za cilj pruziti
sveobuhvatno razumijevanje kritickog misljenja i prikazati u glavnim crtama bitne komponente
i vjestine kritickog misljenja. Nakon §to je odabran panel struénjaka, prvi krug je ukljuéivao
slanje pocetnog upitnika strunjacima, postavljajuéi im otvorena pitanja o njihovom
razumijevanju kritickog misljenja, sastavnica i1 znacaja. Odgovore strucnjaka su prikupili i
analizirali istrazivaci, potom su struc¢njaci primili sazetke odgovora iz prethodnog kruga,
isticu¢i podrucja s kojima se slazu 1 ne slazu. Struc¢njaci su trebali pregledati 1 odgovore na
saZetke te eventualno revidiraju svoje izvorne odgovore na temelju povratnih informacija svojih
kolega. Taj proces se nastavio u nekoliko krugova da bi omogucéio stru¢njacima da prerade
svoja stajaliSta. ZavrSno Delphi izvjeS¢e o kritiCkom misljenju predstavilo je kolektivne uvide.
Dao je definiciju kritickog misljenja, identificirao kljuéne vjeStine i sposobnosti te ponudio
smjernice o tome kako se kriticko misljenje moZe poucavati i ocjenjivati (Facione, 1990). Peter
A. Facione je bio jedan od klju¢nih suradnika i istrazivaca ukljucenih u izradu izvjeséa. U
izvrSnom sazetku istrazivanja, kao voditelj navodi izjavu konsenzusa u vezi kritiCkog
razmiSljanja:
,»Kriticko misljenje smatramo svrhovitom, samoreguliraju¢om prosudbom koja rezultira tumacenjem,
analizom, procjenom i zakljuCivanjem, kao i objasnjenjem dokaznih, konceptualnih, metodoloskih,
kriterijoloskih ili kontekstualnih razmatranja na kojima se ta prosudba temelji. KM je neophodno kao alat
za ispitivanje. Kao takvo, KM je oslobadajuca sila u obrazovanju i snazan resurs u osobnom i gradanskom
zivotu. Iako nije sinonim za dobro razmisljanje, KM je sveprisutan i samoispravljajuci ljudski fenomen.
Idealan kriti¢ki mislilac je po navici radoznao, dobro informiran, vjeruje razumu, otvoren, fleksibilan,
posten u procjeni, poSten u suoCavanju s osobnim predrasudama, razborit u donosenju prosudbi, spreman
na preispitivanje, jasan u vezi s problemima, uredan u slozenim stvarima, marljiv u traZenju relevantnih
informacija, razuman u odabiru kriterija, usredotocen na istrazivanje i uporan u traZzenju rezultata koji su
onoliko precizni koliko predmet i okolnosti istrazivanja dopustaju. Stoga, obrazovanje jakih kritickih
mislilaca znaci raditi prema ovom idealu. Kombinira razvijanje vjestina KM s njegovanjem onih dispozicija
koje dosljedno daju korisne uvide i koje su osnova racionalnog i demokratskog drustva" (Facione, 1990,
3).
Buchberger (2012, 13) definira kriticko misljenje kao ,,slozeni proces i rezultat (i)
analize i vrednovanja tvrdnji, (ii) pronalazenja opravdanja za tvrdnje, (iii) usporedbe s drugim
i/ili suprotnim tvrdnjama i generiranje prigovora tvrdnjama te konac¢no (iv) zauzimanja stava“.

Naglasava i Cinjenicu da je kriticko misljenje divergentno. Smatra kako ¢e razvijanje vjestina
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kritickog misljenja omoguciti pojedincima neprimjetnu primjenu istog okvira razmisljanja u
svakodnevici, ugradujuci raj pristup kao prirodni misaoni proces. Ta steCena vjeStina potice
pojacanu refleksiju u zivotu, omogucujuci pojedincima da procijene ideje, odluke i situacije s
vecom dubinom i oStroumnos$¢u. Razvijene vjestine kritiCkog misljenja poticu promisljeniji

nacdin zivota.

Uzimajuéi u obzir obrazovno okruzenje, kriticko misljenje se odnosi na sposobnost
pojedinca u donoSenju razumnih izbora, izvodenju zakljucaka iz potkrijepljenih dokaza,
evaluaciji izvora informacija, preispitivanju 1 dopunjavanju pocetnih procjena i prilagodbi

ponasanja, stavova i perspektiva kao odgovor na dokaze koji se pojavljuju.

2.2. Sto nije kriticko misljenje

Ideja da postoje razliCite perspektive o tome Sto €ini kriticko misljenje takoder dovodi
do razli¢itih miSljenja o tome Sto ne spada u kriticko miSljenje. To stvara izazove u
uspostavljanju preciznih granica za koncept. Drugim rije¢ima, granice kritickog misljenja nisu
uvijek jasno definirane. Ovaj nedostatak jasnog i univerzalno dogovorenog okvira za njegove

granice pridonosi slozenosti razumijevanja koncepta i njegove primjene.

Grozdani¢ (2009, 390) smatra da ,,.misljenje koje nije kritiCko, nasuprot tome, puko je
primanje i zadrzavanje samih informacija — samo posjedovanje, ali ne i primjena skupa
vjestina ili ¢ak uporaba tih vjestina (kao za vjezbu), ali bez uvazavanja njihovih ishoda“. Prema
Paulu i Elder (2008) postoje tri razine misli: miSljenje nizeg reda, misljenje viSeg reda i
misljenje najvisSeg reda. Misljenje nizeg reda nije refleksivno, Cesto se oslanja na intuiciju i
samoobmanjuje; misljenje viSeg reda je selektivno reflektivno, ima visoku razinu vjestina te
mu nedostaje vokabular kritickog miSljenja; misljenje najvisSeg reda je pak iskljucivo
refleksivno, ima najvisu razinu vjestina, ukljucuje rutinsko koristenje alata za kriticko misljenje
u analizi i procjeni mi§ljenja. U tablici 1 prikazane su neke od intelektualnih osobina kritickih

mislilaca i nekriti¢nih mislilaca, tj. suprotstavljene su.

Tablica 1. Osobine kriti¢kih i nekriti¢kih mislilaca

Osobe koje misle kriti¢ki Osobe koje ne misle kriti¢ki
e Imaju strastvenu teznju za jasnocom, e Nerijetko razmisljaju na nejasne,
preciznoscu, tocnoséu neprecizne i netocne nacine
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e Osjetljivi su na egocentrizam, e Padaju pod utjecaj egocentrizma,
sociocentrizam i druge prepreke koje sociocentrizma, relativistiCkog
mogu iskriviti kriticko misljenje razmiSljanja i neopravdanih

e Vjesti su u razumijevanju, analizi i postupaka
procjeni argumenata i stajaliSta e Pogresno razumiju ili neopravdano

e Razumni su i izvlace odgovarajuce procjenjuju argumente i stajalista
zakljucke iz dokaza e RazmiS$ljaju nelogi¢no 1 izvlace

e Iskreni su prema sebi te priznaju nepotkrijepljene zakljucke iz dokaza
kada nes$to ne znaju 1 prepoznaju e Pretvaraju se da znaju viSe nego $to
svoja ogranicenja uistinu znaju i ne prepoznaju svoja

e Otvoreni su prema suprotnim ograni¢enja
gledistima i prihvacaju kritiku e Zatvorenog su uma i odupiru se
vlastitih uvjerenja kritici vlastitih uvjerenja

e Svoja uvjerenja temelje na e Temelje uvjerenja na osobnim
¢injenicama i dokazima umjesto na interesima i preferencijama
osobnim interesima i preferencijama e Nekriticki slijede uvjerenja i

e Razmisljaju neovisno i slobodni su vrijednosti grupe
iskazati neslaganje s grupnim e Lako ih omesti i nemaju sposobnosti
misljenjem usredotociti se na bit pitanja ili

e Mogu do¢i do srzi pitanja ili problema
problema bez da su ometeni
detaljima

Prema: Bassham, G. i sur. (2008). Critical thinking: A student's introduction. New York: McGraw Hill.

Klooster (2001; prema Grozdani¢, 2009) je zapoceo analiziranje kritickog misljenja tako
Sto je naveo niz vjeStina za koje smatra da nisu obuhvacene tim pojmom. Pamcenje i
razumijevanje ideja po njemu pripadaju u tu skupinu nekritickog misljenja. On tvrdi da je
razumijevanje ideja pasivno prihvacanje tudih gledista, a to potkopava bit kritickog misljenja.
Stovise, Klooster ukljuéuje kreativno i intuitivno misljenje u skupinu nekritickog misljenja,
tvrdedi da ih njihova podsvjesna priroda sprjecava u ispunjavanju svjesnih i namjernih kriterija

istinske kriti¢nosti.
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2.3. Kompetencije kritickog misljenja

S obzirom na to da je pojam kriticko miSljenje teSko ukratko definirati zbog njegove
kompleksnosti, dobro je navesti kompetencije koje ono obuhva¢a. Kompetencije kritickog
misljenje povezane su s miSljenjem najviSeg reda. Facione (1990) govori da je vazno
razlikovati kriticko misljenje od drugih kognitivnih procesa jer iako postoje razne vrijedne
vjestine razmisljanja, ne pripadaju sve u kategoriju kritickog misljenja. Kriticko misljenje je
samo jedan aspekt Sire skupine naprednih vjestina razmisljanja. U skladu s tim, Stru¢njaci koji
su sudjelovali u Delphi istrazivanju sastavili su tablicu s konsenzusnim popisom kognitivnih

vjestina 1 podvjestina kritickog misljenja.

Tablica 2.Vjestine i podvjestine kritickog misljenja

Vjestine Podvjestine

Interpretacija Kategorizacija
Dekodiranje recenica

RazjaSnjavanje znacenja

Analiza Ispitivanje ideja
Identificiranje argumenata

Analiziranje argumenata

Evaluacija Procjena tvrdnji

Procjena argumenata

Inferencija Preispitivanje dokaza
Pretpostavljanje alternativa

Izvodenje zakljucaka

Objasnjavanje IznoSenje rezultata
Opravdavanje postupaka

Prezentiranje argumenata

Samoregulacija Samoispitivanje

Samokorekcija

Preuzeto iz: Facione, P. A. (1990). Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of

Educational Assessment and Instruction. Research Findings and Recommendations (14).

15



Buchberger je 2020. godine napravila tablicu kompetencije kritickog misljenja koju je
podijelila na znanja, vjestine i vrijednosti jer ih kriticko misljenje ukljucuje te je dodala i ishode
ucenja koji su orijentirani na kriticko misljenje. S obzirom na vaznost razvijanja kritickog

misljenja kod djece, ti ishodi ucenja mogu biti od pomoci nastavnicima prilikom planiranja

nastave.

Tablica 3. Kompetencija kritiCkoga misljenja

KOMPETENCIJA KRITICKOG MISLJENJA

ZNANJA

VJESTINE

VRIJEDNOSTI

Kriticko misljenje

Pojam i sud

Rasprava

Argument

Valjanost argumenta
Pravila prirodne dedukcije
Logicke pogreske
Elementi pragmatike
Relevantne informacije iz

razli¢itih podrucja

Analiticke vjeStine
Vjestine vrednovanja
Vjestine argumentiranja
Vjestine sinteze
strukturiranja

Vjestine vodenja rasprave
Vjestine postavljanja pitanja
Vjestine aktivnoga slusanja
Vjestine donosenja odluka
Vjestine kreiranja vizije i

predlaganja rjeSenja

i

Otvorenost na raspravu
UvaZzavanje tudega misljenja
Tolerancija
Nediskriminacija
Samopouzdanje

Jednakost

Sloboda

Odgovornost

ISHODI UCENJA ORIJENTIRANI NA KRITICKO MISLJENJE

Ucenik/student/polaznik
razlikuje kriticko od
reproduktivnoga misljenja.
Ucenik/student/polaznik
navodi primjer argumenta.
Ucenik/student/polaznik
vrednuje valjanost
argumenta.
Ucenik/student/polaznik
primjenjuje pravila prirodne

dedukcije u zakljucivanju.

Ucenik/student/polaznik
argumentirano raspravlja.
Ucenik/student/polaznik
strukturira informacije u
smislenu cjelinu.
Ucenik/student/polaznik
vodi raspravu.
Ucenik/student/polaznik
aktivno sluSa sugovornike i
postavlja pitanja za daljnju

raspravu.

Ucenik/student/polaznik
pokazuje otvorenost na
raspravu.
Ucenik/student/polaznik
formulira vlastite stavove.
Ucenik/student/polaznik
opravdava vlastite stavove.
Ucenik/student/polaznik
brani vlastite stavove.
Ucenik/student/polaznik

kritizira razli¢ite stavove.
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Ucenik/student/polaznik
prepoznaje logicke pogreske
u zakljucivanju.
Ucenik/student/polaznik
predlaze nacine
prevladavanja logickih
pogresaka u zaklju¢ivanju.
Ucenik/student/polaznik
objasnjava nacela kriticke
diskusije.
Ucenik/student/polaznik
navodi relevantne
informacije o temi o kojoj
raspravlja.
Ucenik/student/polaznik
interpretira relevantne
informacije o temi o kojoj

raspravlja.

Ucenik/student/polaznik
donosi odluke na temelju
opravdanih razloga.
Ucenik/student/polaznik
kreira viziju i predlaze

rjesenja.

Ucenik/student/polaznik
uvazava tuda misljenja.
Ucenik/student/polaznik
promice toleranciju i

nediskriminaciju.

Preuzeto iz: Buchberger, 1. (2020). Poucavanje za kriticko mi§ljenje: generi¢ki model za nastavnike i

edukatore, Medunarodna znanstvena i umjetnicka konferencija Suvremene teme u odgoju i obrazovanju

— STOO 2019, Zbornik radova simpozija Metodicki pristupi odgoju i obrazovanju (52-53).

Ishodi ucenja orijentirani na kriticko misljenje koji su prikazani u tablici daju do znanja da se

naglasak stavlja na to da ucenici sami analiziraju, interpretiraju i usporeduju na nastavi umjesto

da samo reproduciraju ono $to im je predstavljeno (Buchberger, 2020).
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3. Kriti¢ko miSljenje u obrazovanju

Iz svega navedenog se vidi koliko je kriticko miSljenje vazno za ljude i da postoji
potreba za implementacijom kritickog misljenja u obrazovanje da bi djeca od $to ranije dobi
mogla raditi na usvajanju i razvijanju takvog misljenja. Ucenicima su potrebne vjestine za
snalazenje u mnos$tvu informacija koje su im dostupne u danasnjem vremenu. Lipman (2003)
smatra da se tipi¢na obrazovna praksa sastoji uglavnom od prijenosa znanja tako §to stavlja
fokus na pruzanju ucenicima gotovih Cinjenica, Cesto zanemarujuéi razvijanje vjestina
istrazivanja 1 kritickog misljenja. Od ucenika se precCesto zahtijeva da uc¢e napamet i samo
isprezentiraju zapamc¢eno. Uglavnom te informacije brzo izblijede iz njihovih glava. Kriticko
misljenje potice aktivno bavljenje informacijama, omogucavaju¢i ucenicima da analiziraju,
procjenjuju i sintetiziraju znanje iz razli¢itih izvora. Razvijanjem kritickog misljenja kod djece,
njeguje se intelektualna neovisnost, omogucava se ucenicima da preispituju pretpostavke i
razviju dublje razumijevanje. Takoder, time se promice ucinkovito rjeSavanje problema jer se
ucenike potice da pristupe izazovima s vise toc¢ka glediSta i osmisle inovativna rjeSenja. Oni
koji Zele unijeti kriticko misljenje u obrazovni sustav trebaju biti vodeni holistickom
konceptualizacijom onoga S§to znaci biti kriticki mislilac. Integracija kriticCkog misljenja u
obrazovanje osnazuje ucenike da postanu cjelozivotni ucenici koji se mogu prilagoditi,
napredovati i znac¢ajno doprinijeti svijetu koji se neprestano razvija. Uenici trebaju biti daleko
od toga da budu pasivni primatelji informacija koje im serviraju roditelji, nastavnici, udzbenici
ili mediji. Pomak s pasivnog stava prema uc¢enju na vise kognitivna i konstruktivisticka gledista
naglaSava vaznost i onoga $to ucenici posjeduju (znanje) i kako misle (kognitivni proces) o
onome Sto znaju. To ¢ine aktivnim sudjelovanjem u znacajnim iskustvima ucenja, Sto im
omogucuje da se angaziraju i kriticki razmisljaju o svom znanju. Americka filozofska
organizacija (APA) u svom Delphi izvjescu iznosi: ,,0d ranog djetinjstva ljude treba poducavati,
na primjer, rasudivanju, trazenju relevantnih ¢injenica, razmatranju opcija i razumijevanju
stajaliSta drugih. Nije ni neprakti¢no ni nerazumno zahtijevati da obrazovni sustav poducava
mlade ljude navikama uma koje karakteriziranju dobrog kritickog mislioca, da jaca te prakse i
pomice gura u¢enike na put prema njihovim postignuéima* (Facione, 1990, 27). Struénjaci iz
te organizacije takoder smatraju da bi minimalna oc¢ekivanja znanja kritickog misljenja trebala
biti postavljena za sve obrazovne razine. Bailin i suradnici (1999; prema Lai, 2011, 24) tvrde
da poucavanje kritickog miSljenja na razini primarnog razreda moze ukljucivati poducavanje

ucenika da:

e ,cCijene razum i istinu;

18



e  postuju druge tijekom rasprave;

e budu otvorenog uma;

e budu voljni vidjeti stvari iz tude perspektive;

e uoce razliku izmedu definicija i empirijskih iskaza;

o koriste kognitivne strategije, kao S$to je traZenje primjera kad nesto nije jasno; i

e  Kkoriste nacela kriti¢kog miSljenja kao §to je razmatranje alternativa prije donosenja odluke*

Ukljuc¢ivanje kritiCkog misSljenja u obrazovanje se vrti oko dva glavna pristupa. Prvo, tu je
koncept infuzije kurikuluma, gdje obrazovanje ima multidisciplinarni pristup i ima za cilj
istovremeno poucavanje i sadrzaja kurikuluma i vjeStine kritickog misljenja. Ovaj pristup
naglaSava integraciju vjestina kritickog miSljenja kroz razli¢ite predmete. Drugo, postoji
mogucénost poticanja kritickog misljenja unutar odredenog predmeta ili tecaja. Ovaj pristup
ukljucuje stvaranje posebnih obrazovnih strategija koje bi bile osmiSljenje za poboljSanje
kritickog misljenja (Allen i sur., 2004; Bailin i sur., 1999b; Halpern, 1999; prema Almeida i
Rodrigues Franco, 2011). Oba pristupa imaju svoje prednosti i mane, a izbor izmedu njih ¢esto
ovisi 0 obrazovnim ciljevima, kontekstu i preferencijama. Klju¢ni aspekt poticanja u¢inkovitog
kritickog misljenja je sposobnost njegove primjene u razli¢itim situacijama i kontekstima.
Ucenici trebaju biti opremljeni vjeStinama ne samo da kriticki razmisljaju unutar specifi¢nog
konteksta, ve¢ i da prenesu i prilagode te vjeStine razliCitim scenarijima. Infuzijski pristup
poucavanju kritickog misljenja ukljuuje sveobuhvatnu strategiju. Ukljuuje pruzanje
ucenicima dublje razumijevanje materije, zajedno s eksplicitnim uputama o temeljnim nacelima
kritickog misljenja. Takva je poduka integrirana u kontekst specificnog predmeta koji se uci.
Drugim rijecima, tijekom usvajanja sadrzaja ucenici se usporedno usmjeravaju na kriticko
razmiSljanje o njima. Ovaj pristup ima za cilj razviti ne samo znanje specifi¢no za predmet, vec¢
1 sposobnost analiziranja, evaluacije i u¢inkovitog rasudivanja unutar tog predmetnog podrucja.
Naglasava medupovezanost izmedu sadrZaja predmeta 1 vjeStina holistickog misljenja. ,,U
suvremenoj koncepciji uenja nije vazan samo konacan rezultat pozitivnog znanja, nego 1 put
do tog rezultata kao i na€in na koji se taj rezultat stjece* (Kalin, 1982, 76). Za razvijanje
kritickog misljenja izrazito je djelotvorna nastava u obliku rjeSavanja problema ili postavljanja
pitanja koja uc¢i u¢enike bolje misliti. Nastava poc¢inje u samom postavljanju pitanja i u pitanju
jer se uciti misliti pocinje razvijanjem sposobnosti postavljanja pitanja i rjeSavanja zadataka.
Znatizelja djece je njihova vrlina. ,,Proces ucenja sastavljanja i postavljanja pitanja pruza
ucenicima neobi¢no vrijednu priliku da postanu neovisni mislioci i samostalni usvajatelji
znanja“ (Rothstein i Santana, 2012, 12). Prema revidiranoj Bloomovoj taksonomiji postoji Sest

razina znanja: znanje, razumijevanje, primjena, analiza, evaluacija i sinteza (Anderson i
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Krathwohl, 2001). Tri najvise razine, koje obuhvacaju analizu, sintezu i evaluaciju, opcéenito se
priznaju kao temeljne komponente koje ¢ine kriticko misljenje. Kada se uzme u obzir ta
taksonomija ciljeva u¢enja, postaje ocito da se ucenik prirodno uklju¢i u razmisljanje prvog
reda kad god razmislja o bilo kojoj temi, bez obzira na njezinu jednostavnost. Medutim, kada
su ucenici potaknuti da daju povratne informacije, procjenjuju ili postavljaju pitanja, proces
razmiSljanja im se podize na napredniju razinu. Potrebno je kod ucenika potaknuti
metakogniciju, tj. razmi§ljanje o razmisljanju. Lipman u svom djelu ,,Thinking in Education®
(2003, 47) izjavljuje da misli ,,da nam je mnogo bolje da kriticko misljenje tumacimo kao
njegovanje nesigurnog skepticizma kod uéenika nego kao njegovanje niza uvjerenja sumnjive

dugoro¢ne pouzdanosti®.

Vazno je razumjeti da se razvijanju kritickog misljenja ne moze pristupiti na jedinstven
nacin, nema jednog ispravnog odgovora. Potrebno je i uvazavanje jedinstvenosti 1 raznolikosti
perspektive svakog pojedinca. To nije vjestina koja se moze nauciti 1 potom zaboraviti, to je
kontinuirano nastojanje koje se razvija i produbljuje tijekom vremena. Vazno je napomenuti da
ne postoji fiksni put do svladavanja takvog misljenja, ali postoje odredene pogodne metode koje
mogu potaknuti taj razvoj. Te metode obuhvacaju otvorene dijaloge, istrazivanje razli¢itih

stajalista i pruzanje mogucénosti u¢enicima da propituju, analiziraju i procjenjuju informacije.

3.1. Kriticko misljenje u djetinjstvu

Stjecanje vjestina kritickog misljenja nedvojbeno bi se moglo svrstati medu najvaznijim
sposobnostima koje ¢e djeci danasnjeg svijeta biti potrebne. U svijetu kojeg karakteriziraju brze
i stalne transformacije, sposobnost da se informacije samo primaju bez analiziranja nije
dovoljna. Ono S§to ima sve vecu vrijednost je njegovanje sposobnosti za kriticko misljenje —
osposobljavanje djece ne samo za razumijevanje informacija, veé¢ i za pomno analiziranje i
izvodenje zaklju€aka. Djeca moraju biti kriti¢ki mislioci koji mogu pronaci smisao informacija,

analizirati, usporediti, donositi zakljucke i generirati vjestine razmisljanja najviseg reda.

Piaget je podijelio razvojna razdoblja djece na Cetiri stupnja: senzomotori¢ko razdoblje,
predoperacijsko razdoblje, konkretno razdoblje i formalno razdoblje. Za razrednu nastavu je
najvaznije konkretno razdoblje, ali je potrebno i razumijevanje razdoblja koje mu prethodi, tj.
predoperacijskog razdoblja. Predoperacijsko razdoblje nosi razvoj nekih kognitivnih
dostignuc¢a, a dobro je istaknuti da dijete dolazi do razumijevanja pogreSnih vjerovanja.
Pogresno uvjerenje je ,,shvac¢anje da ljudi mogu vjerovati u nesto Sto nije tocno. Takvo

shvacanje koje se obicno stjece tijekom predoperacijskog razdoblja, pruza dokaz o sposobnosti
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razlikovanja misaonog od nemisaonog* (Vasta, 2005, 273). Cetverogodisnje dijete moze lakse
razumjeti od trogodiSnjeg djeteta da moze imati pogresno uvjerenje, tj. lakSe shvaca da je
vjerovalo u nesto $to je pogresno. U predskolskom razvoju djeca pocCinju shvacati i razumijevati
misaoni svijet, i unutar vlastitog uma i u umovima drugih. Potpuno razumijevanje se ne formira

do Seste godine, ali u predskolskoj dobi dolazi do znac¢ajnog napretka u tom smislu.

Prema Piagetu predoperacijsko razdoblje traje od druge do Seste godine i u njemu je u
pocetku izraZzen egocentrizam. Egocentrizam je prisutan u ranom djetinjstvu, u prvom
razdoblju, na senzomotoricki nacin, dok je u predoperacijskom razdoblju na predodzbenoj
razini. To je ,,nesposobnost da razlikujemo sebe (vlastite postupke ili zamjedbe) od vanjskog
svijeta. U kasnijem djetinjstvu to je nemoguénost razlikovanja vlastite perspektive (tj. vidnog
iskustva, misli i osje¢aja) od tude (Vasta, 2005, 648). Paul i Elder (2008) govore da
egocentricno razmis$ljanje proizlazi iz inherentne ljudske sklonosti davanju prioriteta vlastitim
perspektivama i potrebama, ¢esto zanemarujuci stajalista i zahtjeve drugih. Takva sklonost
sprjeCava sposobnost suosjeCanja ili razmatranja alternativnih gledista. Egocentrizam, uz
sociocentrizam, predstavlja problem kod razvijanja kritickog misljenja. Piaget smatra da mala
djeca nemaju sposobnost razumijevanja stajalista druge osobe. U predoperacijskoj fazi takoder
je izrazena centracija. Taj pojam oznacava ,,Piagetov naziv za djetetovu sklonost da se usmjeri
samo na jedan aspekt problema u odredenom trenutku, perceptivno pristran oblik odgovaranja
koji ¢esto dovodi do neto¢ne prosudbe“ (Vasta, 2005, 275). U osnovi, i egocentrizam i
centracija u djece se odnosi na istu ideju: da mala djeca imaju tendenciju gledanja na svijet iz
uskog kuta, donose¢i prosudbe temeljene na onome S§to je ocigledno ili iz svog vlastitog
stajaliSta, uzimajuci u obzir samo odredene informacije koje su im dostupne. Ovo ograni¢eno

videnje stvari se postupno mijenja kako dijete raste i razvija svoje sposobnosti razmisljanja.

Tijekom pohadanja razredne nastave, dijete se nalazi u razdoblju konkretnih operacija, koje
traje od Seste do otprilike dvanaeste godine. U tom razdoblju bi ve¢ bilo dobro zapoceti s
poticanjem kritickog misljenja 1 njegova razvoja. Djeca predSkolske dobi se Cesto bore s
logickim zakljucivanjima, pri ¢emu su njihovi pokusaji nepovezani i nepotpuni. To bi se moglo
pripisati nedostatku dobro strukturiranog, sveobuhvatnog logickog sustava kod male djece. Za
razliku od starije djece, koja posjeduju sveobuhvatniji 1 koherentniji sustav za logicko
zakljuc¢ivanje, predSkolska djeca nemaju sposobnost dosljedne primjene logickih nacela na Siri
raspon problema. Ovo ograni¢enje postaje ocitije kada se radi o zadacima i logi¢kim izazovima

koje je Piaget, istaknuti razvojni psiholog, istaknuo kao klju¢ne za kognitivni razvoj. Starija
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djeca, ve¢ ona u razdoblju konkretnih operacija, posjeduju navedeni sustav (Vasta, 2005).

Prema novijim istrazivanjima se vidi da je Piaget, kako navodi Vasta (2005, 288),

,precijenio razliku izmedu ranog i srednjeg djetinjstva. Kada se ispituju u pojednostavljenim uvjetima i
predskolska djeca ¢esto su kompetentnija nego na Piagetovim standardnim zadacima. Mala djeca nisu stalno
egocentri¢na kao $to to tvrdi Piaget, te pokazuju zaéetke vjeStina koje ¢e se kasnije potpunije razviti u srednjem
djetinjstvu.*
U razdoblju konkretnih operacija u dje¢jem razvoju dolazi do primjetnog pomaka u kognitivnim
sposobnostima.. Ova faza oznacava klju€ni napredak u kritickom razmisljanju jer djeca pocinju
primjenjivati sustavno razmiSljanje na situacije u stvarnom svijetu. Pocinju donositi

informiranije odluke na temelju dokaza i logike.

Dok djeca prolaze kroz ovu razvojnu fazu, roditelji 1 nastavnici igraju klju¢nu ulogu u
njegovanju i poboljsanju njihovih vjestina kritickog misljenja kroz vodene aktivnosti. Dijete u
procesu svog rasta i razvoja tezi razumjeti svijet oko sebe 1 sve Sto se dogada. Zadaca odraslih
je stvarati okruZenje u kojem dijete moze istrazivati, postavljati pitanja i upustati se u
samostalno razmiSljanje. Pruzanje emocionalne podrske i sigurnosti ¢e omoguciti djetetu da se
osjeca slobodno u ispitivanju svijeta oko sebe, bez straha od pogreSaka ili osude. Sve te
interakcije zajedno omogucuju djetetu da se postupno razvija u 0SvijeStenog i znatizeljnog
pojedinca koji ¢e kriticki misliti 1 suoc€iti se s izazovima svijeta. . Djetetova prirodna znatizelja
pomaze da se postavi temelj za kriticko razmisljanje. Dok djeca primaju nove informacije, oni

popunjavaju biblioteku u svom mozgu.

3.2. Najpoznatije metode filozofije za djecu
Glavni cilj filozofije za djecu je razviti vjestine rasudivanja, kritickog misljenja i

sposobnosti samostalnog razmisljanja, a namijenjen je, kao $to naziv govori, djeci.

U UNESCO-vom ,,Philosophy — a School of Freedoom* spominje se eticko pitanje
pozeljnosti razvijanja kritickog misljenja kod djece. Naime, neki smatraju da je bolje ne uvoditi
djecu u tako ranoj dobi u filozofiju, filozofiranje 1 tako im unistiti iluziju o nekom savrSenom
svijetu i njihovu nevinost. Nista na svijetu nije savrSeno, niti se zivi u utopijskom svijetu i
mnoga djeca su vrlo dobro svjesna toga pa nema razloga za uskra¢ivanjem im metoda koje im
mogu pomo¢i u razvoju kritickog misljenja koje im moze pomoci u nosenju s problemima
,»dopustajuci im da se odmaknu od svojih emocija i teske situacije pretvore u teme za ozbiljno
razmiSljanje (Goucha, 2007, 6). Upravo metode filozofije za djecu mogu biti korisne za takve

stvari. U filozofiji s djecom se Cesto koriste grupne rasprave kao metode $to je dobro jer su
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ucenici u sredistu i aktivno sudjeluju u dijalozima, kojih u suvremenoj nastavi ipak nema
dovoljno koliko bi trebalo biti. U radionicama P4C, problemi su prilagodeni na djecju razinu
pa se tako obraduju teme aktualne u dje¢joj dobi poput prijateljstva, hrabrosti, dje¢joj ljubavi,

Skoli itd.

Nakon Lipmanovih pocetaka u filozofiji za djecu, razvio se cijeli niz programa i metoda,
a Cetiri najrasprostranjenije metode po UNESCO-u su: filozofija za djecu Matthewa Lipmana,
,demokratsko-filozofska‘* metoda Michela Tozzija, metoda Jacquesa Levinea, te ,,sokratovska

metoda‘“ Oscara Brenifiera.

3.2.1. Filozofija za djecu Matthewa Lipmana

Matthew Lipman je razvio program pod nazivom ,,filozofija za djecu‘ (P4C), a iz toga
je izrasla ,,filozofija s djecom* u SAD-u ranih 1970-ih. Od tada je razvijeno nekoliko pristupa
prakti¢noj filozofiji, a ,.filozofija s djecom* (PwC) je op¢i naziv za takve pristupe. Ovaj
program (P4C) je bio posvecen istrazivanju odnosa izmedu pojmova "filozofija" i "djetinjstvo",
s implicitnim prakticnim ciljem uspostave filozofije kao punopravnog "podrucja sadrzaja" u
javnim Skolama. Tijekom 40 godina program se prosirio po cijelom svijetu i interes za teorijom
i praksom filozofije za djecu raste u podrucju obrazovanja te je ovo najpoznatija i najrasirenija
metoda. Uloga nastavnika nije samo prenoSenje znanja, ve¢ stvaranje okruzja za dijalosku
interakciju medu uéenicima. Marjan Simenc (2012, 13) navodi da ,.koncept dijaloga u projektu
filozofije za djecu smjesten je u lanac drugih koncepcija, a srediste mu je u kritickome misljenju
i zajedniStvu istrazivanja“. To je jedna od najrazradenijih i najrasirenijih podvrsta filozofije u
praksi te ziva dijaloska filozofija, zasnovana na formalnoj i neformalnoj logici, prilagodenoj
djeci. Lipman (2003) naglasava kako je vazno ne poistovje¢ivati poucavanje o kriticCkom
miSljenju 1 poucavanje za kritiCko misljenje. Kant je takoder govorio: ,,Ne moze se uciti
filozofiji, nego filozofiranju* (Kalin, 1982, 24). Nije potrebno manju djecu uciti o tome $to je
kriticko miSljenje, nego im pruziti potrebne alate i motivirati ih da sami poc¢nu kriticki
razmisljati. Razvijanje kritickog misljenja i uspostava dijaloSke zajednice se provodi formalnim
i neformalnim pravilima — djecu se postavi da sjede u krugu i svatko od njih mora
argumentirano izre¢i svoje mi$ljenje na neku zadanu temu. Prvo svaki ucenik ¢ita po jedan dio
zadane novele, nakon toga, svaki ucenik ima priliku postaviti pitanje ili iznijeti problem koji
smatra klju¢nim, a naposljetku se raspravlja o tezi koju su izglasali da je najvaznija. Moderatori
radionica su usmjereni na poticanje rasprave u kojoj svatko ima pravo iznijeti svoje misljenje,

ali argumentirano (Curko, 2017).
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,Filozofija s djecom, kao i filozofsko savjetovanje, ipak ne ostaje samo na razini prakse, djelujuci takoreci
stihijski, ve¢ se itekako razvijaju i teorijska, znanstvena istrazivanja koja poboljSavaju samu praksu, ali i

utemeljuju ove discipline kao filozofske, pedagoske i znanstvene discipline* (Curko, 2017, 175).

Program Lipmanove filozofije za djecu (P4C) se razlikuje po svom primarnom cilju,
koji nije usmjeren na upoznavanje djece s formalnom akademskom filozofijom ili nametanje
nekih filozofskih uvjerenja. Umjesto toga, glavni cilj te filozofije je stvoriti okruzenje u kojem
djeca mogu iskoristiti svoja osobna iskustva za sudjelovanje u filozofskim raspravama. Tako
oni razvijaju sposobnost kritickog misljenja. Povezivanjem filozofskog istrazivanja s vlastitim
iskustvom, djeca su u stanju njegovati vjestine kritickog misljenja koje th osposobljavaju za
analizu sloZenih koncepata, razmatranje razli¢itih perspektiva i donoSenje dobro obrazloZenih
prosudbi. P4C takoder naglasava vrijednost suradnickog dijaloga. Neki kritiari smatraju kako
se ne moze poucavati djecu filozofiji jer joS nisu kognitivno razvijena i nemaju razvijeno
poimanje apstraktnosti, no ako je filozofija ljubav prema mudrosti, zar zelja za istrazivanjem,
za znanjem, za mudroS¢u ne bi trebala biti dovoljna za ulazenje u svijet filozofije? Lipmanov
program se ne odnosi na pamcenje filozofskih doktrina, nego djeluje na osnazivanje djece da
se ukljuce u vlastite misli, svoje vr$njake 1 svijet oko sebe na promisljen, otvoren i empati¢an
nacin.

Krajnji cilj ovakvog filozofskog procesa je da djeca mogu sama donositi kvalitetne

zakljucke, voditi kvalitetne dijaloge te razvijati kriticko misljenje. Djecu se treba potaknuti i

usmjeravati da sama promisljaju kriticki 1 nikako im ne davati gotov sadrzaj da ga samo usvoje.

3.2.2. Metoda Michaela Tozzija

Metoda Michaela Tozzija je slicna Lipmanovoj i slijedi bliske ciljeve, ali predlaze
strukturirani demokratski mehanizam, dodjeljivanje specifi¢nih funkcija ué¢enicima i filozofski
orijentirane intelektualne zahtjeve (rjeSavanje problema, konceptualizacija i argumentacija).
Praksa se obogacuje koordiniranjem debata o interpretaciji teksta i filozofski orijentiranim
raspravama, kao i upotreba mitova kao osnova za promisljanje. Cak i ako se teme razgovora
razlikuju, mehanizmi ostaju gotovo isti: djeca sjede u krugu i daju argumente i kontraargumente
0 zadanoj temi. Ucitelj postavlja pitanja i djeca odgovaraju, uditelj ide dalje s pitanjima sve dok
se svima ne razjasni odgovor na postavljeno pitanje, koje najéesc¢e otvara neko novo pitanje.
Organizirana na ovaj nacin, ova rasprava medu vr$njacima pokrece djecu kako na filozofsko

promisljanje, tako i na prakticiranje Zivljenja zajedno kao gradani (Curko, 2017).

24



3.2.3. Metoda Jacquesa Levinea

Cilj metode Jacquesa Levinea je poticanje razvoja dje¢je osobnosti osvje$¢ivanjem njih
samih kao razmisljaju¢ih bi¢a, tako da iskuse njihovu sposobnost komentiranja osnovnih
pitanja ljudskog postojanja. Jacques Levine je 1996. godine formulirao skup prakticne i
istrazivacke smjernice temeljene na njegovom iskustvu razvojnog psihologa i psihoanaliti¢ara.
Ovaj se pristup primjenjuje na sljedeéi naéin. Prvo, ucitelj izjavljuje temu ili postavlja pitanje
koje zanima Covjecanstvo (npr. odrastanje), izrazavajuci svoj interes da sazna dje¢je misljenje.
Potom je djeci omoguceno da izraze svoje misli. Drugo, od djece se trazi da izraze svoje
misljenje o temi kroz desetak minuta i njihovi odgovori se snimaju. Trece, djeca zajedno slusaju
snimku i mogu je prekinuti kad god se zele ponovo izraziti. Pomoc¢u ovo vjezbe dijete razvija
svoj vlastiti stav o odredenoj temi te nailazi na pogreske koje zeli ispraviti 1 postaje spremnijim

promijeniti mi§ljenje ili prihvatiti tude (Curko, 2017).

3.2.4. Metoda Oscara Brenifiera

Metoda Oscara Brenifiera se zasniva na sokratovskom dijalogu, uz znacajno vodenje
grupe od strane ucitelja s pogledom na progresivno i logicko promisljanje na temelju pitanja,
preoblikovanja i prigovora. Raspravljanje u ovoj metodi nema formalno-tehnickih pravila.
Vodenjem rasprave, ucitelj usmjerava paznju ucenika na nedosljednosti u njihovim
razmiSljanjima. Suocen s pitanjem, ucenik predlaze ideju koju drugi ucenici moraju
preformulirati svojim rije¢ima da bi uvidjeli jesu li je razumjeli dobro. Ako nisu svi dobro
razumjeli, preoblikovanje se nastavlja sve dok ideju ne shvate svi. Potom voditelj pita ucenike
je li se s neCim ne slazu u bilo kojem smislu. Ucenici onda opet rade zajedno da preformuliraju
svaki prigovor dok opet svi ne razumiju. Ovakvom metodom ucenici se poucavaju da misle

logicki i primjereno kroz pazljivo nadzirane grupne rasprave.

3.3. Metode promicanja kritickog misljenja ucenika po ERR sustavu

ERR, $to se odnosi na evokaciju, razumijevanje znaéenja i refleksiju, je sustav koji sluzi
za poticanje kritickog miSljenja i dubinske obrade informacija koje mogu biti od velike pomo¢i
uciteljima. U prvoj fazi (E) ucenici trebaju razmisliti o onome Sto ve¢ otprije znaju o temi o
kojoj se raspravlja. Potom ucenici u drugoj fazi (Rz) saznaju neke nove informacije o toj temi
na razne nacine te u posljednjoj fazi (R) ucenici razmisljaju o onome $to su naucili u prethodnoj
fazi, povezuju to s onim §to veé znaju o toj temi i usporeduju prija$nje i novosteceno znanje.
Postoji vec¢i broj metoda koje su prikladne za svaku od faza, no nisu sve metode primjenjive u

svim predmetima. Neke od metoda za poticanje kritickog misljenja nazivaju se: oluja ideja,
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grozdovi, konceptualna tablica, rotirajuci pregled, Vennov dijagram, INSERT metoda ¢itanja i

vodeno citanje (Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012).

Oluja ideja ili brainstorming je metoda za generiranje kreativnih ideja i rjeSenja kroz
intenzivnu i lezernu grupnu raspravu. Svakog ucenika se potice da misli naglas i predlozi §to
vise ideja, bez obzira kako to izgledalo neobi¢no. Analiza, rasprava ili kritika dopustena je samo
kada je faza oluje ideja zavrSena i zapoCne faza evaluacije. Tehnika se moze primjenjivati u

paru, grupno ili s cijelim razredom.

Grozdovi su nelinearna metoda poucavanja u kojoj se radi o asociranju i bilo bi poZeljno
da se planira u manjim grupama. [zvodi se tako Sto se na sredinu papira zapise klju¢na rijec te
ucenici oko te rijeci zapisuju druge rijeci koje ith asociraju na zadanu temu i tako se sve nove
rije¢i povezuju i dopisuju dok ne istekne vrijeme ili ponestane ideja. Svrha je sistematizirati
znanje 0 zadanom pojmu te ga povezati s drugim pojmovima slijede¢i vlastiti tijek misli

(Marzano i dr., 2006; prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012).

Konceptualna tablica je alat koji se koristi radi vizualnog organiziranja razli¢itih
aspekata jednog koncepta ili ideje. Ta metoda koristi graficki prikaz s vodoravnim i okomitim
osima. Razli¢iti pojmovi ili elementi koji se Zele usporediti se nalaze na vodoravnoj osi, a
obiljezja ili kriteriji prema kojima se ti pojmovi usporeduju se nalaze na okomitoj osi. Ova
struktura omogucuje jasno razgraniCenje i1 organizaciju informacija. Takoder poti¢e dublje
razmiSljanje 1 analiticke sposobnosti jer omogucava bolje sagledavanje slozene ideje 1 koncepte

(Temple idr., 2001, 36; prema Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012)

Rotirajuci pregled se koristi samo u grupnom radu. Broj grupa odreduje broj pitanja, pri
¢emu svako pitanje ucitelj zapiSe na odvojenom papir i dijeli ga grupama. Zadatak svake grupe
je da u kratkim crtama zapiSe svoje odgovore. Nakon toga, papiri se rotiraju do sljedeée grupe
gdje ucenici ¢itaju ve¢ zapisane odgovore i nadopunjavaju ih vlastitim idejama. Tek kada svaka
grupa dobije svoj pocetni papir, proces se zavrSava (Stelle i dr., 2001c, 42; prema Bjelanovi¢

Dijani¢, 2012).

Vennov dijagram je ilustracija koja koristi krugove za prikazivanje odnosa i usporedbu
dvaju pojmova. U presjek krugova se zapisuju sli¢nosti izmedu pojmova, a u ostale dijelove se
zapisuju razlike izmedu pojmova. Vennovi dijagrami pomazu vizualno prikazati sli¢nosti i

razlike izmedu dva pojma.
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INSERT je tehnika ¢itanja koja poti¢e uCenike da aktivno ¢itaju i pronalaze Sto veé
znaju, a $to im je nova informacija. Zapocinje evokacijskim aktivnostima, te se onda oznacavaju
razli¢ite vrste informacija razli¢itim oznakama: (v') ako potvrduje ono §to su ve¢ znali, (+) ako
su se tek upoznali s informacijom, (-) ako informacija pobija ono §to su mislili da znaju, te (?)
ako su informacije zbunjujuce ili zele bolje razumjeti (Steele i dr., 2001a, 13; prema Bjelanovi¢
Dijani¢, 2012).

Metoda vodenog c¢itanja ukljucuje Citanje teksta podijeljenog na manje dijelova, uz
postavljanje pitanja nakon svakog dijela. Ucenici postupno ¢itaju svaki dio, dok ih u¢itelj nakon
svakog dijela potiCe tako Sto im postavlja pitanja (Stelle 1 dr., 2001b; prema Bjelanovi¢ Dijanic¢,
2012). Ovakav pristup ima svrhu potaknuti bolje 1 dublje razumijevanje teksta time Sto ucenici

aktivno razmi$ljaju o procitanom.
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4. Razvijanje kritickog misljenja u razrednoj nastavi

Iz svega dosad navedenog, jasna je potreba za razvijanjem kritickog misljenja kod djece,
Stovise bilo bi dobro poceti rano dok su djeca u razrednoj nastavi. Vjestine kritiCkog misljenja
se prenose i izvan ucionice i ucenicima takve vjestine mogu biti od velike pomo¢i u stvarnom
zivotu. S obzirom na to da veéina djece posjeduje prirodnu znatizelju od samog rodenja, rano

uvodenje u proces ucenja ih treba poticati da istrazuju, preispitUju i rjeSavaju probleme.

Dosad su iznikli mnogi raznoliki programi usmjereni na poticanje kritickog misljenja, a
pritom su stvoreni priruc¢nici koji nude smjernice za razvijanje ovih vjestina. Ti materijali su
koncipirani za Sirok spektar obrazovnih razina, pruzajuéi pomo¢ nastavnicima od
osnovnoskolskih do visokoskolskih razina, ali naZalost vecina ih nije namijenjena za nize

razrede osnovnih Skola.

4.1. Integracija kritickog misljenja u formalni obrazovni sustav — izazovi i prepreke

Kriticko mi$ljenje se treba razvijati, vjezbati i kontinuirano integrirati u kurikulum. Kao
Sto dolazi do nesuglasica oko definiranja kritickog misljenja, tako dolazi 1 do nesuglasica oko
toga ,treba li kriticko misljenje poucavati kao opcu vjestinu koja ¢e spontanim transferom
omoguciti kriticko misljenje 1 u pojedinim podrucjima, ili se za svako podrucje ona treba
posebno uvjezbavati® (Grozdani¢, 2009, 402). Diskurs koji se vrti oko toga treba li kriticko
misljenje imati svoje posveceno obrazovno podrucje ili bi se trebalo uklopiti u postojeca
podrucja treba promotriti s viSe stajalista. Potrebno je sagledati pozitivne i negativne strane oba
pristupa. Davis (2006; prema Grozdani¢, 2009) smatra da je najbolji pristup upravo kombinirani
koji ¢e sjediniti ono najbolje iz dva suprotstavljena pristupa. To bi bilo kada bi se ucenike
poucilo opéim vjeStinama, a potom im se omogucilo da te vjestine primjenjuju u razli¢itim

kontekstima.

Na internetskoj stranici Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske
objavljen je 2022. godine Nacrt Kurikuluma nastavnog predmeta Kriticko mi$ljenje za osnovne
Skole. Taj predmet bi trebao biti alternativa Vjeronauku. Nakon provedenog javnog
savjetovanja, naziv Kriticko misljenje je promijenjen S nazivom Svijet i ja. Nacrt

eksperimentalnog kurikuluma nastavnog predmeta Svijet i ja za osnovne $kole

»prati spomenute elemente kompetencije kritickoga misljenja i odnosi se na: A) Upravljanje informacija i
primjenu strategija kriticCkoga misljenja, B) Osobnu i druStvenu odgovornost, eticnost djelovanja, C) Upravljanje

vlastitim misljenjem*“ (MZO, 2022, 2).
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Navodi se da je primarni odgojno-obrazovni cilj tog predmeta potaknuti uc¢enike da
kriticki razmisljaju o svijetu oko sebe tako Sto ¢e osnaziti kompetencije njihovog kritickog
misljenja. Taj odgojno-obrazovni cilj ima podciljeve kojima se ostvaruje:

,»1. UCenik usvaja znanja te razvija vjestine koje podupiru kriticko promisljanje svijeta (istrazuje razlicite
izvore informacija, procesuira i vrednuje informacije, pojmove i ideje), koristi se razli¢itim strategijama

kritickoga misljenja koje prilagodava kontekstu i podruéju. Upotrebljava te vjestine kako bi upoznao svijet

koji ga okruzuje.

2. Ucenik razvija povjerenje u vlastiti proces kritickoga misljenja i ispravnost zakljucaka te je sposoban
upravljati njime: nadgleda proces, identificira ¢imbenike koji na njega utjeCu, usmjerava ga, regulira,
ispravlja, a ste¢eno iskustvo prenosi koriste¢i ga u razli¢itim kontekstima i tako kriti¢ki promislja o svijetu

koji ga okruzuje.

3. UcCenik razvija samopouzdanje, samokritiCnost i osobni integritet, prepoznaje i osvjeStava osobnu i
drustvenu odgovornost te eticnost djelovanja za dobrobit zajednice i demokraciju. Ucenik razvija
vrijednosti solidarnosti, ravnopravnosti, pravednosti, slobode, tolerancije, empatije, ljudskih prava i
odgovornosti¢ (MZO, 2022, 2).

Eksperimentalni predmet Svijet 1 ja je zamiSljen da se provodi od prvog do osmog
razreda osnovne Skole po 70 sati godi$nje, $to znaci dva puta tjedno. Zasad je to eksperimentalni
program pa ¢e biti uveden u 50ak Skola. Neke od metoda poucavanja i aktivnosti koje ¢e poticati
razvijanje autonomnog misljenja su: Oluja ideja, biografsko ucenje, vodeni razgovori, igranje
uloga, forum teatar, protuprimjeri, sudnica, ekspresivne tehnike, sokratovski dijalog, debate,
simulacije, istrazivacki projekt, INSERT metoda, KWL metoda, postavljanje novinarskih

pitanja itd. Te metode ¢e se kombinirati kao i oblici rada.

Kao $to je ve¢ receno, predmet Svijet 1 ja se uvodi kao alternativa Vjeronauku, a u RH
je broj ucenika koji pohadaju Vjeronauk poprili¢no velik, §to znaci da ¢e samo manji dio

uc¢enika moc¢i pohadati novi eksperimentalni predmet.

Poucavanje predmeta Svijet 1 ja u razrednoj nastavi ¢e pripasti uciteljima razredne

nastave. Navodi se da je

,;.uloga ucitelja u procesu poucavanja ovog predmeta iznimno je vazna jer on nije puki prenositelj informacija,
on je inovator i moderator, motivator i kreator koji i sam ima razvijen kriticki pristup svijetu podrazumijevajuci
da ima razvijenu kompetenciju kritickog misljenja. PoZeljno je da i sam istraZuje razli¢ita odgojno-obrazovna
rjeSenja za unapredenje i inoviranje nastave* (MZO, 2022, 78).

Sporno u ovom navodu bi moglo biti to §to se o¢ekuje da ucitelj sam ima razvijeno

kriticko misljenje. Ako se djecu treba poucavati kriticko misljenje, znac¢i da je neSto Sto se
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usvaja, uvjezbava i razvija, nije nesto s ¢ime se osoba rodi. Postavlja se pitanje kako da ucitelji

mogu poucavati predmet za koji sami nisu bili pouceni na fakultetima?

4.2. Uloga nastavnika u razvijanju kritickog misljenja kod djece

Nastavnici igraju kljuénu ulogu u poticanju i oblikovanju razli¢itih oblika misljenja,
ukljucujuéi i kriticko i to svi nastavnici u Skoli, ne samo nastavnici filozofije ili logike, jer svaki
predmet uz obrazovno mora imati i odgojno znaCenje. Nastavnici najées¢e ne aktiviraju
ucenike, misaono ih ne osamostaljuju te ih uopce ne uce misliti. Pasiviziraju ucenike jer sve
obavljaju sami: sami formuliraju pitanja, a potom i samo odgovaraju na ta pitanja. Nastavnici
bi trebali organizirati i upravljati, pripremati didakticki materijal 1 pomagala, stimulirati 1
motivirati nastavni proces. U suvremenoj nastavi uc¢enik bi trebao biti ,,nastavnikov sugovornik,
opredijeljen istrazivac, koji misli svojom glavom, zauzima 1 izrazava svoje glediste* (Kalin,
1982, 8). U nasim Skolama nastavni proces se ¢esto svodi samo na najkraci i najjednostavniji
postupak, predavanje i ispitivanje. Nastavnici ne bi trebali samo predavati, nego svojim
kritickim misaonim pristupom 1 stavom biti primjer 1 vodi€i svojim ucenicima u razvijanju

kritickog misljenja.

Problem se javlja kada se radi o obuci nastavnika jer ni oni sami uglavhom nemaju
filozofsko obrazovanje. Grozdani¢ (2009) smatra kako je potrebno obuciti nastavnike kako
trebaju poticati i1 razvijati kriticko misljenje kod svojih ucenika te istovremeno osigurati da i
sami ucitelji posjeduju sposobnost kritickog misljenja. Grozdani¢ (2009) takoder navodi kako
Brown (1999) vjeruje da su radionice za nastavnike izvrsne za obucavanje ucitelja u toj sferi.
Buchberger (2020) naglasava vaznost pruzanja podrske nastavnicima. Ve¢ prikazana tablica 3
u drugom poglavlju prikazuje kompetencije kritickog misljenja te, $to je $to je od velike pomoci
uciteljima, ishode ucenja koji su orijentirani na kriticko misljenje.

Fakulteti za obrazovanje buducih ucitelja bi ih trebali i poucavati kako da samo kriticki
razmi$ljaju te kako da to poticu kod djece. Za koriStenje metoda kojim bi razvijali kriti€¢ko

misljenje kod svojih u€enika, ucitelji trebaju proci neku vrstu poduke.
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Zakljucak

U smislu institucionalizacije takvih promjena, mora se razmisliti o tome kako se one
mogu ugraditi u nastavne planove i programe. Potreban je koherentan i progresivan pristup
kako bi se, putem redovite prakse, potaknuli djecji kapaciteti da razmisljaju svojom glavom.
Nazalost ucenici sudjeluju u istrazivackim zajednicama u osnovnoj Skoli, a zatim prestaju
prakticirati ovu vrstu kritiCke aktivnosti, ili se ponovno ne izlazu filozofiji do kraja srednjih
Skola ili na fakultetima. U takvim slucajevima, djeci se ne pruzaju posredne veze potrebne za
usustavljivanje njihovog filozofskog pristupa propitivanja. Integracija kritickog misljenja u
formalni obrazovni sustav omogucava u¢enicima da se suoce s izazovima, postavljaju pitanja i
razviju analitiCke vjestine. Metode koje promicu razvoj kritickog miSljenja osnazuje djecu da
razmiSljaju kriticki o kompleksnim konceptima ve¢ od ranog djetinjstva, ¢ime se promice
razvoj kritickog misljenja medu ucenicima, poti¢uci ih na aktivno razmisljanje i sudjelovanje.
Ukljuc¢ivanje metoda za razvoj kritickog misljenja u obrazovanje zahtjeva jasno definirane
ciljeve, aktivnosti i materijale za ucenje. Potrebno je uzeti u obzir dob ucenika, njihove
kognitivne sposobnosti i prethodna iskustva, ne kako bi se vidjelo hoce li se takve metode
ukljuciti, nego na koji nacin ih je potrebno provoditi jer je zasigurno potrebno ukljuciti kriticko
misljenje u obrazovanje od najranije dobi. U razli¢itim dobima iste se teme mogu promatrati i
istrazivati jer kako djeca odrastaju, tako im se mijenjaju stajaliSta, mo¢ razmisljanja se
produbljuje te mogu svoje misli bolje izrazavati. Prije svega toga, potrebno je ukljuciti u
programe fakulteta za izobrazbu ucitelja kolegije koji bi prvo ucitelje poucavali kritickom

misljenju kako bi oni uspjesnije mogli to prenositi na ucenike.
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