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SAZETAK

Ovaj rad navodi i1 opisuje dobno mjesSovite skupine te karakteristike organiziranja i
provodenja likovnih aktivnosti u istima. Katz 1 suradnici (1991) opisuju dobno mjesovite
skupine kao skupine u kojima su grupirana djeca medu kojom postoji jedna godina razlike u
dobi. Rad u takvim skupinama zahtjeva kvalitetnu educiranost i kompetentnost odgojitelja u
poznavanju likovnog odgoja i likovnog jezika djece rane i predSkolske dobi kako bi mogli
osigurati i omoguciti jednake moguénosti djeci razli¢ite dobi i podrzati njihov cjelokupni razvoj

unutar skupine.

U ovom radu prikazane su likovne aktivnosti provedene u dobno mjeSovitoj skupini
koju polaze djeca od 3. do 7. godine zivota. U provedenim aktivnostima vidljivi su elementi 1
faze razvoja dje¢jeg likovnog izraza te specificnosti provodenja likovnih aktivnosti u dobno

mjesovitim skupinama.

Nadalje, ovim su se radom nastojala ispitati misljenja i iskustva odgojitelja u radu s
djecom dobno mjeSovitih skupina. Cilj ovog istraZivanja je utvrditi, prema misljenju odgojitelj,
razlike organiziranja i provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu
na homogene skupine te utvrditi razlike u ponasanju djece tijekom likovnih aktivnosti u dobno
mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine. U istrazivanje je ukljueno dvanaest
odgojitelja s podrucja Medimurske Zupanije, a mjerni instrument koji je koriSten jest anketni
upitnik. Potvrdene su prva i tre¢a hipoteza u kojima odgojitelji isticu ulogu planiranja aktivnosti
homogene skupine te odgojitelji uocavaju razvijenija socijalna ponaSanja (suradnja,
prosocijalna ponasanja) kod djece u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene
skupine. Odbacena je druga hipoteza jer odgojitelji ne uocavaju znacajnije razlike u odabiru
teme, motiva, tehnike 1 motivacije u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene
skupine. Takoder, odgojitelji ne uocavaju znacajnije razlike u organizaciji i provodenju likovnih
aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene skupine, no uocavaju razlike

u ponaSanju djece ¢ime je glavna hipoteza djelomi¢no potvrdena.

Klju¢ne rijeci: dobno mjeSovita skupina, djeca rane i predSkolske dobi, likovna aktivnost,

iskustvo odgojitelja



SUMMARY

This paper states and describes age-mixed groups and the characteristics of organizing
and conducting art activities in them. Katz et al. (1991) describe mixed-age groups as groups
in which children with a one-year age difference are grouped together. Working with such
groups requires high-quality education and competence of educators in the knowledge of art
education and the art language of children of early and preschool age in order to be able to
provide and enable equal opportunities for children of different ages and support their overall

development within the group.

This paper presents art activities conducted in a mixed-age group attended by children
from 3 to 7 years of age. The elements and stages of the development of children's artistic
expression and the specifics of performing art activities in mixed age groups are visible in the

activities carried out.

Furthermore, this work tried to examine the opinions and experiences of educators in
working with children of mixed age groups. The goal of this research is to determine, according
to the educator, the differences in organizing and conducting art activities in age-mixed groups
compared to homogeneous groups, and to determine the differences in children's behavior
during art activities in age-mixed groups compared to homogeneous groups. Twelve educators
from Medimurje County were included in the research, and the measuring instrument used was
a survey questionnaire. The first and third hypotheses were confirmed, in which educators
emphasize the role of planning activities in accordance with developmental needs in age-mixed
groups as the most different compared to homogeneous groups, and educators observe more
developed social behaviors (cooperation, prosocial behaviors) in children in age-mixed groups
compared to homogeneous groups. The second hypothesis was rejected because educators do
not notice significant differences in the choice of topic, motive, technique and motivation in
age-mixed groups compared to homogeneous groups. Also, educators do not notice significant
differences in the organization and conduction of art activities in age-mixed groups compared
to homogeneous groups, but they notice differences in children's behavior, which partially

confirms the main hypothesis.

Keywords: mixed age group, children of early and preschool age, art activity, experience of

educators



1. UVOD

Provedena istrazivanja (Petrovi¢ Soc¢o, 2007; Katz, McClellan, 2005) pokazuju kako je
najpoticajnije okruzenje za razvoj djeteta dobno mjeSovita skupina. U literaturi grupiranje djece
razli¢ite dobi naziva se razli¢itim imenima: heterogeno grupiranje, viSedobno grupiranje,
vertikalno grupiranje, obiteljsko grupiranje (Katz i sur., 1991). Rad u dobno mjeSovitim
skupinama zahtjeva kompetentnost odgojitelja kako bi mogli podrzati cjelokupni razvoj svakog
djeteta unutar skupine te odgovoriti na svakodnevne izazove koje ono donosi. Takvo grupiranje
djece rane i predskolske dobi moze pruziti niz dobrobiti za njihov cjelokupni razvoj. Mnoga
istrazivanja ukazuju na pozitivan utjecaj dobno mjesovitih skupina na socio — emocionalni
razvoj, kognitivni razvoj te razvoj govora. Nadalje, rad u dobno mjesovitim skupinama sadrzi
odredene posebnosti i karakteristike u odnosu na rad u homogenim skupinama. Prema tome,
provodenje i organiziranje likovnih aktivnosti, ponaSanje djece u dobno mjesovitim skupinama
tijekom likovnih aktivnosti te uloge odgojitelja razlikuju se u odnosu na homogene skupine.
Kako bi odgojitelj kvalitetno i kompetentno obavljao svoje zadaée tijekom likovnih aktivnosti
u dobno mjeSovitim skupinama vazno je dobro poznavanje likovnih elemenata i faza likovnog
razvoja djece rane i1 predskolske dobi te uz to biranje aktivnosti koje utjecu na napredak svakog
djeteta te postuju njegovu individualnost. Razvoj djeteta rane i predskolske dobi razmatra se
kroz Cetiri podrucja: tjelesni 1 psihomotorni razvoj, socio — emocionalni razvoj i razvoj licnosti,
spoznajni razvoj te govor, komunikacija, izrazavanje 1 stvaralastvo. Uzimaju¢i u obzir razvojne
zadace, osnovne djecje potrebe 1 stvaralacke moguénosti, putem likovnog izraZavanja doprinosi
se izgradnji cjelovite dje¢je osobnosti. Kako bi dijete pokazalo sve svoje potencijale,
mogucnosti 1 sposobnosti potreban je odgojitelj koji ¢e ga poticati na razli¢ite nacine od
najranije dobi te mu omoguciti slobodno 1 neometano likovno izrazavanje. Uz kompetentnog

odgojitelja djetetu su potrebni 1 vrSnjaci, mladi i stariji, uz koje e rasti i razvijati se.



2. DOBNO MJESOVITE SKUPINE

Katz i suradnici (1991) opisuju dobno mjesovite skupine kao skupine u kojima su
grupirana djeca medu kojom postoji jedna godina razlike u dobi. Grupiranje djece u dobno
mjeSovite skupine ima dugu povijest u evoluciji drustva. Lougee i suradnici (1977) navode kako
antropoloski podaci sugeriraju da se socijalizacija djece kroz povijest odvijala unutar dobno
mjesSovitih sredina. Karabati¢ (2006) isti¢e kako se u nasoj sredini sve viSe pridaje pozornost
formiranju mjeSovitih skupina djece te navodi da je to rezultat uo¢avanja razvojnih prednosti
kao 1 potreba i uvjeta konkretne sredine. U literaturi grupiranje djece razli¢ite dobi naziva se
razli¢itim imenima: heterogeno grupiranje, viSedobno grupiranje, vertikalno grupiranje,
obiteljsko grupiranje (Katz i sur., 1991). Naziv obiteljsko grupiranje proizlazi iz sli¢nosti
navedenog, dobno mjeSovitog grupiranja djece 1 obiteljskog, spontanog grupiranja. Obitelji se
Cesto sastoje od Clanova razlic¢ite dobi u kojima se mladim ¢lanovima pruzaju prilike za
promatranje i oponasanje Sirokog raspona kompetencija u svim podrucjima, a starijim se
¢lanovima omogucuje da vode i poducavaju mlade od sebe. Miljak (2009) navodi da bi
ustanova djec¢jeg vrti¢a trebala izgledati 1 funkcionirati kao ,,velika briZljiva obitelj* kako bi
ona bila maksimalno poticajna za svako dijete te za njihov cjelokupni razvoj, odgoj i
obrazovanje. Kako bi dijete razvilo sve svoje potencijale vazno mu je ponuditi dovoljno
slobode, vremena, poticajno okruzenje i podrSku da to uradi samostalno i u skladu s vlastitim
razvojnim tijekom. Dobno mjeSovite skupine to omogucuju svakom djetetu jer, opisuju Katz 1
suradnici (1991), usporedno nude Sirok raspon aktivnosti u kojima se mogu primijeniti razlicite
razine vjestina, sposobnosti 1 mogucénosti. Katz i McClellan (2005) opisuju grupe s djecom
mjeSovite dobi kao potencijalno obogacenu vrticku zajednicu u kojoj se djeci pruza veéi broj
prilika da pruZaju i primaju pomo¢, bez obzira na to jesu li stariji ili mladi ¢lanovi grupe. Rad
u dobno mjeSovitim skupinama zahtjeva kvalitetnu educiranost 1 kompetentnost odgojitelja
kako bi mogli osigurati 1 omoguciti jednake mogucnosti djeci razli€ite dobi 1 podrzati njihov
cjelokupni razvoj unutar skupine, ali 1 odgovoriti na svakodnevne izazove koje donosi rad u
dobno myjeSovitim skupinama. Ako odgojitelji pomno planiraju, promisljaju tijekom
organizacije, prilagode strategije poucavanja i individualno pristupaju svakom djetetu, dobno

mjeSovito organiziranje djece rane i predSkolske dobi moze djeci omoguciti mnoStvo dobrobiti.



2.1. Dobrobiti za dijete

Mnoga istrazivanja navode dobrobiti dobno mjesSovitih skupina za cjelokupni razvoj
djece rane i predskolske dobi. Provedena istrazivanja ukazuju na pozitivan utjecaj dobno

mjeSovitih skupina na socio-emocionalni razvoj, kognitivni razvoj i razvoj govora.

Lougee i1 suradnici (1977) nakon provedenog istrazivanja zakljuuju da se socijalna
interakcija djece u dobno mjesovitim skupinama razlikuje od one u skupinama djece iste dobi.
Katz i McClellan (2005) isticu kako dokazi ukazuju na to da ¢e socijalni razvoj (kao i onaj
intelektualni 1 Skolski) biti ubrzan u grupama s djecom mjesovite dobi u odnosu na one iste
dobi. Socijalna umijeca, kao 1 sva ostala, moraju se uvjezbavati, iskusiti u najranijoj dobi te se
poboljSavaju praksom. Katz i suradnici (1991) zaklju¢uju kako dobno mjeSovite skupine
pruzaju odgovarajuci kontekst u kojem djeca mogu vjezbati vjestine vodenja. Nadalje, starija
djeca su vise odgovorna i osjetljiva na vlastite i tude potrebe. PruZzanje pomoc¢i, dijeljenje i
¢ekanje na red svakodnevna su pojava u dobno mjeSovitim skupinama, takva prosocijalna
ponasSanja pokazatelj su socijalne kompetencije pojedinca koje se najbolje usvajaju i razvijaju
u interakciji s djecom razlic¢ite dobi i odraslima. Mounts i Roopnarine (1987) u svom
istrazivanju isticu da starija djeca imaju korist u mjesovitim skupinama jer razvijaju osjetljivost
za probleme mladih $to pridonosi njihovoj socijalizaciji i razvoju empatije. Isto tako, Katz 1
suradnici (1991) ukazuju na pojacan razvoj samoregulacije djece u dobno mjeSovitim
skupinama te opisuju ako je starije dijete ohrabreno da podsje¢a mladu djecu na pravila
ponasanja 1 usmjerava ga tijekom dana to ujedno pridonosi osobnoj samoregulaciji. Nadalje,
Katz i suradnici (1991) navode kako druzenje s mladom djecom moZe pozitivno utjecati na
motivaciju 1 samopouzdanje starije djece. Prouc¢avajuci igru trogodi$njaka i ¢etverogodiSnjaka,
Goldman (1981) ukazuje da se mlada djeca mogu baviti sloZenijim oblicima igre u suradnji sa
starjjom djecom u dobno mjeSovitim skupinama. Mounts 1 Roopnarine (1987) ukazuju na
razvoj empatije 1 pristojnosti koju u mjeSovitim grupama olakSava kontakt s mladom 1 starijjom
djecom koja su vise ili manje kompetentna i koja iznose ideje koje se medusobno razlikuju.
»Djeca koja imaju problema u odnosima s vrSnjacima Cesto ostvaruju 1 odrZavaju dobre
kontakte s mladom 1 starijom djecom* (Katz 1 McClellan, 2005, str. 42). Takav socijalni razvoj

1 interakcije moguce su samo u djec¢jim vrti¢ima s dobno mjesovitim skupinama.

,Dijete je proaktivno bice koje samo 1 u kolaboraciji s drugima konstruira i sukonstruira
svoja znanja pa su mu potrebna 1 mlada djeca kojoj ¢e pomagati i starija uz ¢ije ¢e akcije i

komentare razumijevati, dogradivati i revidirati ono $to je ve¢ djelomice naucilo* (Petrovi¢ —



Soco, 2007, str. 95). Mnoga istrazivanja ukazuju na pojacan spoznajni razvoj djeteta ako je
dijete u interakciji s drugom djecom koja su na razli¢itim razinama spoznajnog razvoja. Mounts
1 Roopnarine (1987) iznose rezultate istrazivanja koji pokazuju kako dobno mjeSovite skupine
mogu utjecati na okruzenje za uenje mlade djece 1 poimanje sebe. Nadalje, isticu kako starija
djeca imaju priliku kroz igru s mladom djecom usavrsiti svoje vjestine koje su ve¢ naucili.
Vygotski je smatrao kako igra izmedu djece razliite dobi i vrSnjacka interakcija poti¢u
djetetovo prevladavanje kognitivnih ogranic¢enja te takav proces naziva zona sljedeéeg razvoja.
Slunjski (2001) opisuje zonu sljedeceg razvoja kao mnostvo intelektualnih nastojanja djeteta za
koje ono u odredenom trenutku jo$ nije samo sposobno, ali koje moze savladati uz pomo¢
vjestijeg vrSnjaka ili odrasle osobe. Slavin (1987) takav nacin u€enja i razvoja djeteta naziva
,cooperative learning™ te opisuje kao skup nastavnih metoda kojima se djecu, ucenike potice
na zajednicki rad. Slunjski (2001) opisuje kako koncept suradnickog ucenja stavlja naglasak na
ucenje djece putem aktivnosti, razgovora, suradnje i dogovora. Kvaliteta suradni¢kog ucenja ne
ovisi o kronoloskoj dobi djece ve¢ o primjerenom pristupu i kompetentnosti odgojitelja. Slavin
(1987) navodi kako ¢e motivirana djeca omoguciti jedni drugima objasnjenja koja ¢e dovesti
do zone sljedeceg razvoja, odnosno potaknut ¢e spoznajni ,,sukob* koji dovodi do spoznajnog
razvoja i rasta. U dobno mjeSovitim skupinama tijekom interakcija jednako se razvijaju i mlada
i starija djeca odnosno i mladi i stariji imaju koristi od takvog odnosa. Duran (1994) opisuje
takav odnos u kojem se manje razvijenom djetetu nude djelatnosti i kognitivno podrucje koje
je u zoni njegova sljede¢eg razvoja, a samim time takve djelatnosti su za njegov razvoj
provokativne, dok razvijenije dijete ima priliku preuzeti kompetenciju preuzimajuci vodecu
ulogu u strukturiranju interakcije Sto je naucilo ranije od nekog razvijenijeg od sebe. Miljak
(2001) dodaje da 1 djeca s teSko¢ama u razvoju imaju koristi u dobno mjeSovitim skupinama jer
se u njima na prirodan i spontan nacin integriraju u skupinu s djecom razlic¢itih sposobnosti,

znanja, vjestina i potreba.

Uz poticajan utjecaj na socio — emocionalni i1 spoznajni razvoj, navedena istrazivanja
pokazuju i pozitivan utjecaj dobno mjeSovitih skupina na razvoj govora. Hamilton i Stewart
(1977) u svom istrazivanju ukazuju da mlada djeca imitiraju govor vrSnjaka i djece s kojom
borave dulje vrijeme. Takoder navode kako imitiranje govora ostale djece pozitivno utjeCe na
ucenje novih rije¢i. Lougee i suradnici (1977) nakon provedenog istrazivanja u dobno
mjeSovitim skupinama i skupinama s djecom iste dobi, ustanovili su da je verbalna
komunikacija mlade djece u dobno mjeSovitim skupinama bila viSe prikladna od djece u

skupinama iste dobi.
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2.2. Karakteristike rada u dobno mjeSovitim skupinama

Dobno mjesovite skupine mogu djeci pruziti niz dobrobiti za njihov cjelokupni razvoj,
a kako bi to bilo mogucée Evangelou (1989) navodi kako prije samog grupiranja djece u skupine
treba uzeti u obzir omjer mlade djece prema starijoj, raspodjelu vremena u mjesovitoj skupini
te kurikulum 1 strategije poucavanja koje ¢e optimizirati odgojno — obrazovne uc¢inke za grupu.
Nadalje, Katz i suradnici (1991) navode preporuke za kvalitetno grupiranje djece u dobno
mjeSovite skupine: kurikulum osmisljen i dizajniran tako da odgojitelji, ravnatelji i roditelji
razumiju vaznost zajedni¢kog rada djece koji pridonosi visedimenzionalnom ucenju, kurikulum
koji je orijentiran na aktivnosti koje poti¢u i omoguéuju timski rad i interakciju djece koristeci
strukture vr$njackog poducavanja, suradnickog ucenja i spontanog grupiranja tijekom igre,
osigurati odgojiteljima podrsku i pomo¢ tijekom rada u dobno mjeSovitim skupinama te
roditeljima pruziti informacije 1 smjernice o prednostima dobno mjeSovitih skupina. Tijekom
rada u dobno mjeSovitim skupinama odgojitelji moraju biti dovoljno fleksibilni, kreativni 1
educirani kako bi mogli odgovoriti na razli€ite potrebe i razvojne stupnjeve djece s kojom rade.

Odgojitelji u dobno mjesovitim skupinama nude mnogo razli¢itih izbora i aktivnosti, Sirok



raspon materijala i poticaja prikladnih za svu djecu, igracke i materijale koji su nestrukturirani
1 mogu se koristiti na viSe nacina odnosno mogu ih koristiti djeca s razli¢itim sposobnostima i
vjestinama. Odgojitelji aktivnosti planiraju u manjim skupinama te se ujedno usmjeravaju na
individualnost i pristup svakom djetetu sukladno njegovim razvojnim moguénostima. U dobno
mjesSovitim skupinama djeca imaju vecu slobodu razvoja u skladu s vlastitim tempom. Tijekom
planiranih i slobodnih aktivnosti poti¢e se suradnja i timski rad, medusobno pomaganje i
zajedniCko rjesavanje problema. Prilikom uredenja prostora sigurnost je najvaznija, stoga
odgojitelji materijale pomno 1 promisljeno rasporeduju u sobi dnevnog boravka. Odgojitelj
stvara atmosferu koja je slicna obiteljskoj te tako osigurava sigurno i udobno okruzenje za
djecu. Sve navedeno od odgojitelja iziskuje dodatno planiranje, veliku promisljenost tijekom
organizacije i prilagodbu strategija poucavanja. Buri¢ i suradnici (2006) donose rezultate
istrazivanja stavova odgojitelja, strucnih suradnika i studenata o dobno mjesovitim skupinama.
Istrazivanje pokazuje kako stru¢ni suradnici imaju znacajno pozitivniji stav prema mjesovitim
skupinama, a studenti najnizi. ,,Suzdrzaniji stav odgojiteljica prema mjeSovitim skupinama
moze se tumaciti oprezom koji proizlazi iz njihove svijesti o velikoj odgovornosti 1 zahtjevnosti
koju rad u mjeSovitoj skupini postavlja pred njih* (Buri€ i sur., 2006, str. 18). Autorice prema
tome naglasSavaju kako je odgojiteljima potrebna podrska struke i osmisljena edukacija koja ¢e

ih dodatno osposobiti za rad u dobno mjesovitim skupinama.



3. LIKOVNI ODGOJ U RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

Svako dijete je umjetnik. Pitanje je kako ostati umjetnikom kada odrastes.
Pablo Picasso

Likovno stvaralastvo zapocinje ve¢ od najranije dobi te se djeca susrecu s likovnom
umjetnosti i prije dolaska u ustanovu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Djeca sasvim
nesvjesno pocinju zadovoljavati svoju potrebu za stvaralastvom i to u dobi kad bi mnogi
pomislili da je to nemoguée. Autorica Bali¢ Simrak (2010) navodi kako dijete istrazuje
likovnost od trenutka kad pocne istrazivati svijet oko sebe. Autori Grguri¢ 1 Jakubin (1996)
opisuju kako se djeca pocinju likovno izrazavati spontano, tjerana nekom unutarnjom potrebom
i pobudom, na nacin tipi¢an za svu djecu svijeta. Pristup poucavanju i odgoju djece kroz likovnu
umjetnost mijenjao se kroz povijest te je tek krajem 19. stoljea prepoznata vrijednost i
autenti¢nost djecjeg likovnog stvaralastva. Novi metodicki pristup likovnoj umjetnosti te
napustanje dotadasnjih stavova, metoda i pristupa zapoceo je Frank Cizek te se on smatra ,,ocem
kreativnog likovnog poucavanja®“. Paralelno s njegovim uvodenjem novog pristupa u likovnom
odgoju djece, u Italiji Reggio Emilia i Loris Malaguzzi promicu sli¢an program ¢ija je okosnica
»spontana ekspresija i1 kreativnost djeteta bez uplitanja odraslih, s time da se spontanost
temeljila na snaznom prethodnom iskustvu kroz istrazivanje metoda i tehnika“ (Bali¢ Simrak,
2010, str. 3). Oba pristupa dovela su do promjene u shvacanju djecjeg likovnog stvaralastva te
samim time 1 cjelokupnog razvoja djece. Suvremeno shvacanje djeteta polazi od djeteta kao
kreativnog bica sa specifi€énim stvaralackim i izraZajnim potencijalima. Prema Nacionalnom
kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) kreativnost se navodi kao jedna od
sastavnica cjelokupnog odgojno — obrazovnog procesa dje¢jeg vrtica koja je utkana u sve
segmente kurikuluma. Prema tome djecji vrti¢ treba biti ,,mjesto stvaranja i izrazavanja u
razli¢itim izrazajnim formama* (Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj 1
obrazovanje, 2015, str. 36). Odgojitelji imaju zada¢u omoguciti djeci koriStenje razli¢itih
medija te vremena i prostora za izraZavanje 1 stvaralastvo, poticati na stvaralacko izrazavanje
vlastitih ideja 1 iskustava, osnazivati razliCite simbolicke izricaje djeteta te paznju posvetiti
samom procesu stvaranja i1 izrazavanja djeteta, a ne samo rezultatu tog procesa. Kada dijete
odrasta i boravi u takvom okruZenju, njegovi likovni radovi i likovno stvaralastvo reflektiraju
njegovu osobnost, intelektualni, socio — emocionalni te tjelesni razvoj Sto odgojitelju
omogucava razumijevanje djetetova cjelokupnog razvoja i ucenja. Belamari¢ (1987) u svojoj
knjizi opisuje likovni jezik djeteta kao izvanredno pogodno sredstvo komunikacije jer dijete

likovni jezik nije naucilo ili preuzelo od drustvene okoline ve¢ ga donosi sa sobom kao dio svog
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bica. Grguri¢ i Jakubin (1996) opisuju neometana likovna djela kao iskrena i spontana, bez lazi
i izmiSljanja, u kojima dijete daje svoj stav prema onomu $to izrazava. Svaki djetetov likovni
rad tj. produkt likovnog stvaralastva je jedinstven odraz ,,djetetove osobnosti izraden predano i
s paznjom* (Bali¢ Simrak i sur., 2011). Likovni jezik, metode, podru¢ja, tehnike i elemente
likovnog izrazavanja dijete usvaja i oblikuje postepeno u djec¢jem vrticu. Jakubin (2001) navodi
kako se u likovni jezik, komunikaciju s likovnim djelima i likovno stvaranje i izrazavanje
odredenim likovnim tehnikama ulazi postupno. Djeca rane i predskolske dobi likovni jezik
usvajaju spontano putem vlastitog likovnog izrazavanja 1 stvaralastva, a procesom
psihofizickog razvoja i svog rada postupno ga spoznaju i osvjeS¢uju. Suvremeno shvacanje
djeteta, prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015, str.
22) ,,0slanja se na prihvacéanje prirodne kreativnosti djeteta, koju tijekom odgojno — obrazovnog

procesa treba njegovati, poticati 1 razvijati razli¢itim oblicima izrazavanja i stvaranja®.

3.1. Likovni elementi

Likovni jezik je vrlo slozen te sadrzava velik broj elemenata koji ga ¢ine. Herceg,
Roncevic i Karlavaris (2010) navode deset slojeva likovnog djela, a to su motiv i tema, materijal
— medij, likovni elementi — likovna struktura, likovna poruka, kreativnost umjetnika,
individualne znacajke umjetnika, metode oblikovanja, vremenski, prostorni i socijalni utjecaji.
Kod djece rane i predskolske dobi likovni jezik se razvija odredenim redoslijedom u kojem se
svaka razvojna faza nastavlja na prethodnu. Razvoj osnovnih sposobnosti likovnog izraZzavanja
odvija se postupno i funkcionalno, od jednog elementa prema drugom. Tijekom razvoja dijete

se izraZzava pomocu linija, krugova i kvadrata.

Na pocetku razvoja u dje¢jim crtezima javlja se linija, osnovni likovni element crteza.
Belamari¢ (1987) istice kako linije svojim osobinama (ravne, zakrivljene), smjerom (okomite,
vodoravne, kose), duljinom, ¢vrstoCom i tamno¢om te uvijek novim odnosima, omogucuju
djeci jednostavno 1 jasno izrazavanje razli¢itih sadrZaja. IzraZavanje linijama utjece na razvoj
osjetljivosti za svojstva koja ga okruzuju te razvoj sposobnosti koristenja razlicitih likovnih
medija. Belamari¢ (1987) naglasava kako bez pocetnog izrazavanja linijama ne bi bio mogué
daljnji razvoj sloZenijih sposobnosti ni sposobnosti finijeg i preciznijeg oblikovanja. Pomoc¢u
linija dijete u najranijoj dobi izrazava i iskazuje kretanje, radnje i Ziva bi¢a iz okoline. ,,U
najranijim likovnim radovima djece, pojava kruzecih i vibrirajucih linija govori o kretanju kao
univerzalnoj pojavi koja istodobno sadrzi doslovno kretanje prostorom, Zivotnost sudionika u

dogadanju 1 sile koje su uzrok svemu tome* (Belamari¢, 1987, str. 31). Kada djeca rane i



predskolske dobi promatraju neku radnju, obi¢no usmjeravaju paznju na aktivnost, pokret, neku
vrstu kretanja. Nadalje, pomocu linija djeca izrazavaju svoja poimanja zivih bi¢a. Djeca rane i
predskolske dobi covjeka shvaéaju kao ,,zivu energiju, kao aktivnu silu“ (Belamari¢, 1987, str.
36). Prema tome djeca u svojim crtezima pomocu linija iskazuju radnju, kretanje, energiju, a ne
zaustavljen trenutak i izgled. Djeca linijama izrazavaju svoje dozivljaje i shvacanje svijeta koji
ih okruzuje te odnosa u okolini. Belamari¢ (1987) istice kako takav uvid u svijet u trenucima

nadahnuca dozivljavaju umjetnici i znanstvenici, a djeca s takvim potencijalima krecu u zivot.

Izrazavanje linijama postupno vodi do stvaranja prvog oblika kojeg djeca pronalaze i
ostvaruju, a to je krug. ,,U izrazavanju djece krug ima univerzalnu vrijednost i moze znaciti sve
oblike, od igracaka i predmeta do zivotinja, ljudi i prostora“ (Belamari¢, 1987, str. 39). Krug u
dje¢jim radovima moze oznacavati neku radnju i svojstvo kretanja te prostor, a viSe krugova
oznacava razli¢ite odnose u prostoru. Belamari¢ (1987) isti¢e kako dijete od krugova moze

komponirati bilo koju situaciju ili oblik.

Spontan i postupan razvoj djecjeg izraZzavanja nadalje dovodi do izraZavanja kvadratom.
Crtanje ravnih linija od djeteta zahtijeva kontrolirano usmjeravanje ruke, vecu paznju i namjeru
da vodi liniju u smjeru u kojem zeli. ,,Otkri¢e uglatog oblika toliko je djetetu novo i zanimljivo
da taj oblik, poput kruga prije, postaje op¢i simbol, simbol za sve, pa i zive oblike* (Belamari¢,

1987, str. 45).

3.2. Komparativni prikaz likovnih elemenata kod djece u dobi od 1. do 6. godine Zivota

Od najranije Zivotne dobi djeca su prirodno radoznala, znatiZeljna, kreativna te imaju
bujnu mastu. Takve osobine poticu dijete na istraZivanje, poti¢u Zelju za znanjem te utjecu na
cjelokupni razvoj. Kako dijete ne bi izgubilo te prirodne i urodene osobine odrasli ga moraju
poticati 1 omogucavati mu zadovoljenje njegovih potreba te razvoj potencijala na primjeran
nacin. Kako bi to bilo moguce odrasli odnosno odgojitelji moraju poznavati faze djecjeg
likovnog izrazavanja i njihove karakteristike. ,,Likovni izraz djeteta prolazi kroz faze
uvjetovane godinama starosti, misljenjem 1 pristupom okolini* (Grguri¢ i Jakubin, 1996, str.
31). Faze dje¢jeg likovnog izrazavanja izvedene su pracenjem likovnog izraZavanja

najucestalijih oblika kao §to su lik ¢ovjeka, prostor, kuca, drvo te izrazavanje bojom i glinom.

Vrlo brzo nakon pojave kruga u djec¢jim crtezima se pojavljuje lik Covjeka. Pocetni stadij

crtanja ljudskog lika jest glava te taj stadij zapocinje u dobi od dvije do tri godine Zivota. Djeci



do Cetvrte godine Zivota vrlo je vazno prikazati Zivot, zivost i kretanje onoga Sto prikazuje.
Prema tome, djeca nakon kratkog vremena pocinju usmjeravati svoju paznju na najpokretnije
dijelove covjeka — ruke i noge. Belamari¢ (1987) opisuje kako se prvo u dje¢jim crtezima
pojavljuju linije koje znace ruke 1 noge, tj. Zivu snagu u njima, a zatim Sake 1 stopala kao krajnji
nosioci kretanja i radnji. Herceg i suradnici (2010) opisuju kako djeca u ovoj fazi obavezno
prikazuju lice, a ruke i noge su Cesto bez trupa te takav prikaz lika Covjeka nazivaju
»glavonosci®“. U ovoj dobi Cesto je prisutna disproporcionalnost koja oznacava povecanje
odredenih dijelova tijela kako bi se naglasila sposobnost ili neka radnja. Nakon Cetvrte godine
zivota djeca pocinju praviti razliku u spolovima koja je ,,0znacena razlikom u odjeci* (Bresan,
2008, str. 23) ili ,,naznac¢ena kosom* (Belamari¢, 1987, str. 67). U dobi od Cetvrte do pete godine
zivota u dje¢jim crtezima pojavljuje se transparentnost oblika. Pojam koji se odnosi na pojavu
kada djeca crtaju sve $to znaju da se nalazi na nekom mjestu, iako se ono neposredno ne moze
vidjeti. Belamari¢ (1987) navodi primjer transparentnosti crteZa u kojem se cijelom duzinom
hlaca vide noge pa hlace izgledaju kao da su prozirne. Nadalje, u ovoj dobi se pojavljuje pojava
predimenzioniranja koja je povezana s emocijama djeteta. ,,Kada zbog necega jedan dio tijela
postane djetetu osobito vazan, taj dio moze biti veoma povecan, predimenzioniran* (Belamari¢,
1987, str. 74). Uz predimenzioniranje u djecjim crteZima se javlja i emocionalna proporcija koja
se odnosi na prikazivanje vaznosti nekog lika njegovom veli¢inom. Nakon pete godine djeca
otkrivaju da se lik ovjeka te bilo koji drugi oblik moze promatrati s vise strana i da su te strane
medusobno razli¢ite. Stoga djeca u svojim crteZima po€inju prikazivati lik Covjeka sa strane, s
leda te njegov profil. U ovoj dobi ,,neka djeca pokazuju veliku sklonost i sposobnost za crtanje
vrlo sitnih, minijaturnih oblika® (Belamari¢, 1987, str. 100). Takoder, djeca u dobi od pete do
Seste godine 1 starija pokazuju velik interes za pokrete udova te se to odrazava na njihovim
crtezima. Prikaz lica se nadograduje s godinama te djeca opazaju i prikazuju sve viSe detalja i

razlika.

Nakon $to dijete spozna sebe i1 svoje osobine ono spontano prelazi na istrazivanje i
spoznavanje prostora i okoline oko sebe te sve viSe izrazava prostor u svojim crtezima. U
najranijoj dobi dijete prostor izjednacuje s kretanjem. Dijete motive koje Zeli prikazati razbaca
po papiru, oni su gomila koja nije kompozicijski poslagana te se takav nac¢in prikazivanja naziva
konglomerat. ,,.Likovi u slobodnom — konglomeratom komponiranju razbacani su po plohi i
postavljeni u svim smjerovima* (Jakubin, 2001, str. 105). Prvi prostorni red na plohi ostvaruje
se nizanjem likova, boja ili crta. Oko Cetvrte godine pojavljuje se prva jasna orijentacija djeteta

u prostoru i na papiru, a to je linija tla. Linija tla i linija neba pokazuju da je dijete stabiliziralo
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opazanje te pojam gore i dolje. U razdoblju od Cetvrte do pete godine u djecjim crtezima
pojavljuju se poliperspektiva, transparentnost oblika te prevaljivanje crteza. Poliperspektiva
oznacava prikazivanje prostora s raznih strana, svih kutova gledanja, s raznih stajaliSta tako da
na crtezu vidimo karakteristike tzv. ,,polegnutog* ili ,,rasklopljenog® prikaza (Jakubin, 2001,
str. 117). Transparentnost oblika je jedna od karakteristika dje¢jeg likovnog izrazavanja koja se
pojavljuje pri izrazavanju bilo kojeg motiva. Nadalje, tijekom izrazavanja dijete okrece papir
kako bi motivi bili uspravni na rubovima pa nam se ¢ini, objasnjavaju Grguri¢ i Jakubin (1996),
kao da su oblici prevaljeni na tlo te tu pojavu nazivamo prevaljivanje crteza. Pojava
prevaljivanja oblika u ravninu traje 1 nakon pete godine te je dijete Cesto koristi tijekom
izrazavanja. U razdoblju od pete do Seste godine Zivota, dijete u svojim radovima koristi
superkompoziciju, vertikalnu perspektivu te obrnutu perspektivu kako bi izrazilo odnose i
motive u prostoru. Kako bi dijete izrazilo dubinu prostora likove postavlja jedne iza drugih te
se takav nacin likovnog izrazavanja naziva superkompozicija. ,,Vertikalna perspektiva je nain
prikazivanja gdje se oblici koji se u stvarnosti nalaze jedni iza drugih prikazuju na plohi kao
jedni iznad drugih (Jakubin, 2001, str. 108). Takoder, Cesta pojava u prikazivanju prostora i
prostornih objekata je obrnuta perspektiva koju Grguri¢ i Jakubin (1996) opisuju kao
iskrivljavanje videnog, najcesc¢e tako da dobivamo obrnuti dojam: ono §to je prostorno dalje
prikazuje se kao veée, a ono Sto je prostorno blize dijete prikazuje manje. Dijete prostor i
prostorne odnose prikazuje i1 izrazava sukladno razvojnim mogucénostima, a poznavanje

razvojnih moguénosti 1 faza neophodno je za razumijevanje dje¢jeg likovnog izrazavanja.

Kuca za djecu rane 1 predSkolske dobi predstavlja zivot, Zivljenje 1 zajednicu njegovih
najmilijih. Skrbina (2013) naglasava da crtez kuée daje informacije o pitanjima vezanim za dom
1 one koji u njemu Zzive. U razdoblju nakon druge godine dijete sve motive i objekte u kuéi i
oko nje predstavlja krugom. Nakon §to po€inje razlikovati oblike i veli¢ine to prenosi i izrazava
kroz crtez. Crtezom kuce dijete ove dobi izraZava svoje interese 1 zanimanja te svojstva i
mogucnosti za kretanje 1 istraZivanje koje mu nudi kuc€a iznutra. Nakon Cetvrte godine interes
za unutra$njost kuce se nastavlja. Djeca u dobi od Cetvrte do pete godine prikazuju kucéu kao da
gledaju odozgo kako bi tako prikazali najjasniju sliku svega Sto se u ku¢i nalazi, a ,,da pokaze
sva Cetiri zida, dijete zamiSlja da su rubovi papira ti zidovi* (Belamari¢, 1987, str. 129). Nakon
toga dijete crta zidove na papir te kako bi prikazao sve objekte u kuci, prevaljuje oblike u
ravninu. Postupno dijete u svojim crteZima pocinje crtati pod i strop najc¢esce tako da zamislja
1 crta prostor sa strane. U razdoblju od pete do Seste godine dijete pocinje crtati zasebne

prostorije s predmetima u njima, crta tlocrt kuce. Kako bi dijete na jednoj ravnini pokazalo vise

11



strana nekog prostora, opisuje Belamari¢ (1987), ono postavlja jednu stranu iznad druge te se
ta pojava naziva superpozicija. Vec¢ina djece ravninu poda oznacava horizontalnom linijom
postavljenom na donji rub papira te se tada prostor u kuéi uzdize u vis. Tako dijete sebi
predocava presjek kuce, ,,ortogonalna projekcija“ (Belamari¢, 1987, str. 134), koji se javlja
spontano 1 pokazuje nacin na koji dijete u svojoj svijesti spaja slike poznatih 1 nepoznatih
prostora. Nakon $to djeca istraze unutrasnjost kuce iz svih kutova, svoju paznju usmjeravaju na
vanjski oblik. Pri crtanju kuce dijete koristi pojavu transparentnosti oblika. Grguri¢ i Jakubin
(1996) opisuju kako dijete kada crta ku¢u ne prikazuje samo fasadu kuée, nego i interijer sa
svim predmetima koje vidi. U crtanju kuca djeca ¢esto prikazuju kucu s prednje, zadnje i bocne

strane tzv. rasklapanje oblika kuce.

Boje i kvalitetan materijal za izrazavanje mogu uvelike obogatiti djecji likovni izraz.
Djeci je potrebno omoguciti da sami odabiru boje koje ¢e koristiti u svojim radovima jer tako
,uspostavljaju s bojama neke svoje subjektivne veze (Belamari¢, 1987, str. 212). Djeca u dobi
od druge do Cetvrte godine ,,crtaju bojom* (Belamari¢, 1987, str. 212) jer prenose steceno
crtacko iskustvo, koje je prvo razvijeno, na slikanje. U tom razdoblju, opisuje Bresan (2008),
boja je pravi izazov koji djeca manifestiraju na podlozi. Mrlja boje istodobno oznacava oblik,
materiju i boju te dijete ¢esto bira boju prema dostupnosti ili sljedec¢i neku svoju unutrasnju
logiku. Svaka boja u odredenom trenutku moze preuzeti svako znacenje. Stoga je djeci u tom
razdoblju vazno nuditi kvalitetne boje, kistove razli¢itih debljina, papire razli¢itih veli¢ina,
razli¢ite podloge za slikanje kako bi dijete moglo iskazati ,,svoj cjelovit doZivljaj* (Belamaric,
1987, str. 213). Djeca u Cetvrtoj 1 petoj godini nastavljaju crtati bojom te boju nastavljaju birati
prema svojim sklonostima, dostupnosti 1 trenutnoj ideji. Belamari¢ (1987) opisuje kako dijete
u tom razdoblju na isti nacin, u radu s bojom 1 crteZom, razraduje oblike na osnovne dijelove.
Oblici su djelomicno crtani, a djelomicno se boja pojavljuje kao ploha. ,,Tek kada djeca u svoj
likovni rad po¢nu unositi plohe boja, moze se govoriti 0 stvarnom izrazavanju bojama‘
(Belamari¢, 1987, str. 215). Kako bi to bilo moguce djeci treba omoguciti igre bojama te bojanje
vecih ploha papira. Kada im se omoguce takve aktivnosti za rad bojom, djeca se mogu bogato
izrazavati njome. U petoj i Sestoj godini zivota vizualna opazanja boje javljaju se povremeno,
dijete koristi boje koje djelomicno poticu iz prirode i1 djelomi¢no iz maste. Belamari¢ (1987)
navodi da u toj dobi djeca pocinju unositi pojedine boje kao stalne i odredene znakove za neke
pojave. Takav shematski pristup boji moze dovesti do ogranicavanja opaZanja i sputavanja djece
na stvaranje. Dijete te dobi traga za stvarnom bojom predmeta kojeg Zeli prikazati, zeli prikazati

,konkretne* tzv. ,,lokalne* boje (Belamari¢, 1987, str. 216). Taj ,,realizam boja* (Belamari¢,
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1987, str. 216) 1 vizualna iskustva dijete integrira u svoju mastu te tako obogacuje, osnazuje

svoju mastu i stvaran svijet, istrazuje 1 stvara nove nacine likovnog izrazavanja.

Belamari¢ (1987) u svojoj knjizi opisuje oblikovanje u glini vrlo bliskim djeci jer djeca
imaju prirodan osjecaj za glinu. U prvom susretu s glinom djeca iskazuju svoju potrebu za
taktilnim iskustvom te ju gnjece, mijese. Kada zadovolje svoju potrebu za taktilnim iskustvom,
djeca izmedu druge 1 Cetvrte godine pocinju stvarati prve oblike. ,,To mogu biti jednostavno
otkinuti i neoblikovani komadi¢i kuglica i Stapi¢ — valjci¢* (Belamari¢, 1987, str. 189). Takvi
oblici u trenutku stvaranja djetetu predstavljaju simbol za neki konkretan predmet, pojavu tj.
element. Belamari¢ (1987) razlikuje dva osnovna nacina dje¢jeg oblikovanja po plohi, a to su
nizanje, spajanje elemenata po plohi te trodimenzionalni i uspravljeni oblici u prostoru. Djeca
u Cetvrtoj 1 petoj godini Zivota od navedenih prvih oblika i simbola grade sloZenije oblike. Dijete
u ovoj dobi istraZuje 1 izraZava bitne dijelove predmeta kojeg prikazuje. U petoj 1 Sestoj godini
zivota dijete se viSe ne zadovoljava simboli¢nim izrazom nekog oblika, ve¢ traga za vizualnim
obiljezjem tj. karakterom oblika. ,,Oblici u glini djece ove dobi postaju odredeniji, ¢vrséi i
svojim se proporcijama priblizavaju stvarnim vizualnim vrijednostima® Belamari¢ (1987, str.
192). Oblikovanje u glini 1 crtanje dva su primarna nacina likovnog izraZavanja djece te
djelomicno podlijezu istoj logici poimanja i misljenja. Stoga dijete rane i1 predskolske dobi u
oblikovanju glinom cesto pravi tanke, izduzene oblike i od njih izraduje oblike kao da crta
glinom. Crtanje glinom prolazna je faza u kojoj je potrebno djeci nuditi $to viSe mogucénosti za

oblikovanje glinom kako bi ono otkrivalo svojstva i nove izraZzajne moguénosti gline.

Skrbina (2013) isti¢e kako je crtez prvi jezik kojim se pojedinac sluZio, nadin
izrazavanja koji je stariji od pisane rijeci. Prou€avanje i istraZivanje djecje aktivnosti crtanja i
likovnog izraZzavanja ima prili¢no dugu tradiciju u razli¢itim podrucjima i disciplinama. Na taj
nacin su stru¢njaci proucavali karakteristike 1 zakonitosti djeCjeg crteza, aspekte djecjeg
likovnog izrazavanja, intelektualni i socio-emocionalni razvoj djeteta. Nakon 20. stoljeca
poéinju se intenzivnije istrazivati dje¢ji crtezi i likovno izrazavanje. Autorica Bali¢ Simrak
(2010) navodi kako je Florence Goodenough prva primijetila djecji crteZ kao mjeru inteligencije
djeteta. U knjizi ,,Measurement of intelligence by drawings* 1926. godine predstavila je test
»Nacrtaj covjeka®. ,,U tom je testu zadatak djeteta da nacrta ljudsku figuru, a stupanj djecjeg
intelektualnog razvoja odreduje se prema vjernosti crteza i1 prema broju prikazanih detalja*
(Bali¢ Simrak, 2010, str. 4). Dvadesetak godina kasnije, 1948. godine John Buck nadograduje
test ,,Nacrtaj ¢ovjeka™ u kojem se intelektualno funkcioniranje djeteta procjenjuje na temelju

njegovih triju crteza: kuca, drvo 1 ¢ovjek. Test ,,Kuca-drvo-Covjek* puno je opsezniji navodi
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Skrbina (2013) jer osim likovnog zadatka dijete prikazano treba i opisati. Godine 1949. Karen
Machover razvila je test ,,Crtez ljudske figure* i ,,primijenila ga kao mjeru emocija i osobina
licnosti* (Bali¢ Simrak, 2010, str. 4). Test ,,Crtez ljudske figure namijenjen je djeci rane i
predskolske dobi s ciljem ,,procjene razine intelektualnoga rasta 1 sposobnosti apstrahiranja,
emocionalnog posjeda te kao procjena djetetova obrazovnog potencijala (Skrbina, 2013, str.
115). Pomocu navedenih najucestalijih motiva i elemenata u dje¢jim likovnim uradcima,

moguce je pratiti cjelokupan razvoj djece na njima prirodan i spontan nacin.

Fotografija 3. Djecji crtezi ljudske
figure na privjescima za kljuc¢
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4. LIKOVNE AKTIVNOSTI S DJECOM RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje (2015) polazi od
shvacanja djeteta kao kreativnog bica sa specificnim stvaralackim i izraZzajnim potencijalima.
Slunjski (2015) opisuje kako se nacin na koji djeca dozivljavaju svijet oko sebe uvelike
razlikuje od nacina na koji ga dozivljavaju odrasli. Djeca razli¢itim oblicima ekspresije, medija
1 tehnika izrazavaju svoja razmisljanja, dozivljaje, ideje 1 razumijevanja. Malaguzzi (1998)
naglaSava kako dijete komunicira stotinama jezika, odnosno izrazajnih moguc¢nosti kojima
komunicira s okolinom: vizualni, glazbeni, matematicki, znanstveni i drugi jezici. Znacajno
mjesto na popisu medija kojima dijete moze izraziti svoje videnje svijeta, zauzima likovno
stvaralastvo djeteta. Likovnost 1 likovni jezik urodeni su svakom djetetu te su njegova prirodna
potreba. Dijete 1 bez posebne intervencije odrasle osobe pronalazi put za likovno stvaranje,
stoga Bali¢ Simrak (2010) naglasava vaznost osiguravanja $to vise moguénosti za likovno
izrazavanje 1 istrazivanje likovnih materijala te nenametljivo ukazivanje na mogucnosti koje
likovnost pruza. Pristup likovnim aktivnostima u dje¢jem vrtiCu odvija se na slobodan i
osjecajan nacin te omogucuje svakom djetetu razlicite simbolicke izricaje i1 ekspresije. Tako
kompetentni odgojitelji, opisuje Novakovi¢ (2015), oblikuju razvoj likovnih sposobnosti djece
te utjeu na djetetov cjelokupni razvoj. Bali¢ Simrak i suradnici (2011) navode kako slobodna
1 opusStena atmosfera tijekom likovnih aktivnosti moze biti klju¢ za razvoj djeteta u potpunu
odraslu osobu. Autorica Bali¢ Simrak (2010) istie kako intenzivno bavljenje likovnim
aktivnostima 1 umjetnickim djelatnostima u ranoj dobi daje prednost razvoju desne hemisfere
mozga (masta, sinteza, slike) te pruza ravnotezu u cjelokupnom odgojno — obrazovnom
procesu. Odgojitelj treba djetetu pruziti mogucénost da stvara samostalno, slobodno i bez
intervencije odraslih kako bi mogao zaviriti u djecji unutarnji svijet te tako upoznati dijete 1
njegova razmiSljanja te nacine ucenja. Takvim pristupom likovnim aktivnostima postize se
»raznovrsnost, iskrenost i autenti¢nost djecjih radova koji izrazavaju istinsku stvaralacku
atmosferu u grupi® (Bali¢ Simrak, 2010, str. 7). U kvalitetnim likovnim aktivnostima dijete
otkriva vlastite potencijale, sposobnosti, moguénosti te stvaraju¢i u¢i. Herceg i suradnici (2010)
navode Cimbenike koji se prate tijekom likovne aktivnosti djeteta, a to su: opazanje i
prosudivanje, pamcenje, razmisSljanje 1 stvaralastvo, masta i emocije, motorika i osjetljiva
motorika, senzibilitet. Uz pomo¢ navedenih ¢imbenika odgojitelj moze pratiti 1 vrednovati
razli¢ita podrucja djecjeg razvoja te poticati i usmjeravati odgojno — obrazovne utjecaje u
buduénosti sukladno razvoju sve djece. Svako dijete je individua za sebe te njegov napredak

ovisi o zakonima razvoja i o utjecaju okoline. Zadaca odgojitelja je birati aktivnosti koje utjecu
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na napredak svakog djeteta te poStuju njegovu individualnost. Prema tome ,,dijete valja pustiti
da svijet oko sebe promatra nesputano i otvoreno, da vlastita razumijevanja i trenutna znanja
propituje i kontinuirano nadograduje, a sve te procese slobodno izrazava na svoj autenti¢an
nacin“ (Slunjski, 2015, str. 143). Svaki odgojitelj treba upoznati djecu kao skupinu i kao
pojedince te utvrditi njihove razvojne potrebe i na temelju njih osmisljavati 1 organizirati
aktivnosti. Herceg i suradnici (2010) opisuju razvojne potrebe djeteta kao najvazniji kriterij za
planiranje aktivnosti u dje¢jem vrti¢u. Bali¢ Simrak i suradnici (2011) isti¢u kako likovne
aktivnosti nude mnostvo mogucnosti kroz koje djeca istrazujuci razli¢ite materijale 1 likovne
tehnike mogu izraziti svoje ideje, osjecaje, misli 1 pogled na svijet. Uz sve navedeno, u likovnim
aktivnostima do izrazaja dolazi kompetentnost i spremnost odgojitelja na otkrivanje,

prihvacanje 1 njegovanje ekspresivnih djecjih kapaciteta odnosno ,,stotinu jezika* djece.

4.1. VaZnost provodenja likovnih aktivnosti

Likovne aktivnosti i dje¢je likovno stvaralastvo dio su odgoja i obrazovanja svakog
djeteta. Kurikulum ustanove i1 kompetencije odgojitelja usmjereni su integraciji likovnih
aktivnosti s ostalim znanstvenim i umjetni¢kim podrucjima te sva ,,podrucja treba promatrati u
njihovoj meduovisnosti® (Herceg i sur., 2010, str. 194). Herceg i suradnici (2010) isti¢u kako
se likovne aktivnosti nikada ne izvode izolirano ve¢ u integraciji s aktivnostima drugih vrsta
ljudskih djelatnosti. Takav nacin rada potice ,,prirodno 1 holisti¢ko uc¢enje* (Novakovi¢, 2015,
str. 155) te podupire humanisticku razvojnu koncepciju. Odgojitelj svojim djelovanjem i
kompetencijama kroz razli¢ita podrucja omogucuje poticanje i ostvarivanje razvojnih zadaca i
ciljeva sukladno djecjoj dobi i razvojnim potrebama. Razvoj djeteta rane i1 predSkolske dobi
razmatra se kroz Cetiri podrucja: tjelesni i psihomotorni razvoj, socio — emocionalni razvoj 1
razvoj li¢nosti, spoznajni razvoj, govor, komunikacija, izrazavanje i stvaralastvo. Uzimajuci u
obzir razvojne zadace, osnovne dje¢je potrebe i stvaralacke mogucénosti, putem likovnog
izrazavanja odgojitelji doprinose izgradnji cjelovite djedje osobnosti. Bali¢ Simrak (2010)
navodi nekoliko osnovnih aspekata rada putem likovnih aktivnosti u ranoj i predSkolskoj dobi:
,uvazavanje 1 prihvacanje djecjeg autenticnog likovnog izraza u skladu s razvojnim
karakteristikama dobi djeteta, omogucavanje pristupa raznolikim likovnim materijalima i
tehnikama likovnog stvaralaStva, osiguravanje vremena i prostora za likovne aktivnosti,

omogucavanje djetetu da usvoji posebne likovne vjestine kad su u pitanju likovni materijali i
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likovne tehnike, upoznavanje djeteta s likovnom umjetnos¢u putem slikovnica, reprodukcija,

posjeta galerijama i muzejima* (Bali¢ Simrak, 2010, str. 7).

U namjeri da se bolje razumije 1 vrednuje vaznost provodenja likovnih aktivnosti i njihov utjecaj
na cjelokupni razvoj, Lowenfeld i Brittain (1964) u svojoj knjizi ,,Creative and Mental Growth*
navode i definiraju znacenje utjecaja likovnih aktivnosti na razliite komponente razvoja.
Navode kako likovne aktivnosti utjeCu na emocionalan rast, intelektualni rast, fizicki rast,
perceptivni razvoj, socijalni razvoj, estetski rast 1 kreativni rast pojedinca. Kada se dijete
aktivno 1 motivirano ukljuci u likovnu aktivnost ono izravno kroz likovni rad manifestira svoju
osobnost. U likovnim aktivnostima dijete se osjeca slobodno te istrazuje s mnoStvom materijala
1 izrazava se na razli¢ite nacine Sto pozitivno utjeCe na njegov emocionalni rast i razvoj u
potpunu osobu. Nadalje, u likovnim uradcima djece mozZe se vidjeti njihov intelektualni rast.
Lowenfeld 1 Brittain (1964) navode pokazatelje intelektualnog razvoja djeteta koje mozemo
pratiti putem likovnih uradaka, a oni su svjesnost djeteta o svom okruzenju, aktivno koristenje
znanja, sposobnost djeteta da prikaze svoj odnos prema okolini te koli¢ina detalja u crtezima.
Takoder isti¢u kako crtezi i likovni radovi osim Sto reflektiraju djetetov intelektualni razvoj,
mogu ga stimulirati i potaknuti. Fizicki rast djeteta vidljiv je u razvoju dje¢je vizualno —
motoricke koordinacije odnosno nacin na koji dijete kontrolira svoje tijelo, povlaci linije. Isto
tako likovni radovi djece reflektiraju promjene u fiziCkom rastu jer dijete projicira svoje tijelo
u sliku te vrlo cesto tako prikazuje svoje tjelesne probleme. U svakodnevnom odgojno —
obrazovnom radu s djecom rane i predskolske dobi zadatak odgojitelja je poticati razvoj svih
osjetila. Osjetila su vrlo vazna za daljnje u€enje 1 razvoj svakog djeteta te dolaze do izrazaja u
umjetnickom radu. Likovne aktivnosti uvelike utjeCu na socijalni razvoj. Kroz cijelu povijest
umjetnost je sluzila kao sredstvo komuniciranja te prenoSenja misli i osjecaja drugima. Dijete
kroz likovne radove prenosi misli, Zelje, osjecaje, ideje 1 iskustva vr$njacima i odraslim
osobama. Kroz razli¢ite teme, motive i aktivnosti dijete upoznaje svijet, drustvo 1 okolinu koja
ga okruzuje. Lowenfeld 1 Brittain (1964) opisuju estetski rast kao jednu od osnovnih
komponenta svakog oblika kreativne aktivnosti. Estetski rast i razvoj odvija se prema
individualnim osobinama svakog pojedinca, odvija se prirodno i prema vlastitim nacelima.
Lowenfeld 1 Brittain (1964) navode kako je estetski rast neophodan za dobro organiziranje
misli, osje¢aja 1 opazanja te za izrazavanje navedenog u komunikaciji s drugima. Nadalje,
tijekom likovnih aktivnosti kod djece se razvija kreativnost. Lowenfeld i Brittain (1964) opisuju
kreativnost kao instinkt koji posjeduju svi ljudi, instinkt s kojim se svaki pojedinac rada.

Kreativni rast djeteta oCituje se u njegovu samostalnom i originalnom pristupu likovnom radu.
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Djeca ne trebaju biti vjesta da bi bila kreativna, stoga je vazno ponuditi im slobodu 1 poticati ih

kako bi razvijali i izrazili svoju kreativnost.

4.1.1. Razvoj kreativnost

,Kreativnost kao odgojna vrijednost predstavlja osnovu razvoja djeteta u inicijativnu i
inovativnu osobu koja je u stanju prepoznati, inicirati i oblikovati razliite kreativne aktivnosti
1 pronalaziti originalne pristupe rjeSavanju razlicitih problema* (Nacionalni kurikulum za rani
i predskolski odgoj i obrazovanje, 2015, str. 21). Kreativnost dijete pokazuje u razli¢itim
podruc¢jima svakodnevnog djelovanja na originalan i prikladan nacin. Sternberg (1999) opisuje
kreativnost kao sposobnost stvaranja rezultata ljudskog rada koji je originalan, koristan i
adaptivan. Kreativnost ima individualnu i druStvenu vaznost u svim podruc¢jima. BreSan (2008)
navodi individualnu vaznost kreativnosti u rjeSavanju problema te drustvenu vaznost
kreativnosti koja moze dovesti do znanstvenih otkri¢a u buduénosti. Herceg i suradnici (2010)
isticu umjetni¢ka podrucja, u okviru kojih je 1 likovno stvaralastvo, kao izricita podrucja u
kojima je kreativnost dominantna. Djecji likovni izraz jedan je od nacina na koji se dijete
samostalno izrazava i tako komunicira s vanjskim svijetom. ,,Djec¢ja likovna kreativnost svojom
iskrenoscu i neposrednoséu na odredeni je nacin izvor primarnih informacija ¢itavome svijetu,
s dominantnom ulogom kreativnoga jezika u likovnom izrazu* (BreSan, 2008, str. 9). Likovna
kreativnost je djetetova urodena potreba te je oblik aktivnosti kojom se dijete ,,igra, govori,
prikazuje i razvija“ (Bresan, 2008, str. 10). Stoga vrlo vaznu ulogu u ranoj i1 predskolskoj dobi
imaju odgojitelji koji trebaju poticati 1 njegovati ve¢ prisutnu kreativnost u svakom djetetu.
Usporedno s cjelokupnim djetetovim razvojem, razvija se i kreativnost te likovni izraz. Ono se
mijenja 1 razvija sukladno dobi, miSljenju 1 opazanju djeteta. Likovna kreativnost djece 1
odraslih uvelike se razlikuje te th nije moguce procjenjivati istim kriterijima ,,jer one ne
proizlaze iz istih misaonih i iskustvenih pretpostavki® (Grguri¢ 1 Jakubin, 1996, str. 97).
Najvazniji aspekt dje¢je kreativnosti je ,,priroda procesa“ (Grguri¢ 1 Jakubin, 1996, str. 97)
odnosno ,,pristup problemu, nacin rada, stvaralacki proces, osobina li¢nosti, nacin razmisljanja
i spoznavanja“ (Skrbina, 2013, str. 29), a ne konacan djetetov uradak. Navedeni proces treba
,»SVjesno organizirati, usmjeravati 1 poticati da se ne bi interferiralo s njegovim prirodnim,
spontanim tokom* (Grguri¢ i Jakubin, 1996, str. 101). Takav nacin rada od odgojitelja iziskuje
znanje o razvojnim fazama djece, sadrzajnu i metodicku dinamicnost, fleksibilnost,
prilagodljivost, inovativnost 1 kreativnost. Kako bi se dijete moglo kreativno izraZzavati ono

treba imati ,,slobodu 1 moguénost za pogreske te mora biti prihvaeno od odgojitelja ili
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roditelja* (BreSan, 2008, str. 12). Svako dijete je individua za sebe i ne postoje dva ista djeteta
te samim time svako dijete promatra i dozivljava svijet i stvaralacko izrazavanje na razlicit
nacin. Stoga je vazno prihvatiti svako dijete i ne sputavati njihovo kreativno ponasanje. Ako su
djeca motivirana, zainteresirana te im je omogucen slobodan i samostalan rad, takav proces
likovnog stvaralastva kljuan je za podrzavanje njihove autonomije i razvoja kreativnosti.
Jaquith (2011) isti¢e kako se kreativnost najbolje razvija kada dijete divergentno razmislja,

promislja, pretpostavlja, opaza, zakljucuje, igra se, ¢ini pogreske i prihvaca dvosmislenost.

4.1.2. Divergentno misljenje i kreativnost

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) u
oblikovanju odgojno — obrazovnog procesa posebno se cijeni i poti¢e razvoj divergentnog
misljenja djeteta i to u svim vrstama aktivnosti, podru¢jima ucenja i komunikaciji. Nakon $to
se u drugoj polovici dvadesetog stolje¢a poceo istrazivati fenomen kreativnosti, napusta se
dotadasnje shvacdanje te se kreativnost promatra kao ,,op¢i ljudski potencijal koji se moze
poticati, ali i potiskivati te onemogucavati* (Skrbina, 2013, str. 17). Veliki doprinos izu¢avanju
kreativnosti imao je Guilford (1967) koji prvi uvodi pojam divergentnog misljenja. Pri
konstruiranju svog modela intelektualnog funkcioniranja, pretpostavio je dva oblika misaonih
operacija, a to su konvergentno i divergentno misljenje. Kada pojedinac razmislja divergentno
njegove misli nisu usmjerene na jedno rjeSenje, ve¢ su rasprsene na neogranic¢en broj rjesenja.
Divergentno misljenje je proces kojim pojedinac stvara nova, prije nepostojeca rjeSenja nekog
problema. Divergentno misljenje ,,pogoduje izraZzavanju maste i1 originalnosti pojedinca‘
(Skrbina, 2013, str. 18). Guilford (1967) navodi kako je likovna kreativnost rezultat operacija
koje nazivamo divergentno mis$ljenje te se takvo misljenje sastoji od nekoliko faktora:
redefinicija, osjetljivost za probleme, fluentnost, originalnost, elaboracija 1 fleksibilnost. Prema
tome, divergentno misljenje je preduvjet kreativnosti te ga je potrebno razvijati od najranije

dobi na razli¢ite nacine.

4.2. Oblici rada kod likovnih aktivnost - individualne, rad u paru i grupne

U radu s djecom rane i predSkolske dobi aktivnosti se organiziraju na nekoliko nacina:
individualan rad, rad u paru i grupni rad. U dobno mjeSovitim skupinama moguce je organizirati
likovne aktivnosti na sva tri na¢ina. Individualan rad podrazumijeva da svako dijete zasebno
stvara likovni uradak te samostalno i slobodno izrazava svoje misli, potrebe, osjecaje i Zelje.

Rad u paru odnosi se na zajednicki rad dvoje djece te suradnju i dogovor oko zajednickog
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zadatka. Grupne likovne aktivnosti mogu se podijeliti na manje grupe od nekoliko djece ili na
velike grupe koju moze Ciniti cijela vrticka skupina. U takvim grupnim aktivnostima djeca
trebaju suradivati i podijeliti zadatke i uloge te dogovoriti tijek aktivnosti odnosno tko ¢e i kada
izvrsiti neki dio zadatka. U radu s djecom rane i predSkolske dobi odgojitelji trebaju omogucditi
svakom djetetu individualan rad, rad u paru i grupni rad kako bi takvim aktivnostima poticali
samostalnost i suradnju djece te tako razvijali potencijale svakog djeteta. Slunjski (2008) u
svojoj knjizi ,,Djecji vrti¢ — zajednica koja uc¢i“ naglasava posebnu vaznost aktivnosti u kojima
se djeca samoorganiziraju, samostalno rjeSavaju probleme, suraduju i izgraduju vlastite odnose,
a odgojitelji ih na to poticu. Stoga je vrlo vazno djeci omoguciti ucenje ¢ineci 1 suradujuci s
drugom djecom i odraslima te samostalan i slobodan rad u svim vrstama aktivnosti, pa tako i u

likovnim aktivnostima.

4.3. Vodene i samoinicirane likovne aktivnosti

Likovne aktivnosti u radu s djecom takoder se mogu podijeliti na samoinicirane i vodene
aktivnosti. Bali¢ Simrak (2010) opisuje samoinicirane aktivnosti kao aktivnosti u kojima dijete
samoinicijativno 1 spontano zapocinje s likovnim izrazavanjem birajuéi likovno sredstvo koje
mu je nadohvat ruke te stvara neovisno o drugima. Dijete rane i predSkolske dobi sposobno je
samostalno planirati, organizirati i voditi svoje aktivnosti te preko njih razvijati svoje
intelektualne, socijalne, emocionalne, kreativne te druge sposobnosti i potencijale. Djeca se
mogu samostalno igrati, istraZivati i suradivati bez sudjelovanja odgojitelja i tako stjecati znanja
1 vrijedna iskustva. ,,U vrtiu-zajednici koja uci odgojitelji bi trebali biti svjesni da neka
aktivnost djeteta moze biti kvalitetna i za dijete imati smisla 1 onda kad odgojitelji u njoj ne
sudjeluju. Oni bi trebali ulagati mnogo truda u to da aktivnosti djeteta Sto bolje razumiju, kako
bi ih (ako je potrebno) mogli podrzati (Slunjski, 2008, str. 64). U samoiniciranim aktivnostima
promatranje 1 proucavanje djece 1 njihovih aktivnosti vazno je umijece odgojitelja jer takve
aktivnosti mogu biti ,,izvor informacija o djetetu, njegovim moguénostima, zZeljama, mislima i
sli¢no® (Bali¢ Simrak, 2010, str. 8). Druga vrsta aktivnosti jesu vodene aktivnosti koje Bali¢
Simrak (2010) opisuje kao aktivnosti koje planira i provodi odgojitelj, a koje imaju svoje ciljeve
1 zadatke u odnosu na cjelokupni plan i program skupine. Takve aktivnosti djeci omogucuju
slobodno izrazavanje osobnosti te usvajanje novih likovnih tehnika, istrazivanje likovnih
tehnika 1 materijala s odgojiteljem. Tijekom vodenih aktivnosti vazno je dobro planiranje i
artikulacija aktivnosti. Grguri¢ i Jakubin (1996) dijele vodene likovne aktivnosti na nekoliko

etapa: priprema za aktivnost, motivacija, najava zadatka, realizacija i zavrsni dio. ,,Izbor likovne
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tehnike, materijala i motiva treba biti spontan i prilagoden potrebama djeteta, odnosno skupine*
(Bali¢ Simrak, 2010, str. 8). Uz motivaciju za stvaraladki postupak vazno je organizirati
okruzenje u kojem ¢e djeca stvarati. Herceg i suradnici (2010) navode da su organizacija i
planiranje odredenog procesa u izravnoj vezi s ocekivanim postignu¢ima. Tijekom rada
odgojitelj obilazi djecu te ih poti¢e i ima aktivnu ulogu ,,moderatora cijelog procesa* (Bali¢
Simrak, 2010, str. 8). Nakon zavrietka rada potrebno je izloZiti radove na djeci vidljivo mjesto
te prema potrebi i interesu razgovarati s djecom o njihovim radovima. U samoiniciranim i
vodenim likovnim aktivnostima veliku ulogu ima odgojitelj koji treba biti kreativan, fleksibilan
1 dovoljno kompetentan kako bi prepoznao situaciju u kojoj se dijete nalazi 1 na pravilan nacin

reagirao.

Fotografija 4. Samoinicirana likovna
aktivnost
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5. ULOGA ODGOJITELJA U LIKOVNIM AKTIVNOSTIMA

,,Odgojitelj potice razvojni napredak djece, osuvremenjuje odgojno — obrazovni proces,
posjeduje Siroku kulturu, otvoren je za novine, kreativan je, zna povezati pojave, promatra ih
uopceno, ima razumijevanja za zivot djece koji se razvija, tezi socijalnoj pravdi, a uz sve to

mora posjedovati stru¢na (likovna) i metodicka znanja* (Herceg i suradnici, 2010, str. 48).

Osnovna uloga odgojitelja u likovnim aktivnostima, navodi Novakovi¢ (2015) jest
pripremiti i osigurati poticajno okruzenje kako bi se djeci pruzila moguénost ucenja putem
dodira, pokreta, vida i sluha. Nadalje, navodi ulogu planiranja likovnih aktivnosti u kojima je
dijete ukljuceno u sve faze likovne aktivnosti — planiranje, oblikovanje ideja, kreativnost,
razgovor o likovnom radu te iskustvo samog procesa. Isto tako, navodi ulogu promatranja djece
u aktivnostima $to mu omogucuje otkrivanje djecjih interesa i moguénosti te pomo¢ pri
osmisljavanju buducih likovnih aktivnosti. Odgojitelj treba integrirati likovne aktivnosti u sva
odgojno — obrazovna podrucja kako bi podrzao prirodno i holisti¢ko uc¢enje djece. Kako bi
dijete moglo iskazati sve svoje potencijale, moguénosti i sposobnosti potrebno mu je omoguciti
prostor, vrijeme i dostupnost materijala. Odgojitelj mora biti ,,likovno obrazovan da tolerira i
ispravno vrednuje djetetov individualni likovno izraz, jer inace postoji opasnost sugeriranja, $to
koci, ¢ak blokira izvornost dje¢jeg likovnog izraza® (Grguri¢ 1 Jakubin, 1996, str. 107). U
likovnom odgoju 1 obrazovanju djece rane i predskolske dobi, Jaquith (2011) navodi da uloga
odgojitelja prelazi iz instruktora u voditelja, Zivog izvora i vodi¢a. Bali¢ Simrak i suradnici
(2011) opisuju ulogu odgojitelja ili ucitelja u likovnim aktivnostima, a ona je istraZiti umjetnost
s djecom, otkrivati prisutnost umjetnosti u svemu $to nas okruzuje, pri ¢emu sve moze biti
poticaj 1 motivacija za likovno stvaralaStvo. Takoder, odgojitelj ima veliku ulogu u formiranju
1 organiziranju poticajnog prostora 1 materijala. ,,Kvalitetno prostorno — materijalno okruZenje
vrti¢a je esencijalni izvor ucenja djece s obzirom na to da ona uce aktivno (istrazujuci, ¢ineci)
te suradujuc¢i s drugom djecom i odraslima* (Nacionalni kurikulum za rani 1 predskolski odgoj
1 obrazovanje, 2015, str. 38). Prostor treba biti organiziran tako da djeci nudi raznovrsnost,
raznolikost 1 stalnu dostupnost materijala, potice djecu na socijalne interakcije, ugodan je i
u takvom okruzenju, bogatom poticajima, posebno odabranim i osmisljenim materijalima
moguce je raspravljati o kompetentnom djetetu, bogatom potencijalima, moguénostima i
sposobnostima. Sljedeca vazna uloga odgojitelja u likovnim aktivnostima je dokumentiranje.

Dijete svoje dozivljaje, ideje, misli, osje¢aje moZze prikazati razli€itim izrazajnim medijima tako
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da te medije 1 djetetove razli¢ite naCine izraZzavanja odgojitelji mogu sustavno dokumentirati.
,U tom smislu dokumentacija predstavlja ,,alat za promatranje” procesa ucenja djece, koji
odgojitelju moze omoguciti bolje razumijevanje, a time i osiguravanje kvalitetnije podrske tom
procesu‘ (Slunjski, 2015, str. 145). Odgojitelji koji tako dokumentiraju mogu posti¢i bolje i
cjelovitije uvide u ekspresivne mogucnosti svakog djeteta. Odgojitelji moraju biti likovno
obrazovani i kompetentni kako bi mogli na odgovaraju¢e nacine planirati, organizirati,

provoditi, poticati, usmjeravati i vrednovati djecje likovno stvaralastvo.

5.1. Poticanje kreativnosti

Djeca Ce se likovno izrazavati svaki put kada osjete unutarnju potrebu te u okruzenju u
kojem se osjecaju slobodno. Veliku ulogu u organiziranju takvog okruzenja i planiranju takvih
aktivnosti ima odgojitelj koji svojim postupcima i ponasanjem poti¢e kreativnost i likovno
stvaralastvo kod djece. Belamari¢ (1987) nabraja nekoliko nacdina kojima se poti¢e djecje
likovno stvaralastvo, a oni su usmjeravanje opazanja, aktiviranje sjecanja, mastanje i ilustracije,
zamiSljanje, igre s likovnim materijalima i potvrdivanje. Najjednostavniji nacin poticanja je
usmjeravanje opazanja tako da djetetu postavljamo poticajna pitanja kako bi izbjegli nametanje
svog nacina videnja. Dijete na taj nacin dozivljava promatrano te ¢e promatrano izraziti na
kreativan i originalan nacin. Belamari¢ (1987) objasnjava kako djeca ne crtaju ono $to
konkretno vide, nego ono Sto izdvajaju, pamte 1 poimaju o nekom obliku ili pojavi stoga je
vazno prihvatiti djetetov likovni izraz 1 ne ga ispravljati. Drugi nacin poticanja likovnog
stvaralaStva je aktiviranje sjecanja tj. ,,razgovor o neCemu $to su spontano vidjela 1 dozivjela
prije kraceg ili duzeg vremena*“ (Belamari¢, 1987, str. 257). Razgovorom i postavljanjem
unaprijed promisljenih pitanja kod djece se obnavljaju doZivljene slike i iskustva koja kasnije
djeca lakSe prenose u svoje likovne radove. Nadalje, maStanje i ilustracije su u djecjem
likovnom stvaralastvu vrlo prisutne. Djeca najvise koriste ovaj nacin kada zele izraziti razlicite
price, pjesme, zamiSljene dogadaje, buduce i prosle dogadaje. ,,Bogatstvo 1 originalnost djecje
maste uvjetovani su slobodom* (Belamari¢, 1987, str. 258). ViSa razina mastanja i ilustracija
jest zamisljanje u kojoj dijete pojmove i predodzbe koje nikad nije vidjelo prenosi u likovni
izraz. Igre s likovnim materijalima i sredstvima, opisuje Belamari¢ (1987) djeci donose osjecaj
slobode, omogucuje upoznavanje i ispitivanje mogucnosti te izrazavanje sadrzaja kojima se
dijete svjesno ili nesvjesno koristi. Tijekom takvih igara dijete moze od oblikovanih i
neoblikovanih materijala kroz igru stvarati, istraZivati i izradivati razlicite strukture i elemente.

Posljednji nacin poticanja likovnog stvaralastva je potvrdivanje. ,,Nenametljivo potvrdivanje
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vrijednosti svakog dje¢jeg likovnog rada, njegove uspjeSnosti ili ljepote, djetetu znaci
orijentaciju i potvrdu da je na dobrom putu, da je sposobno, da moze i zna, a sve mu to daje
osjecaj sigurnosti i1 slobode (Belamari¢, 1987, str. 258). Kako bi dijete pokazalo sve svoje
potencijale potrebno ga je poticati na razli¢ite nacine od najranije dobi, a dijete Ce izraziti sve
svoje mogucnosti 1 sposobnosti ako je naviknuto na slobodno i neometano likovno izrazavanje

koje mu omogucuje odgojitelj.

5.2. Ometanje likovnosti

Do ometanja likovnog stvaralastva djece najCesée dolazi zbog nedovoljne likovne
educiranosti odgojitelja, nepoznavanja uloge odgojitelja u likovnim aktivnostima te
nedovoljnog poznavanja razvoja likovnog izraza kod djece rane i1 predSkolske dobi. Belamari¢
(1987) dijeli nacine ometanja djecje likovnosti u dvije skupine: oblici izravnog mijeSanja i
interveniranja u likovne radove djece te odgojni postupci i stavovi. U prvu skupinu spada
crtanje djeci, ispravljanje djecjih oblika, slikovnice za bojanje, izlaganje djecjih radova i Sirenje
shematskih oblika medu djecom. Dok u drugu skupinu spada vrednovanje i procjenjivanje
likovnih radova djece, komentiranje i1 prigovaranje, prenaglasSavanje vrijednosti te urednost i
sposobnosti® (Belamari¢, 1987, str. 253). ,,Kako je likovni jezik urodeni potencijal djeteta,
nikako nije primjereno poucavati djecu kako s neSto crta® (Slunjski, 2008, str. 106). Slunjski
(2015) ovakav nacin ometanja opisuje kao veliku smetnju autenti¢noj likovnosti djece koja
moze voditi postupnom gubljenju tog urodenog dara. Ispravljanje djecjih oblika jednako je
negativno kao i crtanje djeci. Takav nacin poucavanja djeteta, navodi Slunjski (2015), moze
voditi postupnom zamagljivanju djetetovog neposrednog opazanja i doZivljavanja svijeta.
Slikovnice za bojanje sadrZe nacrtane oblike koji su pojednostavljeni te kroz neko vrijeme dijete
preuzima takav nacin crtanja razli€itih oblika te takav nacin iskljucuje daljnja opazanja djeteta.
Pretjerano 1 Cesto izlaganje dje¢jih radova na svim mjestima u njihovu okruzenju takoder
ometaju djetetovo likovno stvaralastvo jer ¢e djeca nesvjesno u svojim radovima izraZavati ono
$to vide na izloZzenim radovima. Sirenje shematskih oblika medu djecom takoder je jedan od
naCina ometanja djec¢jeg likovnog stvaralaStva. Nadalje, vrednovanje i procjenjivanje likovnih
radova djece pred njima samima ,,blokira osjecaj slobode, a time i spontanosti, odnosno
osobnog stvaralastva“ (Belamari¢, 1987, str. 254). Bali¢ Simrak (2010) isti¢e kako u radu s
djecom nema mjesta pravilima, zakonitostima i kritici jer su oni momentalni zaguSivaci

kreativnosti, slobode, samopouzdanja 1 radoznalosti. Komentiranje i prigovaranje jednako kao
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1 ocjenjivanje utjeCe na djecji interes 1 sposobnost za likovni rad. PrenaglaSavanje vrijednosti
tj. pretjerano hvaljenje djece takoder moze dovesti do ometanja likovne kreativnosti jer ¢e
djetetu cilj likovne aktivnosti postati pohvala, a ne likovno stvaralaStvo i likovni jezik.
Inzistiranje na urednosti i preciznosti ometa djecje stvaralastvo jer blokira njihove ideje, dijete
je preoptereceno mrljama i ¢istoCom te tako posvecuje veliku paznju krivim vrijednostima

tijekom likovne aktivnosti.
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6. PRIMJERI LIKOVNIH AKTIVNOSTI ZA RAD S DJECOM U MJESOVITIM
SKUPINAMA

Prikazane likovne aktivnosti provedene su u dobno mjesovitoj skupini koju polaze djeca
od 3. do 7. godine zivota Djec¢jeg vrtica Cvrcak, podrucni objekt Pcelice. Skupina se sastoji od
desetero djece u dobi od tri do Cetiri godine, dvoje djece u dobi od pet godina te jedanaestero
djece u dobi od Seste i sedme godine zivota. Skupinu polazi 23 djece, 11 djevojcicai 12 djecaka.
U prikazanim aktivnostima djeca su sudjelovala slobodno te su likovne aktivnosti integrirane s
ostalim podruc¢jima djetetova razvoja. Provedene likovne aktivnosti planirane su, organizirane
1 prikazane prema artikulaciji koju navode Grguri¢ 1 Jakubin (1996): priprema, motiv,

motivacija, najava zadatka, realizacija, analiza i vrednovanje likovnog rada.

6.1. Likovna aktivnost br. 1 - Covjek

Tema likovne aktivnosti bila je ,,Covjek*. Djeci su bili ponudeni Zica, perlice i plastelin
te je svako dijete izradivalo svoj likovni rad. Metode rada koje su bile koristene su analiticko
promatranje, metoda razgovora, metoda likovnog scenarija te metoda demonstracije, a djeca su
u stvaralacki proces krenula nakon promatranja. Ciljevi likovne aktivnosti su razvoj
sposobnosti manipuliranja s razli¢itim materijalima, rjeSavanje problema trodimenzionalnog
lika u prostoru, spoznavanje 1 upotreba zahtjevnijih kiparskih materijala-Zica, razvoj
inicijativnosti, kreativnosti i upornosti, imenovanje dijelova tijela te razvoj ravnoteze. Motiv za

likovnu aktivnost ,,Covjek® bio je vizualni — ljudska figura u pokretu.

Motivacija za likovnu aktivnost zapocela je tjelesnom aktivnos¢u. Nakon dorucka s
djecom su provedene opce pripremne vjezbe te je nakon toga pokrenut razgovor o ravnotezi i
pokretu. Djeca su isprobavala §to dulje mirno zadrZati razlicite pokrete i poze tijela (visoko
podignuta jedna noga, podignute ruke iznad glave, stajanje na prstima i petama, podignuta noga
1za sebe, nagib tijela prema naprijed, itd.). Svako dijete je pokazalo prijateljima svoj pokret i
pokusalo ga zadrzati Sto dulje. Tijekom aktivnosti s djecom se razgovara o ljudskom tijelu,
dijelovima tijela 1 pokretima koje djeca pokazuju. Nakon razgovora i motivacije djeci je

najavljen zadatak: izraditi covjeka u nekom od videnih pokreta pomocu zice i perlica.
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Nakon motivacije i1 najave polovica djece odlazi do stola i zapocinje s izradom, dok
ostala djeca nastavljaju s tjelesnom aktivno$¢u. Nakon nekog vremena u izradi se pridruzuju i
ostala djeca, ¢ekaju na red te se dogovorom izmjenjuju. Aktivnost je jako zainteresirala svu
djecu, u pocetku je bila potrebna demonstracija kako bi se djeci prikazale moguénosti Zice te
nakon toga djeca kre¢u u samostalno istrazivanje i izradu. Djeca u dobi od pete do sedme godine
samostalno realiziraju i dovode svoj rad do kraja, dok je djeci u dobi od tri godine potrebna
pomo¢ u mehanickim postupcima kao $to je spajanje zice i postavljanje figure na plastelin u

¢emu im pomazu starija djeca.

Fotografija 5. Izrada Fotografija 6. Izrada
ljudske figure u pokretu ljudske figure u pokretu
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Osvrt na djecje radove

Fotografija 7. Fotografija 8. Fotografija 9.
Djecak, 3 godine Djevojcica, 3 godine Djevojcica, 5 godina

Fotografija 10. Fotografija 11. Fotografija 12.
Djevojcica, 6 godina Djevojéica, 6 godina Djevojcica, 6 godina
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Fotografija 13. Fotografija 14. Fotografija 15.
Djevojcica, 6 godina Djecak, 6 godina Djecak, 7 godina

Nakon zavrSetka stvaralackog dijela aktivnosti djeca prezentiraju svoje radove tako da
opona$aju svojim tijelom figuru koju su izradili. Djeca su imala jednako postavljen likovni
zadatak, izradivali su s istim materijalima te je pri analizi likovnih radova vidljiva razlika u
radovima izmedu djece od tri do Cetiri godine i djece od pete do sedme godine. Djeca u dobi od
tree do Cetvrte godine svoju paZnju usmjeravaju na najpokretnije dijelove Covjeka — ruke
(Fotografija 7.) i noge (Fotografija 8.) $to je karakteristi¢no za tu dob jer tako djeca naglasavaju
i prikazuju zivost, energiju i snagu. DjeCak (Fotografija 7.) prikazuje kretanje tako da perle
stavlja samo na mjesto gdje su ruke te je uz to prisutna disproporcionalnost kojom istice radnju
drzanja ruku iznad glave. Takoder, vidljiv je prikaz oblika tijela bez trupa tzv. ,,glavonoSci*
(Fotografija 8.) koji je vrlo karakteristican za tu dob. Djeca u dobi od pete do sedme godine
zivota prikazuju lik ¢ovjeka na nacin karakteristican za njihovu dob. Prikazuju lik ¢ovjeka s
glavom, trupom, rukama i nogama. U radovima je vidljiv velik interes za pokrete ruku i nogu,
samo jedna djevojéica (Fotografija 9.) posvecuje vecu pozornost trupu tijela. Veéina djece
izraduje uspravan lik ¢ovjeka, osim djevojcice (Fotografija 12.) kod koje je vidljiva kreativnost
1 inovativnost u prikazu lika ¢ovjeka. U ovoj aktivnosti vidljivi su elementi 1 faze razvoja
ljudskog lika u djec¢jim likovnim radovima koji se slazu s dosada$njim istrazivanjima i

prikazima raznih autora (Belamari¢, BreSan, Herceg 1 suradnici).
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6.2. Likovna aktivnost br. 2 - Drvo

Tema likovne aktivnosti bila je ,,Drvo* te je motiv za aktivnost bio vizualni — drvo. Djeci
su bile ponudene tempere, kistovi te Stapi¢i s vunom. Metoda rada koja je koristena bilo je
analiticko promatranje, a nacin rada bio je po promatranju. Svako dijete izradivalo je svoj rad.
Ciljevi aktivnosti su imenovanje boja, pravilan hvat kista i nanoSenje boje, rad s razliitim
kistovima, slikanje predmeta iz neposrednog okruzenja, razvijanje osjecaja za oblik, prostor,
cjelinu i detalj, stjecanje iskustva vidom (oblici, boje, priroda, drvo), razvoj smisla za prostorno
uredenje 1 odnose na dvodimenzionalnoj plohi (gore-dolje, lijevo-desno, tanko-debelo, visoko-

nisko, malo-veliko).

Motivacija za likovnu aktivnost zapocela je odlaskom na dvoriSte u sklopu djecjeg
vrti¢a. Djeca su promatrala drvo u cvatu te aktivno sudjelovala u razgovoru o onome $to vide.
Razgovarali su o bojama koje vide, oblicima, pokretima, prostornim odnosima i veli¢inama.
Djeca su promatrala i samostalno nabrajala te opisivala $to vide. Ispred stabla u cvatu postavljen
je stol s materijalima za likovni rad te su se djeca samostalno rasporedila i sjela. Nakon
analitickog promatranja i razgovora, djeci je najavljen zadatak: naslikati ono $to vide ispred

sebe.

Tijekom stvaralackog procesa djeca su vrlo zainteresirana i usredotocena na svoj rad.
Svako dijete izraduje svoj rad individualno te im nije potrebna pomo¢ odrasle osobe ili vrinjaka.
Tijekom izrade nekoliko djevojcica razgovara medusobno te jedna drugoj opisuju §to u tom
trenutku gledaju i vide (pcela, ptica, cvjetovi, grane, itd.) dok ostala djeca udubljena u svoj rad
u tiSini stvaraju. Djeca ustaju od stola po nekoliko puta te se priblizavaju stablu, promatraju ga
iz blizine 1 daljine te iz razliCitih kutova. Djeca u dobi od pete do sedme godine Zivota dulje
vrijeme provode u stvaralackom procesu, dok se djeca u dobi od tre¢e do Cetvrte godine krace

zadrZavaju u slikanju.

& Fotografija 16. Slikanje
; prema promatranju
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Fotografija 17. Slik?nje Fotografija 18. Slikanje Fotografija 19. Slikanje
prema promatranju prema promatranju prema promatranju

Osvrt na dje¢je radove

Fotografija 20. Fotografija 21. Fotografija 22.
Djevojcica, 3 godine Djevojcica, 3 godine Djevojcica, 3 godine
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Fotografije 23. Fotografija 24. Fotografija 25.
Djevojcica, 5 godina Djevojcica, 5 godina Djevojcica, 6 godina

Fotografija 26. Fotografija 27. Fotografija 28.
Djevojcica, 6 godina Djevojcica, 6 godina Djevojcica, 6 godina

Djeca su imala jednako postavljen likovni zadatak, ponudene jednake materijale te su
promatrali isto drvo no vidljiva je razlika u likovnim radovima izmedu djece u dobi od tre¢e do
cetvrte godine u odnosu na djecu u dobi od pete do sedme godine zivota. Likovni radovi
pokazuju kako svako dijete percipira odredeni motiv na svoj nafin ovisno o stupnju
intelektualnog razvoja na kojemu se nalazi. Djeca u dobi od trece do ¢etvrte godine Zivota drvo
izrazavaju kao zivo bi¢e i to izrazavaju linijjama (Fotografija 20., 21., 22.). Dvoje djece

(Fotografija 20. i 22.) prikazuje drvo pomocu skupa debljih i tanjih linija koje se pruzaju u
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prostoru te govore o kretanju. Jedno dijete prikazuje drvo kao jasnu vertikalu koja po svojoj
duzini ima tanje linije, grane i bijele krugove koji predstavljaju cvjetove (Fotografija 21.).
Djevojcica (Fotografija 21.) koristi lokalne boje motiva, dok dvoje ostale djece (Fotografija 20.
1 22.) ne povezuje boju na papiru sa stvarnom bojom motiva Sto je karakteristi¢no za tu dob.
Djeca u dobi od pete do sedme godine zivota, karakteristicno za to razdoblje, slikaju deblo
drveta i grane koje rastu na razli¢ite strane iz debla. Jedna djevojcica prikazuje drvo pomocu
debla koje je izduzen i visok oblik, a po njemu prikazuje cvjetove (Fotografija 23.) dok sva
ostala djeca prikazuju deblo s granama. Djeca u dobi od pete do sedme godine Zivota u svojim
radovima slikaju horizontalnu liniju zelene boje koja oznacava liniju tla Sto je karakteristi¢no
za tu dob. U dva rada (Fotografija 24. 1 27.) djeca su prikazala zuto sunce sa zrakama u gornjem
lijevom kutu §to upuéuje na shematski, nauceni prikaz sunca. Jedna djevojc¢ica (Fotografija 25.)
prikazala je pcelu pokraj drveta koju je promatrala tijekom slikanja. Djeca koriste lokalne boje

odnosno boje motiva su jednake bojama u stvarnosti Sto je karakteristi¢no za tu dob djece.

33



6.3. Likovna aktivnost br. 3 - Lutka

Tema likovne aktivnosti bila je ,,Lutka® te su djeci bile ponudene razne likovne tehnike
1 materjjali za izradu: ljepilo, Skare, kuhace, krep papir, vuna, kolaz papir te pedagoski
neoblikovani materijal. Djeca su samostalno i u paru izradivali lutke po zamisljanju. Metoda
rada bila je metoda rada s tekstom. Ciljevi aktivnosti su razvoj sposobnosti manipuliranja
razli¢itim materijalima, oblikovanje papirom, oblikovanje u prostoru, rezanje 1 lijepljenje,
suradniStvo u skupnom radu, empati¢nost, domiSljatost u izraZzavanju, dozivljavanje i

razumijevanje literarnih djela. Motivi su bili vizualni - likovi iz price.

Motivacija za likovni zadatak zapocela je Citanjem price ,,Matovilka*. Nakon procitane
pric¢e djeca su zamiSljala i1 opisivala likove iz price. Opisivali su kako su izgledali, koju boju
kose su imali, §to su imali obuceno, koje boje odjece su nosili na sebi. Svako dijete zamisljalo
je svoj lik 1 opisivalo ga. Djeca su se medusobno slusala, nadopunjavala, postavljala medusobno
pitanja i zajednicki gradila izgled likova iz pri¢e. Nakon motivacije djeci je najavljen likovni

zadatak: izraditi lutke iz price.

Likovni zadatak jako je zainteresirao djecu te su odmah krenula u izradu. Slobodno su
se podijelila za stolove neovisno o dobi te su podijelili likovni materijal po stolovima. Djeca su
tijekom izrade Setali po sobi, izmjenjivali ideje 1 materijale, pomagali jedni drugima. Tijekom
cijele aktivnosti bila je izraZzena suradnja izmedu djece, starija djeca su pomagala mladoj te su
zajednicki izradivali lutke. Nakon $to su izradili lutke, nekoliko djece krenulo je u dramatizaciju

price izradenim lutkama.

P

'A/

Fotografija 29. Izrada lutke Fotografija 30. Izrada lutke
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Fotografija 33. Dramatizacija price
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Osvrt na dje¢je radove

Fotografija 34. Fotografija 35. Fotografija 36. Fotografija 37.
Djecak, 3 godine Djevojcica, 3 godine Djecak, 3 godine Djevojcica, 3 godine

Fotografija 38. Fotografija 39. Fotografija 40. Fotografija 41.

Djevojcj:ica, 5 Djevojcica, 6 Djevojcica, 6 Djevojcica, 6
godina godina godina godina

36



Svako dijete slusSalo je istu motivaciju, dobilo je jednaki zadatak, radilo s jednakim materijalima
no isto tako svako dijete je zamislilo i realiziralo drugaciju lutku. Likovni radovi se ne razlikuju
uvelike no vidljive su razlike s obzirom na dob djece i trenutne sposobnosti svakog pojedinog
djeteta. Djeca u dobi od trece do Cetvrte godine zivota izraduju lutke s malo detalja i obiljezja,
vecina lutaka ima oci, usta, kosu i odjecu. Vecina djece za odjecu koristi krep papir (Fotografija
35., 36. 1 37.) dok jedan djecak koristi papirnate trakice (Fotografija 34.) te u izradi moli za
pomoc¢ odgojiteljicu. Djeci u dobi od tre¢e do Cetvrte godine bila je potrebna pomo¢ starije djece
kako bi realizirali zamisljeno. Uloga starije djece bila je pomo¢ oko tehnickih stvari kao $to su
vezanje vune, lijepljenje kose, pri¢vrs¢ivanje krep papira i slicno. Djeca u dobi od pete do
sedme godine zivota na svojim lutkama prikazuju i izrazavaju vise detalja kao $to su nos i usi
(Fotografija 39.), ruke i gumbi na odjec¢i (Fotografija 40.), vise slojeva odjece (Fotografija 38.
1 41.) 1 slicno. Takoder je kod starije djece vidljivo vece iskustvo, sjeCanje i povezivanje
prijasnjih prica, likova iz pri€a te prenoSenje iskustva u izradu ovih lutaka, tako djevojcice
(Fotografija 39. i 41.) izraduju krune svojim lutkama te tako prikazuju princezu iz price. Isto
tako djeca prema sjecanju dramatiziraju lutkama odslusSanu pricu te je modificiraju i stvaraju

svoju pricu pomocu izradenih lutaka.
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7.5. Osvrt na aktivnosti

Provedene aktivnosti i nastali likovni radovi pokazuju kako svako dijete percipira
odredeni motiv na svoj nacin ovisno o stupnju intelektualnog razvoja na kojem se nalazi. Djeca
su sluSala iste motivacije, imala jednako postavljene likovne zadatke, ponudene jednake
materijale no u provedenim aktivnostima vidljiva je razlika u likovnim radovima izmedu djece
u dobi od trece do Cetvrte godine u odnosu na djecu u dobi od pete do sedme godine Zivota.
Likovni radovi razlikuju se prema trenutnim sposobnostima svakog pojedinog djeteta. Stoga je
vrlo vazna uloga odgojitelja poznavanje razvoja likovnog izraza djece kako bi se moglo
omoguciti promisljeno organiziranje, prilagodavanje strategija poucavanja te individualan
pristup svakom pojedinom djetetu. U provedenim aktivnostima vidljivi su elementi i faze
razvoja likovnog izraza djece koji se slazu s dosadasnjim istrazivanjima i prikazima raznih
autora (Belamari¢, 1987; BreSan, 2008; Herceg i suradnici, 2010). Nadalje, provedene likovne
aktivnosti integrirane su s ostalim odgojno-obrazovnim podru¢jima kako bi se podrzalo
prirodno i holisticko ucenje djece. Tijekom stvaralackog procesa vidljiva je visoka razina
suradnje medu djecom pri ¢emu starija djeca usmjeravaju i pomazu mladoj djeci u otkrivanju
izrazajnih moguénosti te u mehani¢kim postupcima koje zahtjeva odredena tehnika i likovni
zadatak. U provedenim aktivnostima djeca sudjeluju slobodno te se samostalno grupiraju po

stolovima.
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7. ISTRAZIVANJE STAVOVA I MISLJENJA ODGOJITELJA PREDSKOLSKE
DJECE O PROVODPENJU LIKOVNIH AKTIVNOSTI U DOBNO MJESOVITIM
SKUPINAMA

7.1. Cilj istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi stavove i misljenja odgojitelja djece rane i predskolske
dobi o osmisljavanju i provodenju likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu
na rad s djecom u homogenim skupinama te utvrditi razlike u ponasanju djece tijekom likovnih

aktivnosti, temeljem iskustva odgojitelja.

7.2. IstraZivacka pitanja

Postoje li razlike u provodenju likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u

odnosu na homogene skupine?

1. Koju ulogu odgojitelji isticu kao najrazliCitiju tijekom likovnih aktivnosti u dobno
mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine?

2. Kojerazlike uocavaju odgojitelji u organizaciji i provodenju likovnih aktivnosti u dobno
mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine?

3. Jesu li vidljive razlike u ponasanju djece tijekom likovnih aktivnosti u dobno

mjeSovitim skupinama u odnosu na djecu u homogene skupine?
7.3. Hipoteze istraZivanja

H: Postoje znacajne razlike u organizaciji i provodenju likovnih aktivnosti te ponasanju
djece tijekom takvih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine.

Hipoteza 1. Tijekom likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama istice se uloga

.....

skupine.

Hipoteza 2. Postoji razlika u odabiru teme, motiva, tehnike i motivacije kod osmisljavanja

likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine.

Hipoteza 3. Socijalna ponaSanja (suradnja, prosocijalna ponasanja) kod djece u dobno

mjeSovitim skupinama razvijenija su u odnosu na djecu u homogenim skupinama.
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7.4. Uzorak

U istrazivanju je sudjelovalo dvanaest odgojitelja s podru¢ja Medimurske zZupanije koji

imaju iskustva u radu s djecom u dobno mjeSovitim skupinama.

7.5. Mjerni instrument

Mjerni instrument u ovom istrazivanju bio je online anketni upitnik namijenjen
odgojiteljima koji rade s djecom u dobno mjesovitim skupinama. Distribucija upitnika odvijala
se putem drustvenih mreza, a ispitanici su anketnom upitniku pristupili anonimno i dobrovoljno.
Anketni upitnik sastoji se od dva dijela. Prvi dio upitnika Cine pitanja o godinama rada
ispitanika u dobno mjeSovitim skupinama i homogenim skupinama te pitanja o odgojno —
obrazovnoj skupini u kojoj ispitanik radi. Drugi dio upitnika ¢ine pitanja o iskustvu
organiziranja i provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na

homogene skupine te ponaSanju djece tijekom likovnih aktivnosti.

7.6. Anketa i rezultati

Pitanje 1.

Koliko godina iskustva imate u radu s djecom u dobno mjesovitim skupinama?
12 odgovora

@ manje od 5 godina
@® od 5 do 10 godina
od 10 do 15 godina
@ od 15 do 20 godina
@ vise od 20 godina

Slika 1. Graficki prikaz godina iskustva u radu s djecom u dobno mjeSovitim skupinama

Od ukupnog broja ispitanika, najviSe ispitanika (50%) navodi da ima manje od pet godina
iskustva u radu s djecom u dobno mjeSovitim skupinama, a najmanje ispitanika (16,7%) navodi
da ima viSe od dvadeset godina iskustva. Preostali dio ispitanika (33,3%) ima izmedu pet do

deset godina iskustva u radu s djecom u dobno mjeSovitim skupinama.
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Pitanje 2.

Koliko godina iskustva imate u radu s djecom u homogenim skupinama?
12 odgovora

@ nemam iskustva

18,3% @ manje od 5 godina
@ od 5 do 10 godina

o @ od 10 do 15 godina

e @ od 15 do 20 godina
@ vise od 20 godina

Slika 2. Graficki prikaz godina iskustva u radu s djecom u homogenim skupinama

Polovina ispitanika (50%) navodi da ima manje od pet godina iskustva u radu s djecom u
homogenim skupinama, a 8,3% ispitanika navodi da uop¢e nema iskustva. Od deset do petnaest
godina iskustva navodi 8,3% ispitanika, od petnaest do dvadeset godina iskustva navodi 8,3%
ispitanika, vise od dvadeset godina iskustva ima 8,3% ispitanika. Dio ispitanika (16,7%) ima

izmedu pet do deset godina iskustva u radu s djecom u homogenim skupinama.

Pitanje 3.

Koji je dobni raspon djece u Vasoj skupini?
12 odgovora

@ od 3 do 6 godina i starija
@ od 4 do 6 godina i starija
@ od 5 do 6 godina i starija
@ od 1 do 3 godina

@ 17

@® 0d3do5

Slika 3. Graficki prikaz dobnog raspona djece

Najveci dio ispitanika (75%) navodi da je dobni raspon djece u skupini od tri do Sest godina i
starije. Dobni raspon djece od prve do tre¢e godine navodi 8,3% ispitanika, od trece do pete

godine navodi 8,3% ispitanika te dobni raspon od prve do sedme godine navodi 8,3% ispitanika.
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Pitanje 4.

Koja dob djece prevladava u Vasoj skupini?
12 odgovora

@ od 3 do 5 godina
@® od 5do 7 godina

Slika 4. Graficki prikaz dobi djece koja prevladava u skupini

Ve¢i dio ispitanika (66,7%) navodi dob djece od tre¢e do pete godine kao dob koja prevladava

u odgojno-obrazovnoj skupini, dok 33,3% ispitanika navodi dob djece od pet do sedam godina.

Pitanje 5.

Prilagodavaju li se likovne aktivnosti dobi djece kojih je brojcano vise u mjesovitoj skupini?
12 odgovora

@ da (mlade djece je vie od starijih)
@ da (starije djece je vise od mladih)
© ne (mlade djece je vise od starijih)
@ ne (starije djece je vise od mladih)

Slika 5. Graficki prikaz prilagodbe likovnih aktivnosti dobi djece

Od ukupnog uzorka, 41,7% ispitanika navodi da se likovne aktivnosti prilagodavaju starijoj
djeci jer ih je viSe od mladih, 25% ispitanika navodi da se likovne aktivnosti prilagodavaju
mladoj djeci jer ih je viSe od starijih, 16,7% ispitanika navodi da se likovne aktivnosti ne
prilagodavaju dobi djece u mjeSovitoj skupini u kojoj je mlade djece vise od starijih 1 16,7%
ispitanika navodi da se likovne aktivnosti ne prilagodavaju dobi djece u mjesovitoj skupini u

kojoj je starije djece viSe od mladih.
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Pitanje 6.

Ograni¢en/a sam u odabiru tema za likovne aktivhosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na
homogene skupine.

12 odgovora

@ Slazem se.

@ Ne slazem se.

Slika 6. Graficki prikaz odabira tema za likovnu aktivnost u dobno mjesovitoj skupini

Vecina ispitanika (83,3%) se ne slaze s tvrdnjom da su ogranic¢eni u odabiru tema za likovne
aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine, dok se 16,7%

ispitanika slaze s navedenom tvrdnjom.
Pitanje 7.

Ukoliko smatrate da ste ogranic¢eni u odabiru tema za likovne aktivnosti u dobno mjesovitim

skupinama, navedite razloge bog kojih smatrate da je to tako:
4 odgovora

zbog razlicitih interesa mlade i

2 (50 %
starije djece { )

zbog razlic¢itog dosadasnjeg

0
iskustva mlade i starije djece 1(25%)

zbog razli¢itih spoznaja o okolini i

0,
svijetu mlade i starije djece 2(50 %)

zbog razlicitih psihofizickih

0,
sposobnosti mlade i starije djece 3(75 %)

Svako dijete na svoj nacgin

0,
pristupa likovnim aktivnostima... 1(25%)

Slika 7. Graficki prikaz razloga ogranicenosti u odabiru tema

U navedenom pitanju ispitivali su se razlozi ograni¢enja u odabiru tema za likovne aktivnosti u
dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene supine te su na njih odgovarali ispitanici
koji se slazu s prethodnom tvrdnjom. Ispitanicima je ponudena mogucnost viSestrukog odabira
odgovora. S tvrdnjom ,,zbog razli¢itih interesa mlade i starije djece slaze se dvoje ispitanika,
,»zbog razli¢itog dosadasnjeg iskustva mlade i starije djece™ slaze se jedan ispitanik, ,,zbog
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razli¢itih spoznaja o okolini i svijetu mlade 1 starije djece* slaze se dvoje ispitanika, ,,zbog
razlicitih psihofizickih sposobnosti mlade i starije djece* slaze se najveci broj ispitanika (troje).
Takoder ispitanicima je bila ponudena moguénost samostalnog upisivanja odgovora te jedan
ispitanik navodi sljedec¢i razlog ograni¢enosti u odabiru tema: ,,Svako dijete na svoj nacin

pristupa likovnim aktivnostima bez obzira na stupanj psihofizickih sposobnosti®.
Pitanje 8.

Ogranié¢en/a sam u odabiru motiva likovne aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na
homogene skupine.

12 odgovora

@ Slazem se.

@ Ne slazem se.

Slika 8. Graficki prikaz odabira motiva za likovnu aktivnost u dobno mjesovitoj skupini

S tvrdnjom ,,Ograni¢en/a sam u odabiru motiva likovne aktivnosti u dobno mjeSovitim

skupinama u odnosu na homogene skupine* ne slaze se 83,3% ispitanika, a slaze se 16,7%.
Pitanje 9.

Ukoliko smatrate da ste ograniceni u odabiru motiva za likovne aktivnosti u dobno mjesovitim

skupinama, navedite razloge zbog kojih smatrate da je to tako:
4 odgovora

zbog razli¢itih interesa mlade i

2 (50 %
starije djece ( 0)
zbog razli¢itog dosadasnjeg o
iskustva mlade i starije djece 1(25%)
zbog raz!?cmh spozngja 0__0ko_||n| i 2 (50 %)
svijetu mlade i starije djece
zbog razli¢itih psihofizi¢kih 2 (50 %)
(]

sposobnosti mlade i starije djece

Nema ogranic¢enja u likovnoj

0,
umjetnosti 1(25%)

Slika 9. Graficki prikaz razloga ogranicenosti u odabiru motiva
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U navedenom pitanju ispitivali su se razlozi ogranic¢enja u odabiru motiva za likovne aktivnosti
u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene supine te su na njih odgovarali ispitanici
koji se slazu s prethodnom tvrdnjom. Ispitanicima je ponudena mogucnost visestrukog odabira
odgovora. S tvrdnjom ,,zbog razli€itih interesa mlade 1 starije djece* slaze se dvoje ispitanika,
,»zbog razli¢itog dosadaSnjeg iskustva mlade 1 starije djece* slaZze se jedan ispitanik, ,,zbog
razlicitih spoznaja o okolini i svijetu mlade i starije djece™ slaze se dvoje ispitanika, ,,zbog

razlicitih psihofizi¢kih sposobnosti mlade i starije djece* slaze se dvoje ispitanika.
Pitanje 10.

Provodenjem likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama najzastupljeniji motivi su:
12 odgovora

@ vizualni
@ nevizualni

@ likovni i kompozicijski elementi kao
motiv i poticaj

Slika 10. Graficki prikaz zastupljenosti motiva

Likovne i kompozicijske elemente kao motiv i poticaj za likovne aktivnosti u dobno mjeSovitim

skupinama navodi 58,3% ispitanika, a 41,7% ispitanika navodi vizualne motive.

Pitanje 11.

Ograni¢en/a sam u odabiru tehnika za likovne aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu

na homogene skupine.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 11. Graficki prikaz ograni¢enosti u odabiru tehnika za likovne aktivnosti
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Vec¢i dio ispitanika (75%) se ne slaze s tvrdnjom ,,Ograni¢en/a sam u odabiru tehnika za likovne
aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine“, dok se 25%

ispitanika slaze s navedenom tvrdnjom.

Pitanje 12.

Ukoliko smatrate da ste ogranic¢eni u odabiru tehnika za likovne aktivnosti u dobno mjesovitim

skupinama, navedite razloge zbog kojih smatrate da je to tako:
5 odgovora

zbog razli¢itog dosadasnjeg
iskustva mlade i starije djece s
odredenim tehnikama

1 (20 %)

zbog razli¢ite razine poznavanja

0,
tehnika mlade i starije djece 3(60%)

zbog razli¢itih psihofizickih

0,
sposobnosti mlade i starije djece 4 (80 %)

Slika 12. Graficki prikaz razloga ograni¢enosti u odabiru tehnika

U navedenom pitanju ispitivali su se razlozi ograni¢enja u odabiru tehnika za likovne aktivnosti
u dobno mjeSovitim skupinama te su na njih odgovarali ispitanici koji se slaZzu s prethodnom
tvrdnjom. Ispitanicima je ponudena moguénost visestrukog odabira odgovora. Najveéi broj
slaganja (80%) je s tvrdnjom ,,zbog razliitih psihofizickih sposobnosti mlade i starije djece®,
zatim ,,zbog razlicite razine poznavanja tehnika mlade 1 starije djece* (60%) te 20% slaganja s
tvrdnjom ,,zbog razli¢itog dosadaSnjeg iskustva mlade i starije djece s odredenim tehnikama*.

Pitanje 13.

Djeci u dobno mjesovitim skupinama nudim vise tehnika za isti zadatak tijekom likovnih aktivnosti s

ciliem individualiziranog pristupa djeci razlicite dobi.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 13. Graficki prikaz ponude tehnika za likovne aktivnosti u mjeSovitim skupinama
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Vecina ispitanika (83,3%) navodi da nudi vise tehnika za isti zadatak tijekom likovnih aktivnosti

u dobno mjesovitim skupinama, a 16,7% ispitanika se ne slaze s navedenom tvrdnjom.
Pitanje 14.

Nakon zajedni¢ke motivacije djeci u dobno mjesovitim skupinama prilagodavam najavu zadatka na

jednostavniji i sloZeniji nacin s obzirom na uzrast.
12 odgovora

@ Slazem se.

@ Ne slazem se.

Slika 14. Graficki prikaz najave likovnog zadatka u dobno mjeSovitim skupinama

Od ukupnog broja ispitanika, 25% ispitanika se ne slaze s tvrdnjom da prilagodava najavu

zadatka s obzirom na uzrast, dok se 75% ispitanika slaze s navedenom tvrdnjom.
Pitanje 15.

U kreiranju likovne motivacije, odabiru motiva, teme i tehnike prilagodavam se vise starijoj djeci.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 15. Graficki prikaz kreiranja 1 prilagodavanja likovnih aktivnosti starijoj djeci

Ve¢i dio ispitanika (83,3%) ne prilagodava kreiranje likovne motivacije, odabir motiva, tehnika

1 teme starijoj djeci, dok 16,7% ispitanika prilagodava.
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Pitanje 16.

Koja se metoda u motivaciji za likovnu aktivnost, prema Vasem misljenju, najvise razlikuje u radu s
djecom dobno mjesovitih skupina u odnosu na homogene skupine?

12 odgovora

@ analititko promatranje

@ metoda razgovora
metoda usmenog izlaganja
@ metoda rada s tekstom
: @ metoda likovnog scenarija
@ demonstracija
@ metoda igre
‘ @® metoda estetskog transfera
8,3%

Slika 16. Graficki prikaz razlika metoda za likovne aktivnosti u odnosu na dobno

mjeSovite skupine 1 homogene skupine

Metodu analiti¢kog promatranja navodi 25% ispitanika kao metodu koja se najvise razlikuje u
radu s djecom dobno mjeSovitih skupina u odnosu na homogene skupine, a demonstraciju
navodi 16,7% ispitanika kao 1 metodu likovnog scenarija (16,7%). Metodu igre navodi 8,3%
ispitanika, metodu estetskog transfera 8,3% ispitanika, metodu razgovora 8,3% te metodu

usmenog izlaganja navodi 8,3% ispitanika.
Pitanje 17.

Koji je najucestaliji nacin rada koji provodite tijekom likovnih aktivhosti u dobno mjesovitoj skupini?

12 odgovora
@ po promatranju
@ nakon promatranja
po sjecanju
@ po zamisljanju
@ po izmisljanju

Slika 17. Graficki prikaz najucestalijeg nacina rada

Kao najucestaliji nacin rada koji se provodi tijekom likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitoj
skupini ispitanici navode po promatranju (33,3%) 1 nakon promatranja (33,3%). Nacin rada po

zamisljanju navodi 16,7 % ispitanika, dok po izmis$ljanju 16,7% ispitanika.
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Pitanje 18.

Najucestaliji oblik rada koji provodite tijekom likovnih aktivnosti u dobno mjesovitoj skupini je:
12 odgovora

@ individualni rad
@ rad uparu
@ grupni rad

Slika 18. Graficki prikaz najucestalijeg oblika rada

Polovica ispitanika (50%) navodi grupni rad kao najucestaliji oblik rada koji se provodi tijekom
likovnih aktivnosti u dobno mjesovitoj skupini. Nadalje, 16,7% ispitanika navodi rad u paru

kao najucestaliji oblik rada, a 33,3% individualni rad.
Pitanje 19.

Tijekom likovne aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama istovremeno su uklju¢ena djeca svih

uzrasta.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 19. Graficki prikaz ukljucenosti djece svih uzrasta

Veci dio ispitanika (83,3%) slaZe se s tvrdnjom ,, Tijekom likovne aktivnosti u dobno mjeSovitim
skupinama istovremeno su ukljucena djeca svih uzrasta®, dok se 16,7% ne slaze s navedenom

tvrdnjom.
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Pitanje 20.

Tijekom stvaralackog procesa u dobno mjesovitim skupinama djeca su grupirana na mlade i starije
te sjede za odvojenim stolovima.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 20. Graficki prikaz grupiranosti djece tijekom stvaralackog procesa

Od ukupnog broja uzorka, 91,7 % ispitanika navodi da djeca nisu grupirana na mlade i starije
te da ne sjede za odvojenim stolovima tijekom stvaralackog procesa u dobno mjeSovitim

skupinama, a 8,3% ispitanika navodi da su djeca grupirana na mlade 1 starije.

Pitanje 21.

Tijekom stvaralackog procesa dobno mjesovitim skupinama djeca se grupiraju slobodno i

samostalno neovisno o dobi.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 21. Graficki prikaz slobodnog 1 samostalnog grupiranja neovisno o dobi djece

Ukupan broj ispitanika (100%) slaze se sa sljede¢om tvrdnjom: ,, Tijekom stvaralackog procesa

u dobno mjesovitim skupinama djeca se grupiraju slobodno i samostalno neovisno o dobi.
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Pitanje 22.

Tijekom stvaralackog procesa u dobno mjesovitim skupinama uo¢avam visoku razinu suradnje
medu djecom.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 22. Graficki prikaz razine suradnje medu djecom tijekom stvaralatkog procesa

Manji dio ispitanika (8,3%) ne uocCava visoku razinu suradnje medu djecom tijekom
stvaralackog procesa u dobno mjeSovitim skupinama, dok 91,7% ispitanika uocava visoku
razinu suradnje medu djecom. Visoka razina suradnje medu djecom razli¢ite dobi tijekom
svakodnevnih aktivnosti pozitivno utjece na njihov socio — emocionalni i spoznajni razvoj o
¢emu svjedoce istrazivanja koja su proveli Katz i suradnici (1991), Katz i McClellan (2005) te

Slunjski (2001).
Pitanje 23.

Djeca spontano pomazu jedni drugima u tehni¢kim postupcima koje iziskuje zadani likovni zadatak
(tehnika, pribor za rad, savjeti).
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 23. Graficki prikaz medusobnog pomaganja djece u tehnickim postupcima tijekom

likovnog zadatka
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S navedenom tvrdnjom ,,Djeca spontano pomazu jedni drugima u tehni¢kim postupcima koje
iziskuje zadani likovni zadatak (tehnika, pribor za rad, savjeti)* slaganje izrazava 100%
ispitanika. Pruzanje pomo¢i, primanje pomo¢i i dijeljenje svakodnevna su pojava u dobno
mjeSovitim skupinama tijekom raznih aktivnosti te su takva prosocijalna ponaSanja, opisuju
Katz 1 suradnici (1991), pokazatelj socijalne kompetencije pojedinca koje se najbolje usvajaju

i razvijaju u interakciji s djecom razlicite dobi.

Pitanje 24.

Djeca tijekom stvaralackog procesa komuniciraju i dijele likovne materijale medusobno (npr. jedno
ljepilo ima dvoje djece).

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 24. Graficki prikaz suradnje djece tijekom stvaralackog procesa

Ukupan broj ispitanika (100%) slaze se s tvrdnjom da djeca komuniciraju i dijele likovne
materijale medusobno. Uz pozitivan utjecaj na socio-emocionalni razvoj, komunikacija tijekom
svakodnevnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama uvelike utjece na razvoj govora, na $to
ukazuju Hamilton 1 Stewart (1997) u svom istrazivanju.
Pitanje 25.
Tijekom likovne aktivnosti uoCavam uskrac¢enost starije djece u odnosu na mlade koja se ocCituje u
postavljanju jednostavnijih likovnih zadataka te ponavljaju¢im tehnikama i motivima.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.
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Slika 25. Graficki prikaz uskra¢enosti starije djece u odnosu na mlade u postavljanju

likovnih zadataka

Vecina ispitanika (91,7%) ne uocava uskracenost starije djece u odnosu na mlade koja se ocituje
u postavljanju jednostavnijih likovnih zadataka te ponavljaju¢im tehnikama i motivima, a 8,3%

ispitanika uocava uskracenost starije djece u odnosu na mladu.

Pitanje 26.

Tijekom likovne aktivnosti uo¢avam nepovoljniji poloZaj mlade djece u odnosu na starije koji se
oCituje u zahtjevnosti likovnih zadataka koji su prilagodeni starijoj djeci.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 26. Graficki prikaz nepovoljnijeg polozaja mlade djece u odnosu na stariju

Cetvrtina ispitanika (25%) slaze se s tvrdnjom: ,,Tijekom likovne aktivnosti uodavam
nepovoljniji polozaj mlade djece u odnosu na starije koji se oCituje u zahtjevnosti likovni
zadataka koji su prilagodeni starijoj djeci.”, a preostali dio ispitanika od 75% se ne slaze s

navedenom tvrdnjom.

Pitanje 27.

Mlada djeca u dobno mjesovitim skupinama pokazuju bolje rezultate rada i brZe se likovno razvijaju,
u odnosu na vrénjake u homogenim skupinama.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 27. Graficki prikaz likovnog razvoja mlade djece u dobno mjeSovitim skupinama
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Od ukupnog broja uzorka, 91,7% ispitanika izrazava slaganje da mlada djeca u dobno
mjeSovitim skupinama pokazuju bolje rezultate rada i brze se likovno razvijaju, u odnosu na
vr$njake u homogenim skupinama, dok se 8,3% ispitanika ne slaze. Ovaj rezultat slaganja moze
se povezati s raznim istrazivanjima koja dokazuju kako boravak djece u dobno mjeSovitim
skupinama utjece na njihov socio-emocionalni, spoznajni razvoj i razvoj govora te samim time

i na likovni razvoj te cjelokupni razvoj djeteta.

Pitanje 28.

Starija djeca u dobno mjesovitim skupinama tijekom likovnih aktivnosti razvijaju prosocijalna
ponasanja, empatiju, samopcouzdanje i samoregulaciju brze od vrénjaka u homogenim skupinama.

12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 28. Graficki prikaz socio-emocionalnog razvoja starije djece tijekom likovnih

aktivnosti

Ukupan broj ispitanika (100%) slaze se s tvrdnjom: ,,Starija djeca u dobno mjeSovitim
skupinama tijekom likovnih aktivnosti razvijaju prosocijalna ponasanja, empatiju,
samopouzdanje 1 samoregulaciju brze od vrSnjaka u homogenim skupinama.*. Tomu svjedoce
i istrazivanja Katz i suradnika (1991) te Mounts i Roopnarinea (1987). Ovim rezultatima
potvrdena je hipoteza 3. ,,Odgojitelji uocavaju razvijenija socijalna ponasanja (suradnja,
prosocijalna ponasanja) kod djece u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene

skupine.®.
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Pitanje 29.

Tijekom stvaralackog procesa u dobno mjesovitoj skupini primjec¢ujem kako mlada djeca oponasaju
i pokusavaju kopirati stariju djecu.

12 odgovora

@ Slazem se.

@ Ne slazem se.

Slika 29. Graficki prikaz imitiranja starije djece od strane mladih tijekom stvaralackog

procesa

Manji dio ispitanika (8,3%) ne primjecuje kako mlada djeca oponaSaju i pokuSavaju kopirati
stariju djecu, dok 91,7% ispitanika primjecuje kako mlada djeca oponaSaju stariju tijekom
stvaralackog procesa. Prema dokazima istrazivanja Hamiltona i Stewarta (1977) koji pokazuju
kako mlada djeca imitiraju govor vrsnjaka i starije djece, moze se zakljuciti kako ¢e imitirati

starije 1 na ostalim podrucjima kao §to je likovnost.
Pitanje 30.

Djeca se ponasaju drugacije tijekom likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na

djecu u homogenim skupinama.
12 odgovora

@ Slazem se.
@ Ne slazem se.

Slika 30. Graficki prikaz ponasanja djece tijekom likovnih aktivnosti

Trecina ispitanika (33,3%) se ne slaze s tvrdnjom da se djeca ponaSaju drugacije tijekom
likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na djecu u homogenim skupinama,

a dvije tre¢ine ispitanika (66,7%) se slaze s prethodno navedenom tvrdnjom.
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Pitanje 31.

Ukoliko se slazete s prethodnom tvrdnjom, navedite u kojim se segmentima vidi razlika u ponasanju
djece:

7 odgovara

Djeca su spremnija na iskusavanje svih tehnika i razl.materijala
Kreativnija su, samostalnija i bolje barataju likovnim priborom
Empaticnost djece, prosocijalnog ponasanje, fokusiranost na likovnu aktivnost, motiviranost mlade djece

Svako dijete je individua, stoga se ne moZe generalizirati da o ponasanju ovisi samo dobno heterogena
skupina ili homogena skupna. Trebalo bi napraviti istraZivanje s barem 2 eksperimentalne i 2 kontrolne
skupinom kako bi se moglo odgovoriti na ovo pitanje.

Starija djeca pomazu mladoj djeci.

Mlada djeca stariju djecu gledaju kao uzor. S druge strane, u homogenim skupinama djeca se esto
usporeduju s pozicije "tko je napravio bolje-ljepse”.

Djeca su samostalnija, kreativnija, medusobno si vise pomaZu, razvijaju prosocijalna ponasanja
Slika 31. Segmenti razlike u ponasanju djece

Ispitanicama je ponudena moguénost slobodnog upisivanja odgovora na sljedece pitanje:
,Ukoliko se slazete s prethodnom tvrdnjom, navedite u kojim se segmentima vidi razlika u
ponasanju djece:*“. Na pitanje je odgovorilo sedmero ispitanika, a odgovori su sljedeci: ,,Djeca
su spremnija na iskuSavanje svih tehnika i razl. materijala®, ,, Kreativnija su, samostalnija i bolje
barataju likovnim priborom*®, ,,Empati¢nost djece, prosocijalno ponasanje, fokusiranost na
likovnu aktivnost, motiviranost mlade djece*, ,,Svako dijete je individua, stoga se ne moze
generalizirati da o ponaSanju ovisi samo dobno heterogena skupina ili homogena skupina.
Trebalo bi napraviti istrazivanje s barem 2 eksperimentalne i 2 kontrolne skupine kako bi se
moglo odgovoriti na ovo pitanje®, ,,Starija djeca pomazu mladoj djeci®, ,,Mlada djeca stariju
djecu gledaju kao uzor. S druge strane, u homogenim skupinama djeca se Cesto usporeduju s

(1113

pozicije ,,tko je napravio bolje-ljepSe” te ,,Djeca su samostalnija, kreativnija, medusobno si

viSe pomazu, razvijaju prosocijalna ponasanja‘.
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Pitanje 32.

Koja uloga odgojitelja se prema Vasem misljenju najvise istice i razlikuje u dobno mjesovitim
skupinama u odnosu na homogene skupine?

12 odgovora

@ osigurati poticajno okruZenje i materijale

@ planiranje likovnih aktivnosti u skladu s
razvojnim potrebama

dokumentiranje stvarala¢kog procesa
8,3% @ integracija likovnih aktivnosti s drugim
metodickim podrudjima
@ poticanje kreativnosti

Slika 32. Graficki prikaz uloge odgojitelja

Kao ulogu odgojitelja koja se najvise isti¢e i razlikuje u dobno mjesovitim skupinama u odnosu
na homogene skupine 50% ispitanika navodi planiranje likovnih aktivnosti u skladu s razvojnim
potrebama, a 25 % ispitanika navodi integraciju likovnih aktivnosti s drugim metodickim
podruc¢jima. Ostatak ispitanika kao ulogu odgojitelja navodi osigurati poticajno okruzenje 1
materijale (8,3%), dokumentiranje stvaralackog procesa (8,3%) i poticanje kreativnosti (8,3%).
Ovim rezultatima potvrdena je hipoteza 1. ,, Tijekom likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim
skupinama odgojitelji isticu ulogu planiranja aktivnosti u skladu s razvojnim potrebama kao

najrazli¢itiju u odnosu na homogene skupine.*.

Pitanje 33.

Na koje nacine, kojim postupcima poticete djecje likovno stvaralastvo u dobno mjesovitim
skupinama?

12 odgovora

omogucavanjem pristupa razlic... 11 (91,7 %)
ponudom razli¢itih likovnih tehn... 10 (83,3 %)
pruzanjem mogucnosti za sam... 9(75 %)
individualnim pristupom 9 (75 %)
planiranjem aktivnosti u skladu... 8 (66,7 %)
prihvaéanjem i uvaZavanjem a... 10 (83,3 %)
osiguravanjem vremena i prost... 10 (83,3 %)
poticanjem razvoja svih osjetila 8 (66,7 %)
poticanjem razvoja divergentno... 8 (66,7 %)
integracijom likovnih aktivnosti... 7 (58,3 %)
postavljanjem poticajnih pitanja... 9 (75 %)
nenametljivim potvrdivanjem vri... 9 (75 %)
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

57



Slika 33. Graficki prikaz postupaka koji utjeu na poticanje djecjeg likovnog

stvaralastva

Ispitanicima je ponudena mogucnost viSestrukog odabir na sljedece pitanje: ,,Na koje nacine,
kojim postupcima poticete djecje likovno stvaralaStvo u dobno mjeSovitim skupinama?*. Uz
navedeno pitanje bili su ponudeni sljede¢i postupci poticanja dje¢jeg likovnog stvaralastva:
,omogucavanjem pristupa razli¢itim likovnim materijalima®, ,,ponudom razlicitih likovnih
tehnika®, ,,pruZzanjem mogucénosti za samostalno i slobodno stvaranje®, ,,individualnim
pristupom®, ,planiranjem aktivnosti u skladu s razvojnim potrebama i1 dobi djece®,
»prihvacanjem i uvazavanjem autenticnog likovnog izraza djece®, ,,osiguravanjem vremena i
prostora za likovne aktivnosti®, ,poticanjem razvoja svih osjetila®“, ,,poticanjem razvoja
divergentnog misljenja“, ,,integracijom likovnih aktivnosti s drugim metodi¢kim podru¢jima®,
»postavljanjem poticajnih pitanja tijekom motivacije i stvaralackog procesa®, ,,nenametljivim
potvrdivanjem vrijednosti djecjeg likovnog rada (potvrda djetetu, povratna informacija i poticaj
za daljnje stvaranje, npr. “Svida mi se kako si se dosjetio ovoga, vrlo je mastovito i drugacije®)*.
Najveci postotak slaganja (91,7%) podudara se s tvrdnjom ,,omoguc¢avanjem pristupa razli¢itim
likovnim materijalima®. Najmanji postotak slaganja (58,3%) povezuje se s tvrdnjom

»integracijom likovnih aktivnosti s drugim metodickim podrucjima®.
Pitanje 34.

Koje od navedenih postupaka prakticirate tijekom djecjeg likovnog stvaralastva u dobno mjesovitim
skupinama?

12 odgovora

Pougavam djecu._ 2 (16,7 %)

Ispravljam djecje oblike.[—0 (0 %)

Naglasavam vrijednosti djeéjeg_ o
likovnog rada pred drugom dje... 3(25%)
Procjenjujem djecje Illkovne 0 (0 %)
radove pred ostalom djecom.
Inzistiram na urednosti i

. . } 0(0 %)
preciznosti sve djece.

Nista od navedenog. 8 (66,7 %)

o
N
~
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w

Slika 34. Graficki prikaz najzastupljenijih postupaka tijekom djecjeg likovnog

stvaralaStva



Na pitanje ,,Koje od navedenih postupaka prakticirate tijekom djecjeg likovnog stvaralastva u
dobno mjesovitim skupinama?“ ispitanicima je bila ponudena moguénost visestrukog odgovora
unaprijed odabranih tvrdnji: ,,Poucavam djecu.”, ,Ispravljam djecje oblike.*, ,,NaglasSavam
vrijednosti dje¢jeg likovnog rada pred drugom djecom u skupini.”, ,,Procjenjujem djecje
likovne radove pred ostalom djecom.®, ,,Inzistiram na urednosti i preciznosti sve djece.*, ,,Nista
od navedenog.”“. Najveci stupanj slaganja ispitanika (66,7%) bio je s tvrdnjom ,,Nista od
navedenog.*“. Nadalje, troje ispitanika (25%) slaze se s tvrdnjom ,,Naglasavam vrijednosti
djec¢jeg likovnog rada pred drugom djecom u skupini., dok se dvoje ispitanika (16,7%) slaze s
tvrdnjom ,,Poucavam djecu.”. Sve ponudene tvrdnje Belamari¢ (1987) navodi kao nacine
ometanja likovnog stvaralastva te opisuje kako se njima umjesto poticanja interesa i razvoja
likovnosti kod djeteta, dijete obi¢no odustaje te takvi postupci usporavaju njegov likovni razvoj

1 stvaralastvo.

Pitanje 35.

Temeljem Vaseg dosadasnjeq iskustva rada s djecom mjeSovite dobi, koje su posebnosti
provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene skupine?

12 odgovora

Planiranje i organiziranje likovnih aktivnosti u skladu s razvojnim potrebama djece, individualiziran pristup
Djeca uce jedni od drugih

Vise zabave i kreativnosti u samom procesu likovnog stvaralastva

Razvoj likovnosti, socio emocionalni razvoj, razvija se kreativnost, radoznalost, masta, inicijativa

Sve aktivnosti trebaju biti implementirane u kurikulum vrtica, a bazirane na djecjim interesima. Tako ni
likovna aktivhost ne treba biti izolirana aktivnost vec povezana s ostalim podrucjima razvoja i mogucnosti
izraZavanja, istraZivanja. Dobno mjesovite skupine su pogodnije za cjelokupni djeéji rast i razvoj (pogoduju
na svim razinama razvoja). Likovna aktivnost ne smije biti izvodena na principu frontalnog rada veé treba
biti poticana i motivirana na razli¢ite nagine u holisti¢kom, integriranom kurikulumu. Prostorno materijalno
okruZenje naziva se tre¢im odgajateljem jer kvalitetnim osmisljenim okruZenjem omoguéuje se poticanje
razvoja djegjeq likovnog stvaralastva. Posebnost provodenja je u tome $to isti poticaj moZe biti obraden na
razlicite naéine i razli¢itom gradacijom, ovisno o trenutnom stupnju razvoja (koji ne treba biti u skladu s
kronologkom dobi), stoga se i iskljuéuje potencijalno djeéje medusobno vrednovanje jer uvijek postoje
razli¢iti radovi, sa razli¢itim stupnjem sloZenosti (5to isto ne treba biti uvjetovano kronologkom dobi). U
dobro mjesovitim skupinama i kod projektnog pristupa, svako dijete se uklju¢uje ovisno o vlastitim
kompetencijama i interesima. A kada izostaje interes za likovne aktivnosti u skupini odgojitel]j je taj
profesionalac koji posredstvom drugog djeteta, djeteta mentora ukljuéuje djecu u aktivnosti. Cesto su to
starija djeca koja su pravi mentori svojim prijateljima.

Suradnja

Vremenski drugacije
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Razvoj kreativnosti, empatija ,interakcija, suradnja.

Maksimalan fokus na trud i zalaganje te zadovoljstvo svakog djeteta svojim radom, a ne na krajnji rezultat i
‘pozitivno misljenje”.

Razvojne potrebe djece-zadovoljavanje
Bogatstvo djecjih radova

Kreativnost, masta i radoznalost djece koja se nalaze na razli¢itim stupnjevima razvoja, omogucéuje bezbroj
moguénosti koristenja likovnih tehnika, motiva, tema, nacina i oblika rada. Kako bi se to moglo ralizirati
potreban je odgojitelj profesionalac koji je spreman svakodnevno osmisljavati razlicite kreativne likovne
aktivnosti. Rad u dobno mjeSovitim skupinama od odgoijitelja iziskuje visoku razinu kreativnosti i
fleksibilnosti kako bi mogao odgovoriti na potrebe i interese sve djece.

Slika 35. Posebnosti provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama

Na pitanje ,,Temeljem Vaseg dosadaSnjeg iskustva rada s djecom mjeSovite dobi, koje su
posebnosti provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na
homogene skupine?* ispitanicima je bila ponudena moguénost slobodnog upisivanja odgovora.
Odgovorilo je 12 ispitanika, a odgovore mozemo podijeliti u sljedece skupine: individualiziran
pristup, suradnja djece, dijete-mentor, kreativnost, razvoj likovnosti,, socio-emocionalni razvoj,
integriranost s ostalim podrucjima, bezbroj moguénosti rada, usredotocenost na proces, a ne na
krajnji rezultat. Posebnost provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u
odnosu na homogene skupine koju ispitanici najvise puta (N=5) navode jest kreativnost te
opisuju ,,Vise zabave 1 kreativnosti u samom procesu likovnog stvaralastva®, ,razvija se
kreativnost. Troje ispitanika navodi posebnost individualiziranja pristupa te opisuju
,Planiranje 1 organiziranje likovnih aktivnosti u skladu s razvojnim potrebama djece,
individualiziran pristup®, ,,Razvojne potrebe djece-zadovoljavanje, ,,U dobno mjeSovitim
skupinama 1 kod projektnog pristupa, svako dijete se ukljuuje ovisno o vlastitim
kompetencijama 1 interesima.“. Nadalje, dvoje ispitanika navodi suradnju kao posebnost
provodenja likovnih aktivnosti, uz to dvoje ispitanika navodi dijete mentora kao posebnost te
opisuju ,,Djeca uce jedni od drugih®, ,,A kada izostaje interes za likovne aktivnosti u skupini
odgojitelj je taj profesionalac koji posredstvom drugog djeteta, djeteta mentora ukljucuje djecu
u aktivnosti.®. Dvoje ispitanika navodi bezbroj mogucénosti rada koje nude likovne aktivnosti u
dobno myjeSovitim skupinama: , Kreativnost, masta i radoznalost djece koja se nalaze na
razli¢itim stupnjevima razvoja, omogucuje bezbroj mogucénosti koriStenja likovnih tehnika,

motiva, tema, nacina i oblika rada.” te ,,Posebnost provodenja je u tome $to isti poticaj moze
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biti obraden na razliCite nacine i razliitom gradacijom, ovisno o trenutnom stupnju razvoja
(koji ne treba biti u skladu s kronoloskom dobi)“. Takoder, dvoje ispitanika kao posebnost
navode socio-emocionalni razvoj djeteta tijekom likovnih aktivnosti te jedan ispitanik navodi
razvoj likovnosti. Jedan ispitanik kao posebnost navodi integriranost likovnih aktivnosti s
ostalim podru¢jima djetetova razvoja te opisuje ,,Tako ni likovna aktivnost ne treba biti
izolirana aktivnost ve¢ povezana s ostalim podru¢jima razvoja i moguénosti izrazavanja,
istrazivanja.“. Isto tako, jedan ispitanik navodi posebnost usredotocenosti na proces, a ne krajnji
rezultat tijekom likovnih aktivnosti te opisuje ,,Maksimalan fokus na trud i1 zalaganje te

13

zadovoljstvo svakog djeteta svojim radom, a ne na krajnji rezultat i 'pozitivno misljenje'.

Pitanje 36.

Prema Vasem misljenju, jesu li opéenito likovne aktivnosti uspjesnije i nude vise dobrobiti djetetu u

dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene skupine?
12 odgovora

® Da.
® Ne.
Ne znam.
@ U nekim elementima da, a u nekim ne.

Slika 36. Graficki prikaz uspjesnost likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama

Od ukupnog broja ispitanika, 66,7% ispitanika smatra da su likovne aktivnosti uspjeSnije i nude
viSe dobrobiti djetetu u dobno mjesovitim skupinama u odnosu na homogene skupine, 16,7%
ispitanika smatra da su likovne aktivnosti u nekim elementima uspjesnije, a u nekima ne, dok
16,7 % ispitanika nije sigurno jesu li likovne aktivnosti uspjesnije u dobno mjeSovitim

skupinama.
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Pitanje 37.

Ukoliko je Vas odgovor na prethodno pitanje "u nekim elementima da, a u nekim ne", navedite koji su
to elementi u kojima su likovne aktivnosti uspjesni... dobrobiti za dijete u dobno mjesovitim skupinama:

4 odgovora

razvoj likovnosti i kreativhosti 3(75 %)

2 (50 %)

razvoj govora

socio-emocionalni razvoj o,
(suradnja, prosocijalno ponasa... 400

uéenje u zoni sljiedeceg razvoja 2 (50 %)

vide mogucnosti u odabiru tema,

0,
motiva i tehnika rada 2(50 %)

Slika 37. Graficki prikaz elemenata uspjesnosti u likovnim aktivnostima

Ispitanicima je na sljedece pitanje ,,Ukoliko je Vas odgovor na prethodno pitanje ,,u nekim
elementima da, a u nekim ne*, navedite koji su to elementi u kojima su likovne aktivnosti
uspjesnije i nude vise dobrobiti za dijete u dobno mjesovitim skupinama‘* omogucen visestruki
odabir ponudenih odgovora: ,razvoj likovnosti i kreativnosti®, ,,razvoj govora“, ,,socio-
emocionalni razvoj (suradnja, prosocijalno ponasanje, empatija)®, ,,ucenje u zoni sljedeceg
razvoja‘“, ,,viSe moguénosti u odabiru tema, motiva i tehnika rada®. Navedeno pitanje nije bilo
obavezno te su na isto odgovorila Cetiri ispitanika. Svih Cetvero ispitanika (100%) izrazilo je
slaganje s tvrdnjom ,,socio-emocionalni razvoj (suradnja, prosocijalno ponasanje, empatija)®,
dok je troje ispitanika (75%) izrazilo slaganje sa sljedeCom tvrdnjom: ,,razvoj likovnosti 1

kreativnosti®.

7.7. Rasprava

Provedenim istrazivanjem ostvaren je planirani postavljeni cilj koji se odnosio na
utvrdivanje stavove i misljenja odgojitelja djece rane i predskolske dobi o osmisljavanju i
provodenju likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na rad s djecom u
homogenim skupinama te utvrditi razlike u ponasanju djece tijekom likovnih aktivnosti
temeljem iskustva odgojitelja. Analizom rezultata potvrdene su prva i tre¢a hipoteza, druga
hipoteza je odbacena dok je glavna hipoteza djelomi¢no potvrdena. Glavna hipoteza je
djelomicno potvrdena jer odgojitelji ne uocavaju znacajnije razlike u organizaciji i provodenju
likovnih aktivnosti u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu na homogene skupine, no
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uocavaju razlike u ponasanju djece tijekom istih. Prva hipoteza navodi da se tijekom likovnih
aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama isti¢e uloga planiranja aktivnosti u skladu s
u istrazivanju potvrduju. Odbacena je druga hipoteza jer odgojitelji ne uocavaju znacajnije
razlike u odabiru teme, motiva, tehnike i motivacije u dobno mjeSovitim skupinama u odnosu
na homogene skupine. Rezultati istrazivanja potvrduju trecu hipotezu te odgojitelji potvrduju
da su socijalna ponasanja (suradnja, prosocijalna ponasanja) kod djece u dobno mjesovitim

skupinama razvijenija u odnosu na djecu u homogenim skupinama.

63



8. ZAKLJUCAK

Iz svega navedenog u teorijskom dijelu rada, mozemo zakljuciti kako organiziranje i
provodenje likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim skupinama zahtijeva pomno planiranje,
promisljanje tijekom organizacije, prilagodbu strategija pouCavanja te individualan pristup
svakom djetetu. Isto tako, rad u dobno mjeSovitim skupinama od odgojitelja zahtijeva
educiranost, kompetentnost te poznavanje likovnih elemenata i faza likovnog razvoja djece rane
1 predSkolske dobi kako bi mogli osigurati i omoguciti jednake moguénosti svakom djetetu i
podrzati njihov cjelokupni razvoj. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje (2015) kreativnost kao odgojnu vrijednost tijekom odgojno — obrazovnog procesa
treba njegovati, poticati i razvijati razli¢itim oblicima izrazavanja i stvaranja. Provedeno
istrazivanje daje detaljniji uvid u posebnosti provodenja likovnih aktivnosti u dobno mjesovitim
skupinama u odnosu na homogene skupine te uvid u ponasanje djece tijekom istih. Kako bi se
veéim brojem ispitanika koje bi dalo bolji uvid u stvarnu situaciju rada u dobno mjesovitim
skupinama s ciljem osiguravanja potrebne podrSke odgojiteljima i osmisljene edukacije za rad

u istima.
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PRILOZI

* Anketni upitnik

Postovane odzojiteljice i odgojiteli,

upimik pred vama odnosd 58 0 vaia iskustva provodenia § organizimanga lkovedh aktiveost o
doboo mjesovitim shupinama Cwim putem vas molim da ispundte upitndk u svrhu istrazivanja
za diplomski rad | Likovne alothmosti u dobmo mjeSovitm skupinama”. Istrazivanje je

mmﬂmidﬂnmmliumauhbﬁrmjmm&kmﬂéeaeisk];

Vo U Fansivens surhe.

Daljnje ispunjavanje upitnika smatra se vasim pristankom 13 Srarmvane

Huala vam,
Melani Varga

1. Kaiiko poding hustva imate & rady 1 diecom u dobno syeloviam shupinama”

manje od § godina
od 5 do 1) godina
od 10 do 15 godina
od 15 do 20 godina
vise od 20 godina

=T < = T« I

2. Koliko poding hustva fmate » rady 1 fiecom u homogenim shagmama ™

pemam iskstva
manje od 5 podina
od 7 do 10 zodina
od 10 do 15 sodina
od 15 do 20 godina
vite od 20 godna

9 000 aan

3. Kaqji je dobmi razpon diece v Fasgy shupim”™
= od3 do § podina i starja

od 4 do § podina i starja

od 5 do § podina i starja

a0 o0

4. Kgia dob drece priviadmea u R shupini”®

o od3 do 5 podina
o od5do 7 podina

5. Prilagodmegiu i se likvne sknmost dobi diece kaih je Brojcans vite u myeiovitg

shupini”
o da(miade disce je vise od starijih)
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= da(starije diece je vide od miladi)
o me(miade diece je vise od starijih)
o e (saje dece je vise od mladh)

. Oeranicen'a sam u odebiry &g o [kevne abinmess! @ dobno mpeimiiim shgpimama i
eanosn T hamosend thupine.
Slazem s e slazem s

7. Ulrpiikp smatrate da sie oeraricend u odadivg fema za (v afmmost ¥ dobng
myeiovinm Skupiama, Ravedie rzioge thog Baith matrate da e o ko

zhog razliiitth meeresa miade i stargje djece

zhog razliciteg dosadainjer kkustva mlade | stanje djece

zhog razlicitih spoeraja o akolini § svijet miade i starije djece

shhog razlicitih psihofizickih sposoboosti miad i starije diece

o 0 o0 g

§. Oeranicen'a sam u odabiu moina za lkovwne aizhmoest u dodmo myeSovitim Shupimmma 1
panost @ homosene Skuping.
Slazem s e slazem s

9 LEpitkp smatrane da 55 ceroudend U odabiry morha za Beovme atmmosT u dobno
my@sonifm Skupimama, navediie rezioee shog kaith smainaie daje o fako:

zhog razlicith meeresa miade i stargje djece

zho g razliciter dosadainjes ikustva mlade | starje djece

zhop razlicith spozmaja o okelini § swijetn miads i starije djace

shog razliifih psihofizickih sposobnosti miads i starise dece

(=T = T = I € R &

10, Provodewyem [ikonmih aithmoert U dodmo myesovinon SEuUDimuTm g Tasip) e mothT Su
o vizualmi

o Devimahni
— S S

. Ogramiden's sam 1 odabiry fehnika za Benne anmost u dodno myeioviiom Shupiams u
eanos T hamosend thupine.
Slazem s Ne slazem s
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12 Choliko smatrate da The ogranicey i odabiry tehnikr o [fovme atmmastt  dobmo
myesovinm skupimam, mavedioe rasiope thog baith smainate daje to wako:

zhog razliditor dosadainier tskustva milade | stanje djece 5 odredentm tehrikama
zhog razlidite mzine pornavanja tehrika miade i startje djece

zhog razlicitth psthofirickih sposoboosti mlads i starije djece

a0 aa

13, D¥eci w dobno myeSovitom thupinama ntdm viSe elmika za i cadarak i ekom Jikovnih
akmmost] 5 cijjem individualiziranog prisiupa gieci racziicite dobi
Slazem se Ne slafem e

14. Nokon rgiedniche momsvacie §ect v dobmo myeioiom Samimama priaeednam Rga
zadator na jedrostnngl | sladendil mach 5 oboirom na uIrast.

Slazem o Ne slazem sa

13, U kremranyu Govre mathvaclie, adabirn modv, feme | lefmife prijagodoiam 5 vise
Sy hect.
Slazem s e slazem s

16. Egja e matoda u morhvacli za likove akthmess, preme Firlem mishengy, ngvise razlifge
i rady o giecom dolng myesonvinh shuping § ednoty ag Romosene skupime”

analiticko promatranje
metoda AzEovara

metoda usmenog izlazanja
metoda rada s tekstom

= T = T = T = Y ¥ Y =
5
=]

17. Xt je nayjucestalfji nacm rada kit provodite gjekam [ikovarh alnmoest u dobng
myeSoVing shupiy?

PO promatrania
makon promatranya
0 sjecem;

po zamisljanyu

po izmislianiu

Q0 a0

18. Nigucestailji obiik rada kol provodite giekom ikovath alrhmers u dabno myjeSoving
Skupini je-
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o individuaini rad

o [hin par
o Eropo ad
19, Thekom kome aknmostT u dobne pyeioviom shupimama SToViereo SN i Loena gieca
5vih rasir
Slazem s Ne slaZem ze

20, Thekom stvarainckes procest U dofng mjeionTom SRpinama §eca S1 SruniramT T
Mg I SETTE S pede I odvaierim TioieviTT.
Slazem e N slaZem ze

21. Thekom stvarainckeg procest u dofng mjeioniom shupinama deca s srupirgu Slabodn
I samasiaing neovimno o dabi

Slazem s Ne slazem se

22, Thekom sharaiackog process B Joing npesoniim SRpiraT UoCavam visor rasimy
suradnge medu diecom.
Slazem s Ne slazem e

23. D¥eca spomiamo pomEn fedn drigetma 1 iehreckin posiugacima kaje iniskyge sadarl
[ Baownd zodatak (telnika, pribar oo rad, sogen).
Slazem s Ne slazem e

24. D¥eca ijekom shvaraladkog procest Romueucirgiy | dfjele Donme marerljaie medietabng
(g jeding [epils ima dvgje fece).
Slazem e e slazem s

25, Thekom iikovne aknmost] socavam uskratenost siarile diece u odnoesn na minde kaja se
oCinge 1 porimviiayu jadnastmmgrih ikovaih odarake fe pomaviaiucim sefmokem |
ROV

Slazem s e slazem e
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26. Thekom ko akihmost] Rocmanm nepavainyi pelody minde dece v odnoTy AT SATye
Koyl 1@ ocrhge u sakewmost kownih sadatoka kot su priigeedend STarpoy et
Slazem e Ne slazem s

27. Miada gieca u dolme syesovitim shupinama poleyn bolie rezwiicie rada [ e te
[ aovmo raTviiqiy, 1 adnoy ma vriyake u homosenm Shupimamd
Slazem e We slazem s

28 Suwya gieca u dodne myjeimarim thupinama Siekom Rk akmmosT rang g
[Frosociaing ponaiaya, empaijy, amapowsdaye § amoreguiacyy brie od winjaka u
FOTCERIITR SREDITIT

Slazem s e slagem s

29 Thekom svaraiockos procesa ¥ dobng ppesoiie Shupim primgecyjan STk miada oeca
ORI 1 paRcavgin Fopiran sty diec

Slazem e We slazem s
30 D¥eca se ponaigu drusade Diekom enmdh atmosd & dodno myefovitim ShupimmtT u
OaMOSH T GReCU N ROTHOSRTITR SELEITT.

Slazem e e slazem s

3. Ukoitho s rictere 1 prathodnom rvrdryom, navedioe u Fogjim 5@ TegTeniima vidl raziie u
PonaEmyn diece;

12 Koo wicen odeqise]ia te proma Friem misjenu ngivise istice 1 razirage u dobmo
@SV SRUDTUTHG I dNaT NT Aomagene Shupme

osigurati poticajne oknizerje i materijale

planiranje hkovoih akinnest u skladu s ranoimm peosbama
dokumentiranje straralackos procesa )
mtesTacija Hkovnih aktivrest = drazim metodickim podradjima
potcanje krsativnost

medto drago:

g 00000

13. N ke macine, kajim posappoima podcens g e ikomo sivaraiative u dabno myesovitim
skupinama’
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priZamjem mosncnost za samostalno § slobodno stvaramje

madrvaduainim pristupom
plmnan;mah:rmsﬂu:lhdn:mmj:dmpatmhum 1 dobd djecs
Fn]r..n:gmmmmm;e sutentinog likovnos imaza djece
-:nﬂl.rmrugmmlmmua 1 prosiom 23 Hkonne aktivnost

poticanjem mrvoja svib osjetila

poticanjem rzvoja divergenmog milljesja ;

mtesTacTjom likovnih akthmost s drusim metodickim podroc)ima
postavijanjem poticajuih pitamja tjekom motivacije i stvaralackog procesa
penamet[fivim petvTdivanjem viijednost diedjeg likovnog rada (potvrda
djetefn, povraimna informadja | potica) za dalmje stvaramje opr . Svida oo e
kako si se dosjetio ovaga, vrlo je maStovite § drugadije ™)

o Desto dmagoc

0000000000 oaon

34. Zookniciie neke od navedenth porupaka kgye prafticirale ijekom fegeg iiknmog
Sheraiasiva i dobmo myesoviion TR,

Pouiavam djscu.

Ispravijam djeize oblike.

Naglasawam vrijednost diedjeg kovnog rada pred drogom djecom v skupimi.
Procjenjigjem djedje likowne mdove pred ostalom djecom.

Inzistiram na wednost 1 precemost sve djece.

Niita od mavedenog

g o0oaoaaan

15, Temaliem Foies dosadaiy ey Shustva rada 1 fiecam mpesovite dolv, koje su posedmastt
pirm::mg.tu' itkonmih athmest 1 dobno mEesovIEM TRUpITT I adnosy ha Romosend
skupine”

36, Prem Fadem mit]ieyn, jemu |1 opdenito Iovme akrimect uspheinfie | nude vise dodrobiti
giesery 1 dodnoe miesovitim TRUpITRT N odneTy na Romosene skupine”

o da

o D
o D2 Inam
o 1 nekim slementima da, a v nekim ne

37, Loltko je T odeover na prethodne piaoyge ., d) w nekom elemeniama da, u nekim ne ",
mavediie kit s fo elemen u Roiima Su Rovne alinmost! L | nude vide dobrobit a
dijete u dobma myeSovinm SkupimTmg-
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G0 o aan

- & kreats :
[AZVO] S0Vora )

_- ol razvey (sumdna alno ; ia)
uCenje 1 Zon sljedecey mzvoja

vise mogucnost u odabir tema, motiva § tehrika rada

nesta dnagp:
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Izjava o izvornosti diplomskog rada

Ja, Melani Varga, izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u
izradi istoga nisam Koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

Melani Varga
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