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Sazetak

Ovaj rad govori o ulozi medijskih sadrzaja u procesu uc¢enja, odnosno usvajanja jezika.
Jezik je osnovno sredstvo za komunikaciju medu ljudima. Glavna mu je uloga komunikacija,
no jezik djetetu daje i mnoge druge moguénosti. Rano se djetinjstvo smatra vrlo pogodnim
razdobljem za jezic¢ni razvoj. U toj se dobi stvaraju temelji za cijeli zivot. Znanstvenici su
objasnili proces ucenja/usvajanja jezika razli¢itim teorijama, a neke od njih su bihevioristicka,
kognitivisticka i nativisticka koje su ukratko objasnjene u radu. Da bi dijete ovladalo jezikom,
mora usvojiti ili nauciti jezi¢ne djelatnosti slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja. Na jezik utjecu
razli¢iti ¢imbenici, a jedan od njih su i mediji ili medijski sadrZzaji.

Mediji sluze za prenoSenje informacija i komunikaciju, a dio su djetetove okoline ve¢
od najranije dobi. Medije je u danasnjem svijetu nemoguce izbjeci, ali vazno je medijski se
opismeniti kako bi razumjeli medijske sadrzaje. Medijska pismenost pomaze djeci razumjeti
medijske sadrzaje. To je vazno jer osim pozitivnih utjecaja, poznato je da mediji mogu i

negativno utjecati na djecu.

Cilj je ovog rada ispitati ulogu medijskih sadrzaja u procesu ucenja, odnosno usvajanja
jezika prema misljenjima odgojitelja koji su zaposleni u dje¢jim vrti¢ima. Cilj je 1 saznati koji
se medijski sadrzaji koriste u odgojno-obrazovnom radu s djecom, kakav je njihov utjecaj na
ucenje jezika i ucenje opcenito. Postavljene su tri hipoteze koje su provjerene istraZivanjem.
Potvrdena je jedino hipoteza da medijski sadrzaji pozitivno utjecu na proces ucenja/usvajanja
jezika, a hipoteze da su odgojitelji visoke struéne spreme i mlade zivotne dobi skloniji
koristenju medijskih sadrzaja u radu s djecom i da su uvjeti za koristenje medijskih sadrzaja

bolji u gradskim vrti¢ima odbacene su.

Kljucne rijeci: jezik, mediji, medijski sadrzaji, dijete



Summary

This paper talks about the role of media content in the process of language learning, i.e.,
language acquisition. Language is the basic means of communication between people. Its main
role is communication, but language also gives many other possibilities to the child. Early
childhood is considered a very favorable period for language development. At that age, the
foundations for the whole life are created. Scientists have explained the process of language
learning/acquisition with different theories, and some of them are behaviorist, cognitivist and
nativist, which are briefly explained in the paper. For a child to master a language, he must
acquire or learn the language activities of listening, speaking, reading, and writing. Language

is influenced by various factors, and one of them is the media or media content.

The media are used to transmit information and communicate and are part of the child's
environment from the earliest age. It is impossible to avoid the media in today's world, but it is
important to become media literate to understand media content. Media literacy helps children
understand media content. This is important because in addition to positive influences, it is

known that the media can also have a negative influence on children.

The aim of this paper is to examine the role of media content in the learning process,
i.e., language acquisition according to the opinions of preschool teachers. The goal is also to
find out what media content is used in educational work with children, what is their influence
on language learning and learning in general. Three hypotheses were put forward and verified
by the research. The first hypothesis that media content has a positive effect on the process of
language learning/acquisition is confirmed, but the hypotheses that preschool teachers with a
higher education and who are younger are more inclined to use media content in their work
with children and that the conditions for using media content are better in city kindergartens are

rejected.

Key words: language, media, media content, child
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1. Uvod

Prema Hrvatskoj enciklopediji (2023), jezik je ,...sposobnost svojstvena ljudima da se, u
svakoj jezicnoj zajednici, sporazumijevaju (komuniciraju) s pomoc¢u sustava glasovnih
znakova...*“ Rano djetinjstvo vrlo je pogodno razdoblje za usvajanje jezika (Posokhova, 2004).
U ranoj se dobi usvajanje jezika odvija u prirodnom komunikacijskom okruzenju, dijete bez
napora 1 vrlo brzo usvaja jezik iz potrebe 1 Zelje za komunikacijom s okolinom (Pavlic¢evi¢-
Frani¢, 2005). Kroz proces usvajanja i u¢enja jezika, dijete ovladava jezicnim sposobnostima
slusanja 1 govorenja, kao i jezicnim vjeStinama ¢itanja i pisanja (Jelaska, 2005). Znanstvenici
iz razli¢itih disciplina proucavali su usvajanje jezika, stoga su nastale i razlicite teorije kojima
se pokusava opisati proces usvajanja jezika (Prebeg-Vilke, 1991). Aladrovi¢ Slovacek (2019)
navodi bihevioristicku, nativisticku, kognitivisticku, konekcionisticku i funkcionalisticku

teoriju, a neke od njih bit ¢e objasnjene u radu.

Razli¢iti jezi¢ni 1 izvanjezi¢ni ¢imbenici mogu utjecati na ucenje jezika, a jedan od njih su
i mediji. Njihov utjecaj na jezik moze biti i pozitivan i negativan (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Covjek koristi medije u veéini aktivnosti koje svakodnevno obavlja (Perusko-Culek, 2011;
Vuceti¢, 2019). Mediji su neizbjezan dio zivota. No, ne treba ih se plasiti (KoSir, Zgrablji¢,
Ranfl, 1999). Primjerice, televizijski program moze obogatiti djetetov rjecnik i pruziti mu dobre
govorne uzore. No, ako previse vremena provodi pred televizijom, dijete ¢e imati slabije jezicne
sposobnosti (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Iako mediji na mnogo nacina utjecu na djecu (Jularié,
2022; Puran, Koprivnjak 1 Macek, 2018; Laba$ 1 Marinc¢i¢, 2016), a samim time izazivaju i
negativne posljedice, postoji nacin na koji im se moguce oduprijeti. Nuzno je kod djece razvijati
medijsku pismenost koja ¢e im pomoci razumjeti medije i omoguciti im da ne budu samo

pasivni primatelji medijskih poruka (Kosir i sur., 1999).

2. Jezik
2.1. Sto je jezik?

Jezik se smatra osnovnim meduljudskim sredstvom komunikacije (Selimovi¢, Kari¢, 2011).
Ljudi se najc¢eS$¢e sporazumijevaju jezi¢nim sporazumijevanjem, bilo u usmenom ili pisanom
obliku. Jezi¢na se komunikacija kod ljudi dogada svakodnevno kroz govorenje, sluSanje,

pisanje i Citanje (PavliCevi¢-Frani¢, 2005). Jezik je ,.skup arbitrarnih i konvencionalnih
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glasovnih znakova kojima se prenosi neka poruka” (Pehar: 2007, 74, prema Selimovi¢ Kari¢,
2011; str. 13). Pavli¢evié-Frani¢ (2005) definira jezik kao ,,apstraktan sustav znakova i pravila
po kojima se ti znakovi kombiniraju u svrhu sporazumijevanja, odnosno prijenosa obavijesti®.
Jelaska (str.128, 2005) kaze da je jezik ,,jedinstvena ljudska pojava, apstraktan sustav znakova
koji poglavito sluzi za sporazumijevanje, iako ima i brojne druge uloge, poput poimanja svijeta,
sredstva djelovanja, sredstva stvaranja, sredstva poistovjeéivanja itd.“ Jezik djetetu otvara
brojne moguénosti. Omogucuje mu izrazavanje misli, ideja i osjecaja. Pomaze mu da se zalozi
za sebe, da prikuplja informacije koje mu pomazu pri donosenju odluka, ali i da se upoznaje s

promjenama koje se dogadaju u svijetu (Posokhova, 2004).

U literaturi se mogu pronaéi razli¢iti opisi odnosa izmedu jezika i govora. Skari¢ (1986)
definira govor kao optimalnu zvuénu komunikaciju karakteristicnu samo za ljudska bica, a
oblikuju ga ritam recenica, rijeci i slogovi. Govor i jezik nisu isto, no medusobno su povezani
(de Saussure, 1922., 2000.; prema Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Govor je aktivno ostvarivanje
komunikacije pomoc¢u jezika (Rubinstein, 1950, 1980; prema Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005),
odnosno realizacija jezika u praksi (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Skari¢ (1986) smatra da jezik i
govor ne ovise jedno o drugom iako govor ima jezi¢nu dimenziju. Navodi nekoliko ¢injenica
prema kojima je govor zasebna ljudska sposobnost unato¢ povezanosti sa svim drugim
sposobnostima. Primjerice, djeca poc¢inju govoriti u dobi u kojoj jos nisu sposobna za neke
jednostavnije aktivnosti. Isto tako, postoje mjesta u mozgu pri €ijim se ostecenjima posljedice
o¢ituju samo u oste¢enju govora (Skari¢, 1986). Razli¢iti autori navode da je govor jedna od
jezi¢nih djelatnosti kao i slusanje, Citanje i pisanje, a o svakoj od njih govorit ¢e se 1 kasnije u
radu. Da bi dijete ovladalo jezikom, mora ovladati jezi¢nim djelatnostima (Pavlic¢evi¢-Franic,
2018; Aladrovi¢ Slovacek, 2019), a pripadnici razli¢itih znanstvenih podruéja razvili su

nekoliko teorija o na¢inima usvajanja, odnosno ucenja jezika (Prebeg-Vilke, 1991).

2.2. Teorije 0 usvajanju/ucenju jezika

Kad se govori o nacinu ucenja jezika, postoje jezici koje djeca usvajaju u ranome
djetinjstvu, a to je najceSc¢e djetetov materinski jezik. On se usvaja spontano, pod utjecajem
okoline. Suprotno tome, postoje jezici koji se uce nakon ranoga razvojnoga razdoblja. Ucenje
takvih jezika nije spontano, ve¢ organizirano i Cesto institucionalizirano (Pavli¢evi¢-Franic¢,
2005). Postoji nekoliko pristupa kojima se proces usvajanja jezika pokusava objasniti. TO su
bihevioristicki, nativisticki, kognitivisticki, konekcionisticki 1 funkcionalisticki pristup
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(Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Razlic¢ite grupe znanstvenika uglavnom pridaju vaznost
kognitivnim, drustvenim ili razvojnim ¢imbenicima koji utje¢u na proces (Dastpak, Behjat,
Taghinezhad, 2017). Svaka od postojeih teorija ima i svoje nedostatke, stoga je kod
objasnjavanja ovog vrlo slozenog procesa, najbolje u obzir uzeti ponesto od svake teorije

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Neke od teorija usvajanja jezika bit ¢e objasnjenje u nastavku.

2.2.1. Bihevioristicki pristup

Biheviorizam se smatra dominantnim pravcem u americkoj psihologiji 1930-ih godina
(Prebeg-Vilke, 1991). Najvazniji znanstvenik u podrucju biheviorizma je Skinner (Aladrovié
Slovacek, 2019; Dastpak i sur., 2017 ). Njegovo se ime veZe uz teoriju operantnog uvjetovanja
u ucenju, odnosno uéenju koriStenjem nagrada i kazni. Bihevioristi na govorenje jezika gledaju
kao i na svaku drugu vjestinu pa na taj nacin i objaSnjavaju usvajanje jezika (Dastpak i sur.,
2017). Za bihevioristi¢ku teoriju ucenja jezika bitni su poticaj, odnosno djetetov iskaz kod
ucenja jezika, i potkrjepljenje (Prebeg-Vilke, 1991). Ova teorija kaze da dijete jezik uci po
modelu, imitiranjem odrasle osobe. Dijete sluSa model, oponasa ga, a zatim dobiva pozitivno
ili negativno potkrjepljenje. Tako ¢e, ukoliko se ispravno izrazi, biti nagradeno, a to ¢e ga
potaknuti da ponavlja i usvoji ispravni iskaz (Skinner, G., G., 1957., 1992.; prema Pavli¢evic-
Frani¢, 2005). Primjerice, pozitivnim potkrjepljenjem smatra se ako odrasla osoba obrati
pozornost na djetetovo jezicno ponaSanje ili ga pohvali (Kovac i Palmovi¢, 2007: 49; prema
Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U suprotnom, ako je potkrjepljenje negativno, to se smatra kaznom
i smanjuje se vjerojatnost da ¢e se djetetov iskaz, odnosno jezi¢no ponasanje ponavljati (Prebeg-
Vilke, 1992). No, ova teorija ne moze objasniti usvajanje jezika u cijelosti jer postoje dijelovi
jezika koje je nemoguce oponasati (Aladrovi¢ Slovacéek, 2019). Chomsky smatra da bi proces
usvajanja jezika bio znatno sporiji da se odvija samo pomoc¢u oponasanja, a ¢injenica je da djeca

vrlo brzo usvajaju jezik (McGregor, 2009: 213; prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

2.2.2. Nativisticki pristup

Noam Chomsky jedan je od najznacajnijih lingvista 20. stoljea i suprotstavlja se
bihevioristickoj teoriji usvajanja jezika (Barman, 2012). On objasnjava usvajanje jezika iz
nativisti¢ke perpektive (Dastpak i sur., 2017) i smatra da je ljudski mozak bioloski programiran
za uCenje jezika (Barman, 2012). Prema nativistickoj teoriji, proces usvajanja jezika temelji se
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na urodenoj specifiénoj kognitivnoj sposobnosti (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005). Dakle, jezik je
uroden (Selimovi¢, Kari¢, 2011). Odnosno, djeci je sposobnost za ovladavanje jezikom urodena
(Palmovi¢, 2005; prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U svojoj teoriji principa i parametara,
Chomsky objasnjava da su svi jezici sli¢ni prema svojim principima, ali ono $to ih razlikuje su
njihovi parametri. Smatra da se karakteristike jezika koje su svima zajedni¢ke ne mogu usvojiti
imitacijom zbog svoje apstraktnosti, ve¢ su djeci genetski urodene (Dastpak i sur.,, 2017).
Chomsky iznimno vaznom smatra jezi¢nu kreativnost. Ona omogucuje djetetu da proizvodi i
razumije recenice koje nikada dosad nije ¢ulo (Prebeg-Vilke, 1992). Smatra da izvorni govornik
posjeduje jezicnu kompetenciju, odnosno izvor znanja o strukturi jezika kojim se sluzi u
njegovu koristenju. Ta kompetencija odnosi se na nesvjesno urodeno znanje jezika Koju
Chomsky razlikuje od stvarne uporabe jezika u nekoj situaciji (Aladrovi¢ Slovacek, 2019;
Prebeg-Vilke, 1991). U svojoj teoriji transformacijske generativne gramatike naglasava vaznost
umne sposobnosti s pomoc¢u koje se generira urodeno jezicno znanje, odnosno univerzalna

gramatika (Barman, 2012).

2.2.3. Kognitivisticki pristup

Kognitivisti smatraju da je za uspjeSan jezi¢ni razvoj nuzno da dijete ima razvijeno
misljenje (Piaget, 1947.; prema Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Prema Slobinu, postoji veza izmedu
kognitivnih sposobnosti i jezi¢nih oblika (Slobin, 1973.; prema Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Jean
Piaget, zenevski psiholog, smatra da djetetov spoznajni razvoj ograni¢ava razvoj jezika. Tek
kada dijete neki fenomen razumije na temelju svoga iskustva, tada moZe u potpunosti uspjesno
shvatiti verbalno objasnjenje tog fenomena (Prebeg-Vilke, 1992). Smatra razinu
senzomotoricke inteligencije u prvih osamnaest mjeseci djetetova zivota uvjetom za
pojavljivanje jezika (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Dakle, kognitivisti¢ki pristup pridaje veliku

vaznost kognitivhim sposobnostima pojedinca (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

2.3. Jezicne djelatnosti

Jezik se ostvaruje jezicnim djelatnostima koje se dijele na jednostavne i slozene.
Jednostavne jezicne djelatnosti su slusanje, ¢itanje, govorenje i pisanje (Aladrovi¢ Slovacek,
2019). One se smatraju osnovnim jezi¢nim djelatnostima (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2018). SluSanje i
Citanje smatraju se jezicnim djelatnostima primanja, dok su govorenje i pisanje jezicne
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djelatnosti proizvodnje. Dijele se na jezi€ne sposobnosti i jezi€ne vjestine. SluSanje se, kao i
govor, smatra jezicnom sposobnos¢u jer se uglavnom usvajaju spontano. Ovise o uvjetima i
poticajima kojima je osoba izloZena. S druge strane, Citanje i pisanje smatraju se jezi¢nim
vjestinama jer se svjesno uce i uvjezbavaju (Jelaska, 2005). No, u literaturi se naglasava da
nema Cvrste granice izmedu jezi¢nih djelatnosti koje se usvajaju spontano i onih koje je

potrebno uciti i uvjezbavati (Aladrovi¢ Slovacek, 2019; Jelaska, 2005).

2.3.1. Slusanje

Slusanju se kao jezi¢noj djelatnosti kroz povijest pridavalo znatno manje pozornosti nego
ostalim jeziénim djelatnostima. Cesto se i danas o njemu razmislja povrino (Visinko, 2022).
Slusanje ima vrlo vaznu ulogu u procesu ucenja i usvajanja jezika. Smatra se prvom
receptivnom sposobnosS¢u koja se razvija kod Covjeka (Renukadevi, 2014). Dijete slusa i
prepoznaje maj¢in glas jos u utrobi, a ve¢ od trenutka rodenja spremno je slusati i primjecuje
razlike u glasovima koje ¢uje (Posokhova, 2004). Utjece na druge jezicne djelatnosti (Jelaska,
2005), odnosno usko je povezano s njima (Renukadevi, 2014). To je, primjerice, vidljivo kod
osoba s oStecenjem sluha. Njihove su moguénosti sluSanja ogranicene, stoga ne mogu razviti
sve jezi¢ne sposobnosti kao Sto ih razviju osobe s dobro razvijenim sluhom. OStecenje sluha
izravno utjeCe na govor jer osoba ne moze dobro procijeniti vlastiti izgovor (Jelaska, 2005).
Dobro razvijeno slusanje pridonosi usvajanju zvuka, ritma, intonacije i naglasaka u jeziku
(Ranukadevi, 2014). Proces sluSanja vrlo je sloZen. Svaki slusatelj drugacije interpretira ono
Sto Cuje 1 stvara vlastito znacenje poruke, a pritom koristi svoje opce 1 jezi€no znanje. Dakle,

sluSanjem se aktiviraju slusateljeva znanja i iskustva koja su povezana sa sadrzajem kojeg slusa

(Visinko, 2022).

2.3.2. Govorenje

Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005), govorenje je sposobnost koja je ljudima urodena. No, da
bi se govor ostvario nuzni su pravilni kognitivni razvoj i neosteceni govorni organi. Govorni
¢in osnovna je jedinica govora i njegova je osnovna funkcija verbalno sporazumijevanje
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Djetetova okolina vrlo je vazna za usvajanje govora, stoga dijete
govori onako kako ¢uje u svojoj najblizoj okolini. Upravo o okolini ovisi i rjecnik kojim dijete
barata, struktura recenica I nac¢in na koji komunicira (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Djecu treba
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poticati da govore i osigurati im priliku da govore i razgovaraju (Velicki, 2009). Brunner (1983;
prema Prebeg-Vilke, 1991) smatra da je za uspjeSan razvoj govora kljuéno da dijete razvije
funkciju ukazivanja ili referencijalnu funkciju jezika i funkciju zahtjeva. Funkcija ukazivanja
podrazumijeva da jedan od sugovornika zeli drugom sugovorniku ukazati na nesto i u tome
uspijeva. Nadalje, funkcija zahtjeva odnosi se na ¢in u kojemu dijete nesto trazi od sugovornika.

Primjerice, neku materijalnu stvar (Prebeg-Vilke, 1991).

2.3.3. Citanje

Kao $to je i ranije spomenuto, ¢itanje i pisanje jezi¢ne su djelatnosti koje je potrebno uditi
vjezbati. Ve¢ u ranoj djecjoj dobi zapocCinje proces usvajanja vjestina Citanja i pisanja, a kasnije
se tijekom Skolovanja one i organizirano poucavaju. Razvijanje vjestina nastavlja se kroz cijeli
zivot. Citanje je zapravo raspoznavanje napisanih ili tiskanih slova (Mende§, 2009), a
Pavlicevi¢ Frani¢ (2005) objasnjava ga kao aktivnost tijekom koje osoba prima informacije u
pisanom obliku. Citanje je vjestina, no moze se promatrati i kao sposobnost ako se govori o
interpretativnom Citanju (Pavlicevi¢ Frani¢, 2005). Jezi¢na vjestina Citanja temelj je za
usvajanje svih ostalih znanja (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Klju¢nim se aktivnostima koje
prethode ucenju vjestine Citanja smatraju razvoj sluha i glasovne osjetljivosti, razvoj govora 1
razumijevanja smisla govora i upoznavanje veze izmedu glasa i slova (Cudina Obradovié,
2000).

2.3.4. Pisanje

Osim govorom, poruke se mogu prenositi i pisanim putem. No, suprotno od usvajanja
govora, pisanje se mora uciti (Pavli¢evi¢ Frani¢, 2005). Aktivnost pisanja slozena je i zahtjevna
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019), motivacijski i kognitivno (Nik¢evié-Milkovié, 2014) i od osobe
zahtijeva fizicku i psihicku aktivnost (Pavlicevi¢ Frani¢, 2005). Pisanje je stvaranje ili
oblikovanje teksta, a 0 njegovoj sloZenosti govori €injenica da je za uspjesSno pisanje potrebna
integracija kognitivnih, metakognitivnih, motivacijskih, emocionalnih i kontekstualnih
¢imbenika koji su medusobno povezani (Nikéevic-Milkovi¢, 2014). Usporeduje se Cak i s

ekspertnim igranjem Saha (Kellogg, 1994; prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019).



2.4. Proces usvajanja jezika

U prvih Sest godina zivota, dijete usvaja temelje komunikacije za cijeli Zivot. Sposobnost
komunikacije vrlo je vazna i utjeCe na kvalitetu zivota (Poskhova, 2004). Usvajanje prvog
jezika moze djetetu omoguditi i kvalitetnu komunikaciju i socijalizaciju. Cetirima klju¢nim
aspektima usvajanja prvog jezika smatraju se fonologija, semantika, gramatika i pragmatika
(Posokhova, 2004; Prebeg-Vilke, 1991). Rani jezi¢ni razvoj dijeli se na predjezi¢no i jezicno
razdoblje (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Predjezi¢no razdoblje karakterizira spontano glasanje
dijafragme (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Ova faza zapoCinje kad se dijete rodi, a okvirno traje
do navrSenih godinu dana. Zatim slijedi jezi¢no ili lingvisticko razdoblje ili faza koja obicno
traje do navrSenih tri ili tri i pola godine zivota (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Sasvim je normalno
da postoje odstupanja od predvidenog perioda trajanja pojedine faze, odnosno od dobi u kojoj
se pojavljuje pojedina jezi¢na vjestina. Kod veéine djece proces usvajanja jezika odvija se u
sli¢énim razdobljima, ali postoje razliciti cimbenici koji mogu dovesti do odstupanja. Primjerice,
osobnost djeteta ili okolina u kojoj odrasta (Poshokova, 2004). No, okolina ne moze utjecati na
dijete ukoliko nije doseglo potrebnu razinu zrelosti za govorno-jezi¢ni razvoj. Odstupanja od
nekoliko mjeseci smatraju se normalnima i nemoguce je odrediti tocne vremenske razlike medu
ovim razdobljima. Njima doprinose i individualne moguénosti pojedinog djeteta, kao i

psihofizi¢ke sposobnosti (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

24.1. Predjezicna faza

Od rodenja do prve navrSene godine Zivota stvaraju se temelji za usvajanje jezika. Dijete
uci kontrolirati svoja usta (Posokhova, 2004). Predjezi¢na faza odnosi se na fonsko razdoblje
koje traje upravo godinu dana i podijeljeno je u nekoliko manjih faza. Zapocinje prvim
djetetovim krikom kad se rodi. Pla¢ je prvi nacin na koji dijete komunicira s okolinom i moze
imati razli¢ita znacenja (Aladrovi¢ Slovacek, 2019; Prebeg-Vilke, 1991). Tako dijete izrazava
svoje zelje 1 prije nego Sto pocne govoriti. Djeca se radaju sa Zeljom da komuniciraju
(Posokhova, 2004). Veé od trenutka rodenja proizvode zvukove (Prebeg-Vilke, 1991). Cetiri
manja razdoblja u predjezi¢noj fazi odredena su nac¢inom glasanja. Prvo je predgovorno
razdoblje, a zatim slijede razdoblje komunikativnog glasanja, razdoblje vokalizacije i razdoblje

brbljanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Posokhova (2004) opisuje predjezicno razdoblje kroz dvije



faze u trajanju od Sest mjeseci. Na samom pocetku svoga Zivota, zvukovi koje dijete proizvodi
uglavnom su vezani uz plakanje i podrigivanje. Dijete u tom periodu ne koristi samoglasnike i
suglasnike u svom pravom obliku u kojem ih koristi osoba koja ima razvijene govorno-jezi¢ne
vjestine. No, neki im glasovi koje dijete proizvodi mogu biti vrlo slicni. Prema Pavlicevié¢-
Frani¢ (2005), prva faza u predjezi¢nom razdoblju traje otprilike do drugog mjeseca zivota i
glasanje se uglavnom sastoji od placa. Zatim slijedi faza u kojoj se dijete glasa kroz gukanje i
smijeh. Ona traje od drugog do petog mjeseca djetetova zivota (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Prema
Posokhovoj (2004), s navrsenih tri do Cetiri mjeseca, dijete podinje gugutati. Najprije to Cini
spontano. Dok lezi na ledima, jezik mu dodiruje nepce i kad se pocne glasati nastaju zvukovi
,ku“1,,gu“. Kasnije shvati da to moze Ciniti i namjerno pa gugutanje postaje sve ¢esce. [zmedu
cetvrtog 1 Sestog mjeseca zivota , sve vise isprobava pokrete ustima, jezikom i grlom, stoga
raste i broj glasova koje koristi. Dijete isprobava §to sve moze sa svojim glasom (Posokhova,
2004). Prebeg-Vilke (1991) gukanje i tepanje pripisuje razdoblju izmedu Sestog i osmog
mjeseca. Pavli¢evi¢-Frani¢ to razdoblje naziva razdobljem vokalizacije i smatra da traje od
petog do osmog mjeseca zivota. Tijekom ovog se razdoblja razvija vokalni sustav, a prisutne

su 1 vokalne igre (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Nakon prvih Sest mjeseci tijekom kojih je dijete gugutalo i proizvodilo zvukove poput
cviljenja i krestanja kroz koje je isprobavalo svoje moguénosti, zapocinje razdoblje brbljanja.
Sada dijete moze izgovarati nizove glasova i ima sve bolju kontrolu nad svojim govornim
organima. Eksperimentira s glasovima. Kad navrsi otprilike osam ili devet mjeseci, brbljanje
postaje jos raznovrsnije. Dijete izgovara dugi niz glasova koji sadrzava razlicite samoglasnike
i suglasnike. PokuSava oponasati rijeci koje odrasli izgovaraju i oponasa intonaciju govora koju
cuje od odrasle osobe. Kako se priblizava navrSenih godinu dana, povecava se i vjerojatnost da
dijete izgovori svoju prvu rije¢ (Posokhova, 2004). Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) smatra da faza
brbljanja okvirno traje od osmog mjeseca do navrsene godine dana. U njoj dijete kombinira

samoglasnike i suglasnike i glasa se slogovno.

Iz ovog pregleda stavova razli¢itih autora o predjezicnom razdoblju, vidljivo je da se
njihova stajaliSta uglavnom poklapaju ili se ne razlikuju znacajno, pogotovo ako se uzme u
obzir da navode kako se ove faze ne mogu to¢no odrediti i da su normalna odstupanja i

individualne razlike kod djece.



2.4.2. Jezicna faza

Dijete prelazi iz predjezi¢ne faze u jezi¢nu ili lingvisticku oko prve godine zivota. U tom
periodu, kako se priblizava kraj predjezicne faze, dijete pocinje usvajati intonaciju 1 ritam
jezika. Javljaju se i prve rije¢i. Od dvanaestog do osamnaestog mjeseca izgovara jednoslozne
ili dvoslozne rijeci koje tada imaju funkciju recenice (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Prve rijeci koje
dijete izgovara ovise o okruZenju u kojem odrasta, odnosno o rije¢ima koje ¢uje od ljudi koji
ga okruzuju. Na prve rijeci koje dijete izgovara utjece i njihovo znacenje i korisnost. Dakle, u
fazi od jedne rijeci dolazi do semanti¢kog razvoja, a Sire se i druStvene jezi¢ne vjestine, odnosno
pragmatika. Koristi rije¢i za imenovanje, iskazivanje zahtjeva, trazenje informacija, dozivanje,
pozdravljanje, protestiranje ili vjezbanje (Poshokova, 2004). Primjerice, dijete izgovori rije¢
»papa*“ §to moze znacliti da Zeli jesti. Ovakve recenice nazivaju se telegrafskim re¢enicama
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Iako je poznavanje jezika u ovoj dobi i dalje ogranieno, dijete
uspijeva verbalno izraziti $to zeli (Ljubesic, 2001). U periodu od osamnaestog mjeseca do druge
godine Zivota, rjecnik se brzo S$iri (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Kako naglo raste broj rijeci, Sire
se 1 vrste rijeci koje dijete koristi (Posokhova, 2004). Najprije usvaja imenice i glagole, a zatim
pridjeve. Nakon nekog vremena usvaja zamjenice, brojeve i neke priloge. Oko druge godine,
dijete rabi oko cetiristo rijeci (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Oko tre¢e godine koristi oko tisuc¢u
rijeci, ali ih razumije puno vise (Posokhova, 2004). S Cetiri godine, broj rijeci koje koristi raste
na Cetiri tisuce. Izmedu prve i druge godine, recenicu koju dijete izgovara Cini jedna rijec, a sa
svakom sljedetom godinom, proSiruje reCenicu za jednu rije¢ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).
Kombiniranje rijeci i slaganje kratkih recenica, pokazatel;j je da je doslo do napretka u razli¢itim
podruc¢jima razvoja, a ¢injenica da slaze viSe rije¢i ujedno je 1 pokazatelj da uocava i razumije
sve sloZenije odnose izmedu onoga Sto ga okruzuje (Ljubesi¢, 2001). Kad pocne spajati vise
rije€i u recCenice, pocinju se pojavljivati 1 prvi gramaticki oblici (Posokhova, 2004).
Kombiniranje rijeci zapravo ukazuje na pojavu gramatike u procesu ovladavanja prvim jezikom
(Ljubesi¢, 2001). Osnove materinskog jezika usvaja do Cetvrte godine Zivota (Pavlicevi¢-

Frani¢, 2005).



3. Mediji

Osnovno znaéenje medija je posrednik. Dolazi od latinske rije¢i medius. SluZzi za prenoSenje
komunikacije (Perugko-Culek, 2011). Oni su sredstva za prijenos informacija i komunikaciju
(Labas, Marinci¢, 2016). Mediji su kompleksan pojam. Mogu se definirati kao sredstvo
komunikacije, no svrha medija tumaci se na razli¢ite nacine, ovisno o perspektivi iz koje se
pokuSavaju objasniti. Primjerice, u razliitim se znanstvenim podru¢jima mediji razliito
definiraju. U komunikacijskim se znanostima smatra fizickim ili tehnickim sredstvom koje
poruku pretvara u signal koji moze putovati kanalom (Jur¢ié¢, 2017). Jedna od definicija medija
kaZe da je medij ,,svaki nacin, posredovanje ili orude, a posebno na¢in komunikacije koji doseze
opc¢u javnost i sadrzi reklame® (Webster's, 1982, str; 882; prema Perusko-Culek, 2011; str. 17).
Meulemann (2023) definira medije kao skup tehnologija koje su osmisljene za pohranjivanje 1

distribuiranje znacenja.

Covijek je okruzen masovnim medijima. Nalaze se posvuda u njegovoj okolini, kod kuce,
na radnom mjestu, u javnom prijevozu. Nemoguce ih je izbjeci, a ljudi ih prihvacaju kao nesto
Sto jednostavno postoji, kao nesto §to je samo po sebi razumljivo i ne treba ga analizirati (Kosir,
Zgrablji¢, Ranfl, 1999). Masovni mediji imaju svoj definirani program i vlastitu publiku koja
prima poruke. Proizvode vlastita zna¢enja (Meulemann, 2023). Sluze za prenoSenje oglasa
masovnoj ili ciljnoj publici (Sofe Kraljevi¢, 2007). Produkti masovnih medija dostupni su
svima i namijenjeni su prodaji. Mogu se neograni¢eno reproducirati (Perusko-Culek, 2011).
Razlika izmedu masovnih i individualnih ili pojedina¢nih medija je upravo u tome $to kod
individualnih medija pojedinac stvara poruku koju prima ograni¢ena publika. Primjerice,
publika mogu biti prijatelji, obitelj ili skupina pripadnika neke profesije (Muelmann, 2023).
Perusko-Culek (2011) u masovne medije ubraja tisak, film, televiziju, radio i nosage zvuka i
slike, dok Muelmann (2023) tvrdi da knjiga nije masovni medij. Oba autora slazu se da internet
nije masovni medij. On se od ostalih razlikuje po svom komunikacijskom i organizacijskom
kontekstu (Perusko-Culek, 2011).

3.1. Medijski sadrzaji i djeca

S obzirom na to da su mediji ve¢ od najranije dobi dio djetetove okoline, vrlo je vazan
razvoj medijske pismenosti (Puran, Koprivnjak, Macek, 2019). Medijski pismena osoba

sposobna je pristupiti medijskim sadrzajima, moze ih kreirati i analizirati (Vuceti¢, 2019).
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Djeca rane 1 predSkolske dobi svakodnevno su izloZena medijima. Njihov je utjecaj znacajan
(Julari¢, 2022; Labas, Marinci¢, 2016) i ¢esto se postavlja pitanje je li on pozitivan ili negativan
(Julari¢, 2022). Smatra se da se u vrti¢cima i $kolama mediji ne koriste dovoljno da bi djeca
mogla razumjeti kako se kori$tenje medija za uéenje razlikuje od koriStenja za zabavu (Puran i
sur., 2019; prema Matyjas, 2015), a vrijeme koje provedu izlozena medijskim sadrzajima sve
brze raste (Julari¢, 2022). Poznavanje funkcioniranja medija postalo je nuzno u suvremenom
svijetu (Vuceti¢, 2019). Dijete treba nauciti kriticki se odnositi prema medijskim sadrzajima,
kontrolirati njihovu upotrebu i razumjeti medijske poruke (Puran i sur., 2019). Masovni mediji
nalaze se posvuda i nemoguce ih je ukloniti iz zivota (KoSir, Zgrablji¢, Ranfl, 1999). Prisutni
su i u drustvenom i u privatnom zivotu. Glavni su izvor informacija, pruzaju razli¢ite zabavne
sadrzaje, a rjede 1 edukativne sadrzaje. Uloga je obitelji i odgojitelja pomoci djetetu razumjeti
brojne medijske sadrzaje s kojima se susrece (Knezovi¢, Maksimovi¢, 2016). U Hrvatskoj se
djeca s institucionaliziranim medijskim odgojem susrecu tek u osnovnoj skoli, kao dio nastave
Hrvatskog jezika, a ve¢ su im u ranoj i predskolskoj dobi dostupni medijski sadrzaji. Gledaju
televiziju, samostalno koriste mobilne uredaje 1 tablete, koriste racunala. Drugim rije¢ima,
dijete u trenutku polaska u osnovnu Skolu ve¢ ima mnogo iskustva s medijima, ima oblikovane
stavove jer im je izlozeno od rodenja. Prema tome, vrlo je vazno medijski odgoj uvrstiti u rani
1 predskolski odgoj i obrazovanje (Ljubi¢ Nezi¢, 2018). Koliko je vazna medijska pismenost,
pokazuje i uvrStavanje digitalnih kompetencija u osam kompetencija koje su prema Europskoj

uniji potrebne za cjelozivotno ucenje (Puran i sur., 2019).

Labas i Marinc¢i¢ (2016) proveli su istrazivanje o ulozi medija u zivotima djece. Ispitali su,
izmedu ostalog, koje medije djeca najcesce koriste, koliko ih dugo koriste i zasto te jesu li
svjesna utjecaja medija. U ovom su istraZivanju sudjelovali uéenici osnovnih §kola. Pokazalo
se da najvise koriste medije za zabavu, zatim za informiranje, a kod kuc¢e ih uopcée ne koriste u
odgojno-obrazovne svrhe. U informativne svrhe najviSe koriste racunalo, televiziju i mobilni
telefon. U zabavne svrhe takoder najcesce koriste racunalo, zatim mobilne telefone i televiziju.
Ispitivanjem su utvrdili da je vecina ispitane djece svjesna utjecaja medija, no treba napomenuti
da se radi o djeci osnovnoskolske dobi. Pasica i Turza-Bogdan (2020) utvrdile su da djeca

najviSe koriste radio, televiziju i internet.
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3.2. Misljenja roditelja i odgojitelja

Autorica Julari¢ (2022) provela je istrazivanje u kojem je htjela ispitati kako roditelji
nadziru svoju djecu dok koriste medije. Pretpostavila je da vecina roditelja zna kojim su
sadrzajima djeca izlozena, Smatra da je vise pozitivnih u¢inaka koje mediji imaju na djecu i da
vecina roditelja svojoj djeci ogranicava vrijeme koje provode pred ekranima. Istrazivanje je
provedeno 2021. godine. Zanimljivo je da su rezultati pokazali kako djeca najceS¢e koriste
televiziju, zatim mobitel, tablet, radio i raunalo, a najmanje su izloZzena igra¢im konzolama.
Vecina roditelja smatra da ima uvid u sve medijske sadrzaje kojima su njihova djeca izloZena.
Takoder, vec¢ina ispitanih roditelja ogranicava svojoj djeci vrijeme koje provode pred ekranima.
Rezultati su pokazali i da malo manje od polovice djece ispitanih roditelja provodi vise od
jednog sata dnevno izloZeno digitalnim medijima, iako je preporuka Svjetske zdravstvene
organizacije da djeca mlada od pet godina ne koriste digitalne uredaje viSe od jednog sata
dnevno, a djeca mlada od godine dana ne bi im uop¢e smjela biti izlozena. Puran, Koprivnjak
1 Macek (2019) spominju istraZivanje provedeno 2013. godine u kojem su Poliklinika za zaStitu
djece i mladih Grada Zagreba i Hrabri telefon dobili podatke da djeca predskolske dobi provode
malo manje od dva i pol sata pred ekranima, a vikendom ¢ak tri sata. Nadalje, prema istraZivanju
koje je provela Julari¢ (2022), vise od 95 % djece koristi aplikaciju Youtube i to najvise za
gledanje zabavnih sadrzaja. Cak 49,2 % roditelja smatra da su njihova djeca izlozena internetu
viSe nego §to oni Zele, a 60,4 % roditelja smatra svoju djecu sposobnima za koriStenje digitalnih
medija. Pokazalo se da ispitanici smatraju kako mediji imaju vise negativnih nego pozitivnih
uc¢inaka na djecu. Suprotno tome, Livingstone, Blum-Ross, Pavlick i Olafsson (2018) dosli su
do zakljucka da roditelji imaju uglavnom pozitivne stavove o digitalnim medijima, odnosno o
tehnologiji. To¢nije, smatraju da ima viSe pozitivnih nego negativnih strana. Oni su u svom
istrazivanju ispitivali za koju svrhu roditelji koriste digitalne medije. Rezultati su pokazali da
vecina ispitanih roditelja koristi internet kao podrsku roditeljstvu, neki za obrazovne svrhe, a
neki za trazenje raznih sadrzaja za djecu. Gotovo polovica roditelja na internetu pronalazi
videozapise, aplikacije ili igre za svoju djecu. Navode da koriste internet i za pitanja vezana uz
zdravstveno stanje djeteta. Vecina koristi digitalne medije 1 za komunikaciju s obitelji i
prijateljima, najvise putem telefonskih poziva i SMS poruka (Livingstone, Blum-Ross, Pavlick
i Olafsson, 2018).

Josko Sindik (2011) proveo je istrazivanje u kojem je ispitao roditelje djece iz Cetiri djecja

vrtica u Zagrebu 1 Zagrebackoj Zupaniji o izloZenosti djece medijima i nacinima njihova
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koriStenja. Rezultati su pokazali da je vrijeme koje djeca provedu koriste¢i medije u pozitivnoj
korelaciji s vremenom kojeg njihovi roditelji provedu izloZeni istim medijima. Uglavnom
provedu onoliko vremena izloZeni medijima, koliko i njihovi roditelji. Pokazalo se i da starija
djeca, kao i djeca starijih roditelja, djeca zaposlenih roditelja i djeca iz obitelji u kojima ima
viSe djece, provode viSe vremena koriste¢i medije. Stupanj obrazovanja roditelja nema utjecaj
na stavove roditelja prema medijima i nac¢inima na koje se mogu koristiti. Vecina roditelja
nadzire djecu i1 ograniCava im vrijeme koje mogu provesti izlozena medijskim sadrzajima
(Sindik, 2011). Pozeljno je da roditelji male djece postave pravila o koli¢ini vremena koje djeca
provedu ispred ekrana i da imaju nadzor nad sadrzajima (Livingstone, Blum-Ross, Pavlick,
Olafsson, 2018).

Peran i Raguz (2018) svojim su istrazivanjem utvrdile da odgojitelji smatraju kako im
mediji mogu pomoc¢i u radu s djecom 1 da pozitivno utjeCu na njih. Primjerice, informiraju ih,
upoznaju s razli¢itim dru$tvenim grupama i sluZze im za zabavu. No, isticu 1 postojanje
negativnih ucinaka, npr. promoviranje nasilja i stereotipa. Cilj istraZivanja bio je ispitati kakve
su navike odgojitelja po pitanju medija i na koje nacine koriste medijske sadrzaje u dje¢jim
vrti¢ima. Dobiveni rezultati ukazuju da 44 % odgojitelja koristi medije radi stjecanja novih
znanja, neSto manje koristi ih medije za zabavu, a 31 % ispitanih odgojitelja koristi medije kako
bi se informirali. U radu s djecom najces$ce koriste televiziju, internet i radio. Manje od pola
ispitanika, toc¢nije 45 %, smatra da mediji ne utjeCu na njihove stavove. Vecina se ispitanika
uglavnom ili u potpunosti slozila da odgojitelji i roditelji trebaju suradivati u medijskom odgoju
djece (Peran i Raguz, 2018). Sindik i Veselinovi¢ (2010) takoder su ispitivali stavove
odgojitelja 0 medijima. Pokusali su utvrditi utjecu li na njihove stavove stru¢na sprema, radni
staz 1 dobna skupina djece u kojoj odgojiteljica radi. Pokazalo se da od ovih faktora jedino dob
djece utjece na stavove odgojitelja o vrstama medija koje djeca mogu koristiti i viemenu kojeg

provode koriste¢i medije.

3.3. Pozitivne i negativne strane

Uloge medija su brojne. Prema Labas i Marin¢i¢ (2016, str.1): ,,Masovni mediji informiraju,
odgajaju, obrazuju i zabavljaju, ali i manipuliraju, oblikuju misljenja, namecéu odredene dnevne
teme te su jednostavno sastavni dio zivota.“ Prema Lieberman, Bates i So (2009), digitalni
mediji imaju razne pozitivne u€inke na djecu. Pridonose ucenju matematike, poti¢u kreativnost,

pozitivno utjecu na kognitivne vjestine. U podrucju jezi¢nog razvoja, pozitivno utjecu na Sirenje
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rjecnika i predcitacke vjeStine. Prema istraZivanju koje je provela Julari¢ (2022), roditelji kao
pozitivne u¢inke medija na djecu navode edukaciju, ucenje stranih jezika, razvoj digitalnih
kompetencija, Sirenje vokabulara i razvoj govora, ucenje pjesama, poticanje radoznalosti,
poboljSavanje sposobnosti zakljuivanja, poticanje kreativnosti, igru i zabavu. Zabavna
funkcija medija zapravo je bijeg od stvarnosti. Djeca se izlazu medijskim sadrzajima kako bi

se opustila, zabavila i rasteretila (Labas, Marinci¢, 2016).

U istom istrazivanju (Julari¢, 2022) roditelji navode i ucinke medija koje smatraju
negativnima. Na prvom su mjestu nasilje i negativni obrasci ponasanja, razvoj ovisnosti,
oponas$anje, ograni¢enost na iste sadrzaje, neprimjerenost medijskih sadrzaja, otudenost djeteta
i gubitak interesa za igru te smanjenje komunikacijskih vjestina. Nadalje, smatraju da je lose
ako se previSe vremena provodi ispred zaslona jer samim time dijete provodi manje vremena
aktivno. Smatraju negativnim 1 ¢injenicu da se putem medija od djece pokuSava stvoriti
potrosace. Livingstone, Blum-Ross, Pavlick i Olafsson (2018) kao negativni aspekt utjecaja
medija na djecu navode i da vrijeme provedeno pred ekranom moZe dovesti do sukoba izmedu
roditelja i djece. Knezovi¢ i Maksimovi¢ (2016) navode da su dje¢ji umovi mladi i nezreli, a
mediji to mogu iskoristiti kako bi njima manipulirali. Djecu se obasipa razli¢itim reklamama,
namecu im se brojne poruke i ponude. Pocinju misliti da im je potrebno nesSto §to im se

prezentira kroz medije, iako u stvarnosti nije (Knezovi¢, Maksimovi¢, 2016).

Duran, Koprivnjak i Macek (2019) iznose pregled pozitivnih i negativnih utjecaja medija
na djecu na temelju nekoliko dosadasnjih istrazivanja. Neki od njih bit ¢e navedeni u nastavku.
Kao jedan od pozitivnih aspekata utjecaja medija i medijskih sadrzaja na djecu navode
globalizaciju. Mediji pomazZu djeci razumjeti razna zbivanja u svijetu. Primjerice, siromastvo,
ratove, bolesti. Poticu toleranciju i poStivanje razliCitosti. Nadalje, pruzaju inovativne
mogucnosti za u¢enje koje mogu poduprijeti djetetovo obrazovanje (Nadrljanski, Nadrljanski,
Bili¢; prema Puran i sur., 2019). Koriste¢i masovne medije, dijete moze sudjelovati na raznim
kulturnim dogadajima (Hoffmann, 2014; prema Duran i sur., 2019). Mediji poticu kreativnost
1 mastu (Anetta, 2008; prema Puran i sur, 2019), pomaZzu u razvijanju vjestine ¢itanja i Sirenju

rjeénika (Kovac, 2011; prema Puran i sur., 2019).

S druge strane, nekima od negativnih strana izlozenosti djece medijima, smatraju se rizik
od ovisnosti i zloupotrebe. Takoder, ¢injenica da se virtualni svijet razlikuje od stvarnosti moze
lose utjecati na psiholoski i tjelesni razvoj (Forma, Matyas, 2015; prema Puran i sur., 2019).
Nadalje. Mediji mogu prouzrociti slabljenje sluha i smanjenje socijalne interakcije licem u lice,
a to moze dovesti do otudenja (Bradea i Cosmin Blandul, 2015; prema DPuran i sur., 2019).
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Smanjenje tjelesne aktivnosti koje dovodi do pretilosti i elektroni¢ko nasilje takoder se smatraju
negativnim stranama utjecaja medija na djecu (Puran i sur., 2019). Knezovi¢ i Maksimovié¢
(2016) govore o manipulativnoj mo¢i masovnih medija i eticke upitnosti njihova utjecaja na
djecu. Manipuliranje se tu moze tumaciti na dva nacina. Prvo tumacenje odnosi se na pitanje
vjerodostojnosti medijskih sadrzaja, a drugo podrazumijeva da mediji manipuliraju svojim
korisnicima i name¢u im misljenja i trendove. Jedna od stvari koja se takoder u negativhom
kontekstu veze uz medije je zaStita privatnosti. Livingstone, Blum-Ross i Zhang (2018)
pokusali su istraziti misljenja roditelja o privatnosti na internetu. Gotovo svi ispitani roditelji
svakodnevno se koriste internetom, a najve¢om brigom pritom smatraju zastitu privatnosti.
Zanimljivo je da roditelji koji dijele vise fotografija i videozapisa, osje¢aju veéu zabrinutost po
tom pitanju, a pokazalo se i da su oCevi zabrinutiji od majki. Ispitanici internetu najcesce
pristupaju koristeci tablet, pametni telefon ili racunalo. Tri Cetvrtine roditelja barem jednom
mjesecno podijeli fotografije ili videozapise svoje djece, ali vise od polovice dijeli to samo s
obitelji i prijateljima. Vise od pola roditelja djece mlade od Cetiri godine dijeli fotografije svoje
djece s obitelji 1 prijateljima, a ceS¢e su to roditelji mlade djece ili roditelji viseg
socioeckonomskog statusa. Takoder, polovica njih navodi da to rade kako bi ostali u kontaktu s

obitelji i prijateljima (Livingstone, Blum-Ross, Zhang, 2018).

3.4. Jezik i mediji

Vec¢ je spomenuto da mediji mogu imati i pozitivan i negativan utjecaj na razvoj jezika. U
nastavku ¢e biti navedene prednosti i nedostaci nekih od njih. Prema Poshokovoj (2004),
televizija moze pridonijeti jezicnom razvoju. Usporeduje ju s pokretnom slikovnicom. Djeca
mogu razgovarati o sadrzaju kojeg gledaju i prepoznati predmete koje vide. Da bi se gledanjem
televizije poticao djetetov jezicni razvoj, potrebna mu je pomo¢ odrasle osobe (Posokhova,
2004). Kroz razgovor o sadrzaju kojeg gledaju, odrasla osoba moze pomo¢i djetetu kod
pojedinosti koje mozda nije razumjelo ili ¢ak otkloniti mogucée negativne ucinke gledanog
sadrzaja (Turza-Bogdan, PaSica, 2020). Televizijski program namijenjen djeci moze posluziti
kao dobar govorni uzor i utjecati na Sirenje vokabulara. Primjerice, emisije koje sadrze govor
usmjeren na djecu. Isto tako, dijete moze televizijske sadrzaje iskoristiti kao poticaj za igru.
Tada igranje moze postati kreativnije (Posokhova, 2004). Televizijski sadrzaji mogu potaknuti
I prihvacanje razli¢itih kultura i povecati toleranciju (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Naravno,

vazno je kakve sadrzaje djeca gledaju i koliko vremena provedu pred televizijom kako ne bi
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doSlo do negativnih ucinaka (Posokhova, 2004). Predugo gledanje televizije moZe uzrokovati
slabe pred¢itacke vjestine, a samim time $to dijete provodi previse vremena pred televizijom,
manje ¢e vremena provesti u kontaktu s drugom djecom (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). PaSica i
Turza-Bogdan (2020) provele su istrazivanje koje je pokazalo da vecina roditelja razgovara s
djecom o sadrzajima koje gledaju na televiziji. No, pokazalo se i da daju djeci elektronicke
uredaje na samostalno koristenje kako bi oni mogli obaviti svoje obaveze. Racunala takoder
mogu pozitivno utjecati na jezik. Prilikom koriStenja kvalitetnih racunalnih programa
namijenjenih djeci, ona se susreCu s jezi¢no-edukativnim situacijama koje ih ocekuju i u
stvarnom svijetu. Racunalo poti¢e i1 Sirenje vokabulara, predcitacke vjeStine i pismenost
(Poshokova, 2004). Internet moze pozitivno utjecati na ucenje stranog jezika, a postoje i
digitalne audio price koje mogu poboljsati slusanje kod djece (Lieberman, Bates, So, 2006).
No, predugo koriStenje racunala i interneta moze dovesti do suprotnog ucinka (Poshokova,

2004).
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4. Istrazivanje o ulozi medijskih sadrZaja u procesu u¢enja/usvajanja
jezika

4.1. Uzorak ispitanika

U svrhu izrade diplomskog rada provedena je anketa o ulozi medijskih sadrzaja u procesu
ucenja/usvajanja jezika. Anketu su ispunjavali odgojitelji djece rane i predskolske dobi, a
provedena je online. Mogli su joj pristupiti preko poveznice na Facebooku, a nekim je
odgojiteljima poslana i putem e-maila. S ciljem prikupljanja Sto vise ispitanika, poslane su
molbe pedagozima dje¢jih vrtica da proslijede anketu odgojiteljima. Ispitanicima je
napomenuto da je anketa u potpunosti anonimna i da se provodi za potrebe istrazivanja prilikom
izrade diplomskog rada. Uzorak ¢ini 57 ispitanika s podru¢ja Republike Hrvatske. Ispitanici su

odgojitelji djece rane i predskolske dobi od kojih je 56 zena i 1 musSkarac.

4.2. Opis instrumenta

Provedena anketa sastoji se od 22 pitanja. Tematski su podijeljena na op¢e podatke o
ispitaniku, pitanja o stupnju obrazovanja i radnom iskustvu, pitanja o praksi u ustanovi u kojoj
je ispitanik zaposlen, pitanja o vlastitoj praksi i pitanja vezana uz medijske sadrzaje i utjecaj na
jezik. Naj€es¢i tip pitanja je pitanje s ponudenih nekoliko odgovora od kojih treba odabrati
jedan ili upisati svoj odgovor. Na nekoliko pitanja potrebno je oznaciti odgovor na ljestvici od

1 do 5 i na nekoliko ih je potrebno samostalno upisati odgovor.

4.3. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja je utvrditi kakvu ulogu imaju medijski sadrZaji u procesu uc¢enja/usvajanja
jezika kod djece rane 1 predSkolske dobi, koji se medijski sadrzaji koriste u dje¢jim vrti¢ima i
utjeCu li oni na jezicni razvoj djeteta. Takoder, cilj je 1 ispitati stavove odgojitelja o koriStenju

medijskih sadrzaja i o njihovu utjecaju na djecu.
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4.4. Problemi i hipoteze

U ovom ¢e radu sljedece hipoteze biti potvrdene ili odbacene:

- Medijski sadrzaji pozitivno utje¢u na proces ucenja/usvajanja jezika i odgojitelji ih
koriste u svome radu.

- Odgojitelji koji su zavrsili diplomski sveucilisni studij 1 odgojitelji mlade Zivotne dobi
otvoreniji su za koriStenje medijskih sadrzaja u radu s djecom, osobito digitalnih.

- U gradskim vrti¢ima odgojitelji imaju bolje uvjete za koriStenje medijskih sadrzaja u

mjeri u kojoj zele.

4.5. Rezultati

Anketu je ispunilo 57 ispitanika, a od toga je 56 (98,2 %) Zena i samo jedan (1,8 %)
muskarac (Slika 1). Sljedece se pitanje odnosilo na dob (Slika 2). Ponudeni odgovori podijeljeni
su u rasponima od 10 godina. Iz grafickog je prikaza vidljivo da 17 ispitanika (29,8 %) ima
izmedu 20 i 30 godina, 15 ispitanika (26,3 %) pripada dobnoj skupini od 30 do 40 godina, 18
ispitanika (31,6 %) ima izmedu 40 i1 50 godina, 6 ispitanika (10,5 %) navelo je da je njihova
dob izmedu 50 i 60 godina i jedna ispitanica (1,8 %) starija je od 60 godina.

98%

B MusSkarac M Zena ™ Ne zelim se izjazniti

Slika 1: Podjela ispitanika prema spolu
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m 20-30 godina m 30-40 godina 40-50 godina
m 50-60 godina m vise od 60 godina

Slika 2: Podjela ispitanika prema dobi

Pitanje o stupnju obrazovanja (Slika 3) postavljeno je s ciljem uocavanja mogucih veza
izmedu stupnja obrazovanja odgojitelja i njihovih stavova o medijskim sadrzajima. Ponudeni
odgovori bili su dvogodisnji stru¢ni studij predSkolskoga odgoja, preddiplomski sveucilisni
studij Rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje i diplomski sveucilisni studij Rani i predskolski
odgoj i obrazovanje. Ponudena je i opcija da ispitanici sami upiSu na kakvom su se studiju
obrazovali budu¢i da se formalno obrazovanje odgojitelja kroz godine mijenjalo i razvijalo.
NajviSe ispitanika odgovorilo je da su zavrsili preddiplomski sveucilisni studij Ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, to¢nije njih 21 (36,8 %). NesSto manje od toga, 18 ispitanika
(31,6 %) zavrsilo je diplomski sveucilisni studij Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.
Dvogodisnji stru¢ni studij zavrSilo je trinaest ispitanika (22,8 %). Troje ispitanika samostalno
je unijelo odgovore koji se odnose na trogodisSnji/preddiplomski stru¢ni studij Ranog i
predskolskog odgoja i1 obrazovanja. Jedna osoba navela je da je magistra teologije i radi u

vjerskom vrticu te je jedna osoba studirala na ¢etverogodiSnjem Pedagoskom fakultetu.
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B Dvogodisnji struéni studij predskolskoga odgoja
B Preddiplomski sveucilisni studij RPOO

® Diplomski sveucilisni studij RPOO

m Pedagoski fakultet (4 godine)

B Preddiplomski stru¢ni studij RPOO

Slika 3: Podjela ispitanika prema stupnju obrazovanja

Sljedece se pitanje odnosilo na godine radnog staza (Slika 4). Ponudeni odgovori
podijeljeni su u raspone od 10 godina kao 1 u prethodnom pitanju. NajviSe ispitanika, njih 23
(40,4 %) odgovorilo je da imaju manje od 10 godina radnog iskustva. Devetnaestero (33,3 %)
th ima izmedu 10 1 20 godina radnog staza, 13 ispitanika (22,8 %) navelo je da imaju izmedu

201 30 godina radnog staza, dok je dvoje ispitanika (3,5 %) zaposleno dulje od 30 godina.

m0do10 ®m10do20 =20do30 myviseod 30

Slika 4: Podjela ispitanika po godinama radnog staZa
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Medu odgojiteljima koji su ispunili anketu, najvise ih je zaposleno u gradskim dje¢jim
vrti¢ima (Slika 5), cak 42 ispitanika (73,7 %). Sedam (12,31 %) ih je zaposleno u privatnim
vrti¢ima, petero (8,8 %) u vjerskim dje¢jim vrti¢ima, jedan ispitanik (1,8 %) navodi da radi u
podru¢nom vrticu na selu i dvoje ispitanika (9,6 %) zaposleno je u vrti¢ima koji su osnovani u

sklopu osnovnih Skola.

B privatni djecji vrti¢

W gradski djedji vrti¢
vjerski djecji vrti¢

B podrucni vrti¢ u selu

B djecji vrti¢ pri osnovnoj
Skoli

Slika 5: Podjela ispitanika po vrstama ustanova u kojoj rade (s obzirom na mjesto)

Ispitanicima je postavljeno nekoliko pitanja koja se odnose na kulturu ustanove u kojoj
rade i praksu ostalih zaposlenika kad je u pitanju koristenje medijskih sadrzaja, a zatim nekoliko
pitanja vezanih uz osobne stavove i praksu. U ustanovama u kojima ispitani odgojitelji rade, 15
(26,3 %) ih je odgovorilo da se medijski sadrzaji ¢esto koriste, 20 (35,1 %) ih smatra da se u
njihovoj ustanovi medijski sadrzaji koriste ponekad, isto toliko odgojitelja navodi da se koriste
rijetko, a dvoje ispitanika odgovorilo je da se u njihovim ustanovama medijski sadrzaji nikada

ne koriste (Slika 6).

m ponekad
mrijetko
nikad

B Cesto

Slika 6: Koliko se Cesto koriste medijski sadrZaji u ustanovi u kojoj radite?
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Na sljedece pitanje u kojemu je trebalo procijeniti sklonost suradnika koriStenju
medijskih sadrzaja (Slika 7), 23 ispitanika (40,4 %) odgovorilo je da ne mogu procijeniti jesu
li njihovi suradnici skloni koriStenju medijskih sadrzaja u odgojno-obrazovnom radu s djecom,
24 (42,1 %) smatra da su im suradnici skloni koriStenju medijskih sadrzaja, 9 ispitanika (15,8
%) smatra da nisu 1 1 ispitanik (1,8 %) naveo je da su ponekad skloni koriStenju medijskih

sadrzaja.

Eda mne ®nemogu procijeniti mponekad

Slika 7: Sklonost suradnika koristenju medijskih sadrZaja

Postavljeno je 1 pitanje o uvjetima rada, odnosno omogucuju li odgojiteljima ustanove
u kojima rade koristenje medijskih sadrzaja u zeljenoj mjeri. Odgovori na ovo pitanje gotovo
su ravnomjerno raspodijeljeni. Dvadeset 1 osam ispitanika (49,1 %) navodi da im uvjeti to ne

omogucuju, dok 29 ispitanika (50,9 %) smatra da im omogucuju.

Nadalje, ispitanicima je postavljeno pitanje u kojemu su sami trebali navesti koji se
medijski sadrZaji koriste u djecjim vrti¢ima u kojima su zaposleni. Navodili su 1 vrste medija i

medijskih sadrzaja, stoga je u rezultatima sve objedinjeno (Tablica 1).
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Mediji i medijski sadrzaji 270 O AW GlfIiTE s
pojavljuju

Glazbeni sadrzaji 10

Radio, cd player 10
Animirani filmovi 8

Video sadrzaji 7
Edukativni sadrzaji 7
Laptop/racunalo 7
Dokumentarni filmovi ili emisije 6

Djecje pjesmice 5
Televizija 5

Ostalo 65

Tablica 1: Mediji i medijski sadrZaji koji se koriste u ustanovi

Pokazalo se da ih najviSe smatra kako su najces¢e koriSteni mediji u njihovim vrti¢ima
racunalo, radio i televizija. Medijski sadrzaji za koje smatraju da se najéesée koriste su glazbeni

sadrzaji, odnosno slusanje glazbe, video sadrzaji i slusanje djecjih pjesmica.

Takoder, postavljeno im je 1 pitanje u kojemu su trebali navesti koje medijske sadrzaje
oni koriste u radu s djecom (Tablica 2). Prema broju odgovora vidljivo je da je poredak isti kao
1 u rezultatima prethodnog pitanja. Racunalo, radio i televizija najkoriSteniji su mediji, a

glazbeni sadrZaji, video sadrzaji i djecje pjesmice najcesce su koriSteni medijski sadrzaji.

Mediji i medijski sadrzaji El7)) O DL QRS

pojavljuju
Laptop/racunalo 13
Radio/cd player 12
Televizija 11
Glazbeni sadrzaji 10

Video sadrzaji 9
Djecje pjesmice 7
Animirani filmovi 7
6
6

Dokumentarni filmovi ili emisije
Edukativni sadrzaji
Ostalo 38

Tablica 2: Mediji i medijski sadrZaji koje koriste u svojoj odgojnoj skupini
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Na pitanje o ucestalosti koriStenja medijskih sadrzaja u svojim odgojnim skupinama
(Slika 8), 28 ispitanih odgojitelja (49,1 %) odgovorilo je da ih koriste ponekad, a to je ujedno i
kategorija s najviSe odgovora. Zatim je 14 odgojitelja (24,6 %) odgovorilo da ih koristi Cesto,
a rijetko ih koristi 12 odgojitelja (21,1 %). Na ovo pitanje 3 odgojitelja (5,3 %) odgovorilo je

da nikad ne koriste medijske sadrZaje u svojim odgojnim skupinama.

® nikad

m rijetko

ponekad

B Cesto

Slika 8: Koliko cesto odgojitelji koriste medijske sadrZaje u svojim odgojnim skupinama?

Sljedeca dva pitanja odnose se na koristenje digitalnih medijskih sadrzaja. Ispitanici su
trebali odgovoriti misle li da je vazno ukljuéiti ih u odgojno-obrazovni rad i koriste li ih u svojoj
odgojnoj skupini. Iz grafikona je vidljivo (Slika 10) da 49 ispitanika (86 %) smatra da je
koriStenje digitalnih sadrzaja vaZzno, iako ih je na sljedece pitanje (Slika 9) 46 (80,7 %)
odgovorilo da ih koriste u radu. Da digitalni mediji u odgojno-obrazovnom radu nemaju vaznu
ulogu, smatra 8 ispitanika (14 %), a 11 (19,3 %) ih je odgovorilo da ih ne koriste u radu sa

svojom odgojnom skupinom.
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mda mne mda mne

Slika 10: Koristite li u svojoj odgojnoj skupini Slika 9: Mislite li da je vazno ukljuciti digitalne
digitalne medijske sadrZaje? medijske sadrZaje u odgojno-obrazovni rad?

Sljede¢ih nekoliko pitanja odnosi se na utjecaj medijskih sadrzaja na proces
ucenja/usvajanja jezika. Ve¢ina odgojitelja, tocnije 54 (94,7 %) smatra da medijski sadrzaji
pozitivno utjecu na ovaj proces, dok ih 3 (5,3 %) misli suprotno (Slika 11). Ispitanicima su
postavljena 2 pitanja u kojima su trebali na skali od 1 do 5 oznaciti koliko su vazni medijski
sadrzaji u uéenju/usvajanju jezika i koliko su opéenito vazni u uc¢enju. Pritom 1 oznacava da
uopce nisu vazni, a 5 oznacava da su vrlo vazni. U oba pitanja (Slika 12, Slika 13), najviSe je
odgovora pridruzeno broju 3, odnosno ispitanici smatraju da je vaznost medijskih sadrzaja u
ucenju i usvajanju jezika i u ucenju opcenito na pola puta izmedu toga da uopce nisu vazni i da
su vrlo vazni. Jedan ispitanik (1,8 %) odgovorio je da uopce nisu vazni za ucenje, ali nijedan
ispitanik ne smatra da uopce nisu vazni u procesu ucenja/usvajanja jezika. Da su medijski

sadrzaji vrlo vazni, u oba pitanja smatra 13 (22,8 %) ispitanih odgojitelja.

mne
Eda

Slika 11: Smatrate li da medijski sadrZaji mogu pozitivno utjecati na proces
ucenja/usvajanja jezika kod djece?
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19 (33,3 %)

18 (31,6 %)

13 (22,8 %)

6 (10,5 %)

1 2 3 4 5

Slika 12: Koliko su vazni medijski sadrZaji u uéenju/usvajanju jezika?

30
26 (45,6 %)
20
15 (26,3 %)
13 (22,8 %)
10
0,
0 0 (O\ %) 3(5,3 %)
1 2 3 4 5

Slika 13: Koliko su vazni medijski sadrZaji u ucenju opcenito?

U anketi je 51 ispitanik (89,5 %) odgovorio da je primijetio da medijski sadrzaji utjecu
na ucenje/usvajanja jezika kod djece, a 6 ispitanika (10,5 %) navelo je kako to nisu primijetili
(Slika 14). Postavljeno im je pitanje u kojemu se htjelo saznati izrazavaju li se djeca po uzoru
na medijske sadrzaje koje prate (Slika 15). Vecina ispitanih odgojitelja odgovorila je da su
primijetili ovu pojavu kod djece, dakle njih 48 (84,2 %), 6 (10,5 %) ih tvrdi da nisu primijetili,
2 (3,5 %) smatra da se to dogada ponekad, a jedna je ispitanica u rubrici gdje je bilo moguce
upisati vlastiti odgovor navela je da je primijetila kako se djeca izrazavaju po uzoru na

animirane filmove pune agresivnosti koje gledaju kod kuce
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Slika 14: Jeste li u svome dosadasnjem iskustvu Slika 15: Jeste li primijetili da se djeca izraZavaju
primijetili da medijski sadrzaji utjecu na po uzoru na medijske sadrZaje koje prate?

uéenje/usvajanje jezika kod djece?

Nadalje, ispitanici su u sljede¢em pitanju mogli sami navesti na koji su nacin primijetili
utjecaj medijskih sadrZaja na jezik kod djece. U tablici (Tablica 3) su navedene neke od situacija
koje se najcesce pojavljuju u odgovorima. Djeca koriste rijeci i fraze na stranom jeziku kojemu
su izlozena kroz medijske sadrZaje 1 lakSe uce jezik. Utjecaj medijskih sadrzaja vidljiv je i u
igri, u komunikaciji s drugom djecom i odgojiteljima kao i u ponavljanju ili prepri¢avanju

sadrzaja.

Izgovaraju rijeci i fraze na stranom jeziku kojemu su izloZena.

Imenuju nesto (npr. boje) na stranom jeziku dok jo§ nisu usvojili nazive na materinskom jeziku.

Brze i lakSe usvajaju pravilni izgovor.

Lakse uce strani jezik.

U komunikaciji u simbolickoj igri.

Koriste izraze iz animiranih filmova i racunalni igrica.

Cesto se izrazavaju kao njihovi omiljeni junaci iz animiranih filmova.

Ponavljaju pjesmice koje su slusala.

Imitiraju ono $to vide u medijskim sadrzajima i pri¢aju o tome.

Prepricavaju sluSane price.

Primjecuju kroz komunikaciju s drugom djecom i s odgojiteljem.

Tablica 3: Situacije u kojima odgojitelji primjecuju utjecaj medijskih sadrZaja na ucenje/usvajanje jezika
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Sljedece se pitanje odnosi na suradnju s roditeljima, tj. educiraju li odgojitelji roditelje
o utjecaju medijskih sadrzaja na djecji jezi¢ni razvoj. Vecina odgojitelja, toénije 41 (71,9 %)
odgovorila je da ih educira, 14 ispitanika (24,6 %) ne educira roditelje o ovoj temi, a dvoje ih
je unijelo vlastite odgovore (Slika 16). U jednom od njih, odgojiteljica nije mogla odrediti
educira i ih aktivno ili ne, a u drugom je navedeno da je roditeljima ponudeno predavanje, no
odaziv je bio neznatan. Prema istrazivanju kojeg su provele Peran i Raguz (2018) veéina
odgojitelja smatra da roditelji 1 odgojitelji trebaju suradivati u medijskom odgoju djece, a
bududi da je educiranje roditelja jedan od oblika suradnje, moze se re¢i da su ovi rezultati (Slika

16) u skladu s njihovim istrazivanjem.

mda mne mostalo

Slika 16: Educiranje roditelja

Posljednja su pitanja u anketi namijenjena odgojiteljima koji su ujedno i roditelji
predskolske djece. Trebali su odrediti koliko vremena dnevno njihovo dijete provodi pred
ekranom. Odgovori su raspodijeljeni u kategorije manje od jednog sata, 1 sat, 2 sata, 3 sata, 4

sata 1 viSe od 4 sata. Takoder, trebali su navesti koliko su stara njihova djeca.

Neki od ispitanika odgovorili su na pitanje iako njihova djeca nisu rane i predSkolske ni
rane Skolske dobi, stoga ¢e se ti odgovori zanemariti, a kod analize se u obzir uzimaju samo
odgovori koji se odnose na djecu do 11 godina starosti (Tablica 4). Takvih je odgovora 14.
Dakle od 14 djece, 7 (50 %) ih pred ekranom dnevno provede 1 sat, 5 (36 %) djece provede

manje od jednog sata dnevno pred ekranom, a 2 djece (14 %) provede pred ekranom 2 sata
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dnevno. U odgovorima nisu vidljive korelacije izmedu dobi i vremena provedenog pred

ekranom, no ¢ini se da nijedno od ovo 14 djece ne provede vise od 2 sata pred ekranom.

Vrijeme provedeno pred ekranom Dob djeteta
manje od 1 sata 1
manje od 1 sata 4
manje od 1 sata 6
manje od 1 sata 7
manje od 1 sata 11

1 sat 2
1 sat 5
1 sat 6,5
1 sat 7
1 sat 8
1 sat 9
1 sat 10
2 sata 6
2 sata 9

Tablica 4: Koliko dnevno vremena Vase dijete provodi pred ekranom?

29



4.6. Rasprava

Prema rezultatima istrazivanja vecéina ispitanika primijetila je da medijski sadrzaji imaju
utjecaj na ucenje/usvajanje jezika. Takoder, ve¢ina smatra da oni mogu pozitivno utjecati na taj
proces. Samo 3 od ukupno 57 ispitanika smatra da utjecaj medijskih sadrzaja na jezik nije
pozitivan. Isto tako, u pitanju gdje je trebalo oznaciti koliko su oni vazni u ucenju/usvajanju
jezika, vise od pola ispitanika odabralo je 4 ili 5 na skali od 1 do 5 pri ¢emu 1 oznacava da
uopce nisu vazni, a 5 da su vrlo vazni. Nadalje, vec¢ina ispitanika koristi medijske sadrzaje u
odgojno-obrazovnom radu, ali njihovi se odgovori razlikuju po ucestalosti. No, 74 % ispitanika
navodi da ih koristi Eesto ili ponekad. Sto se ti¢e digitalnih medijskih sadrzaja, veéina ispitanih
odgojitelja koristi ih u radu sa svojom odgojnom skupinom djece i smatra da ih je vazno
ukljuciti u odgojno-obrazovni proces. To se moZe isCitati 1 iz odgovora u kojima su navodili
koji se sadrzaji, odnosno mediji najcesce koriste u njihovoj ustanovi i koje oni najcesce koriste.
Naime, u veéini odgovora navedeni su digitalni medijski sadrzaji, a vrlo se rijetko pojavljuju
mediji poput knjiga i slikovnica. Zanimljivo je da se u odgovorima odgojitelja u kojima su
navodili koje medije najc¢es¢e koriste, najviSe spominju racunalo, radio i televizija. Peran i
Raguz (2018) u svom su istrazivanju takoder utvrdile da su televizija 1 radio medu najceSce
koriStenim medijima u radu odgojitelja, kao i internet. Isto tako, Julari¢ (2022) je zakljucila da
djeca najcesce koriste televiziju, a PaSica 1 Turza-Bogdan utvrdile su da su to radio, televizija i

internet.

U nastavku su navedeni neki od odgovora na pitanje kako su primijetili utjecaj medijskih

sadrzaja na izrazavanje djece:

- ,,Slusajuci radio-dramu, djeca usvajaju neke nove rijeci, pa me pitaju Sto nova rijec
znaci i po¢nu koristiti nove rije¢i u svojem rje¢niku. Takoder, kada gledamo i slusamo

video o npr. nekoj zanimljivoj Zivotinji, oni vole koristiti te nove rijeci koje su culi.*

- ,,0visno o jeziku koji prate - Koriste fraze na engleskom ili srpskom jeziku; Predlazu

simbolicke ili jezicne igre koje su vidjeli na nekim kanalima...*
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,Djeca ponavljaju stihove pjesama koje su culi, reCenice iz igrica i filmova.*

,Primijetila sam da djeca mlade dobne skupine prije nauce boje na engleskom jeziku
nego na hrvatskom, $to je vjerojatan utjecaj stranih crtanih filmova koje djeca gledaju

kod kuée.“

,Jmitiraju ono §to vide, pri¢aju o tome, koriste neke izraze koje ¢uju, ali ne znaju

(uvijek) Sto znace...*

,Djeca koja su vise na medijskim sadrzajima brze napreduju u usvajanju stranog

jezika. Ali ostali razvoj nije tako napredan.*

,Djeca koriste strane rijeci iz crtica.*

,Usvajaju rijeci kroz pjesme.*

,»Vrlo mala djeca (1-3 god.) Cesto prije usvoje rije¢i na engleskom nego hrvatskom
(boje, nazivi zivotinja), najcesc¢e su izlozena crtanim filmovima. Starija djeca uz
engleski usvajaju i srpski jezik i govore na ekavici. Vise su izloZzeni mobitelima i
YouTube kanalima nego tv ekranima. Skolska djeca ¢esto ne znaju hrvatsku rije¢ za

izraz koji uobicajeno koriste, a zapravo je iz engleskog jezika.*

,»Na ponasanju djece, njihovoj igri te njithovom govornom i likovnom izrazavanju.*

,Ponavljaju fraze koje su tamo culi.*

,Djeca vjesto prezentiraju pjesmice koje su usvojila putem digitalnih medija.*

,U jezicnom izrazavanju djece (upotreba srbizama, anglizama), smanjene jezi¢ne
mogucnosti, smanjena koncentracija i paznja zbog nedostatka nadzora nad time $to

djeca gledaju kod kuce, smanjeno strpljenje.*
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,,U njihovom oponaSanju likova, agresivnosti.*

,Pojedina djeca kroz razgovor ponekad upotrijebe rijeci stranog govornog podrucja.*

Utjecaj je uglavnom vidljiv u ponavljanju rijeci i fraza, u razgovoru i u igri. Iz odgovora je
vidljivo da se pojavljuje i poneki negativni utjecaj medijskih sadrzaja na jezik. Primjerice, djeca
ne znaju hrvatsku rije¢, odnosno rije¢ na materinskom jeziku, a znaju istu rije¢ na stranom
jeziku. Pojavljuje se i agresivnost kod imitiranja likova 1 smanjene komunikacijske sposobnosti.
Ovo je u skladu s istrazivanjem kojeg je provela Julari¢ (2022) u kojem se takoder kao negativni

utjecaji spominju agresivnost i smanjene komunikacijske sposobnosti.

Rezultati pokazuju da odgojitelji koji su sudjelovali u istrazivanju smatraju da medijski sadrzaji
pozitivno utjecu na proces ucenja/usvajanja jezika i da ih koriste u svome radu, dakle prva je
hipoteza potvrdena. Neki istiu i1 negativne utjecaje medijskih sadrZaja na jezi¢ni razvoj.
Rezultati su u skladu s nekim dosadaSnjim istrazivanjima, primjerice Peran i Raguz (2018) u
svome su istrazivanju doSle do zaklju¢ka da odgojitelji smatraju kako medijski sadrzaji
pozitivno utje€u na djecu i mogu im pomo¢i u radu, no svjesni su i postojanja negativnih

utjecaja.

Prema odgovorima iz ankete, mladi odgojitelji u dobi od 20 do 30 godina (Slika 21)
vecinski ponekad koriste medijske sadrzaje u radu, 23 % koristi ih Cesto, 18 % kaZe da rijetko
koristi medijske sadrzaje sa svojom odgojnom skupinom, a ¢ak 12 % ne koristi ih nikad.
Odgojitelji koji imaju izmedu 30 1 50 godina (Slika 23) takoder najvise odgovaraju da medijske
sadrzaje u svome odgojno-obrazovnom radu koriste ponekad, 23 % koristi ih Cesto, 21 %
odgojitelja u toj dobi rijetko koristi medijske sadrzaje u radu i 3 % ih navodi da ih ne koristi
nikad. Kad se usporeduju ove dvije dobne skupine, moze se zakljuciti da su odgovori vrlo sli¢ni.
Od odgojitelja starijih od 50 godina (Slika 25) najviSe ih navodi kako medijske sadrzaje u
odgojnoj skupini koriste rijetko, vie od pola ispitanika. Cesto ih koristi 29 %, a 28 % ispitanika
starijih od 50 godina ponekad koristi medijske sadrzaje. Odgovori se malo razlikuju od
prethodne dvije dobne skupine, ali ne zna€ajno. Na pitanje o koriStenju digitalnih medijskih
sadrzaja u svome radu, 82 % ispitanika u dobi od 20 do 30 godina odgovara da ih koristi (Slika
22). Medu ispitanicima u dobi od 30 do 50 godina 91 % koristi digitalne medijske sadrzaje u
radu s djecom (Slika 24), a u dobnoj skupini starijoj od 50 godina 57 % ispitanika koristi
digitalne medijske sadrZaje, odnosno 43 % ih ne koristi (Slika 26). Odgovori u dobnim
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skupinama 20-30 1 30-50 godina sli¢ni su, a kod odgojitelja starijih od 50 godina malo odskacu.

No, toj skupini pripada samo 7 ispitanika pa je tesko generalizirati.

m rijetko ®m ponekad ® ¢esto ™ nikad

Slika 18: Ucestalost koristenja medijskih sadrZaja
u odgojnoj skupini (odgojitelji u dobi 20-30
godina)

m nikad ®mrijetko ® ponekad = ¢esto

Slika 21: Ucestalost koristenja medijskih sadrZaja
u odgojnoj skupini (odgojitelji u dobi 30-50
godina)

mriietko ®mponekad ™ gesto

Slika 20: Ucestalost koristenja medijskih sadrZaja
u odgojnoj skupini (odgojitelji stariji od 50
godina)
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Slika 17: Koristenje digitalnih medijskih sadrZaja
(odgojitelji u dobi 20-30 godina)

91%

Eda ®mne

Slika 22: Koristenje digitalnih medijskih sadrZaja
(odgojitelji u dobi 30-50 godina)

Eda ®mne

Slika 19: Koristenje digitalnih medijskih sadrZaja
(odgojitelji stariji od 50 godina)



Iz odgovora odgojitelja koji su zavrsili diplomski studij (Slika 27), vidljivo je da ih
78 % ponekad koristi medijske sadrzaje u radu s djecom, a 22 % koristi ih rijetko. Od odgojitelja
koji nisu zavrs$ili diplomski studij (Slika 28) 365 koristi medijske sadrzaje Cesto 136 % ponekad,
20 % odgojitelja rijetko ih koristi, a 8 % navodi da ih ne koristi nikad. Ni u ovoj usporedbi nema
znacajnih razlika. Jedina je razlika Sto od odgojitelja koji su zavrsili diplomski studij nitko nije
naveo da nikad ne koristi medijske sadrzaje u radu s djecom. Na pitanje o koriStenju digitalnih
medija 78 % ispitanika koji su zavrsili diplomski studij navelo je da ih koristi (Slika 29), a od
odgojitelja koji nisu zavrsili diplomski studij (Slika 30) 82 % ih koristi digitalne medijske
sadrzaje u odgojno-obrazovnom radu. Ni ovdje nema znacajne razlike u rezultatima, dapace,

gotovo su jednaki.

mponekad ®rijetko m nikad ® rijetko ® ponekad = &esto
Slika 24: Ucestalost koristenja medijskih sadrZaja Slika 23: Ucestalost koristenja medijskih sadrZaja
u odgojnoj skupini (odgojitelji koji su zavrsili u odgojnoj skupini (odgojitelji koji nisu zavrsili
diplomski studij) diplomski studij)
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Slika 25: Koristenje digitalnih medijskih sadrZaja

Slika 26: Koristenje digitalnih medijskih sadrZaja e e o ) "
(odgojitelji koji nisu zavrsili diplomski studij)

(odgojitelji koji su zavrsili diplomski studij)

Prema tome, druga hipoteza prema kojoj su odgojitelji koji su zavrSili diplomski
sveucilis$ni studij 1 odgojitelji mlade zivotne dobi otvoreniji za koriStenje medijskih sadrzaja u
radu s djecom, osobito digitalnih, mozZe se odbaciti. Kao i u ovom istrazivanju, ni Sindik 1
Veselinovi¢ (2010) nisu utvrdili razlike u koriStenju medijskih sadrzaja s obzirom na stru¢nu

spremu odgojitelja.

Sljedece pitanje koje se postavlja je imaju li odgojitelji u gradskim vrti¢ima bolje uvjete
za koriStenje medijskih sadrzaja u onoj mjeri u kojoj bi Zeljeli od odgojitelja u ostalim djecjim
vrti¢ima. Prema rezultatima istrazivanja, u gradskim vrti¢ima (Slika 31) 43 % odgojitelja smatra
da im uvjeti omogucuju koristenje medijskih sadrzaja u zeljenoj mjeri, dok u ostalim vrti¢ima

(Slika 32) to smatra 73 % ispitanika. Prema ovim rezultatima, i tre¢a se hipoteza odbacuje.

Eda mne Eda mne

Slika 28: Uvjeti u gradskim djecjim vrticima Slika 27: Uvjeti u ostalim vrticima
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5. Zakljucdak

Rano djetinjstvo smatra se povoljnim periodom za proces ucenja, odnosno usvajanja jezika
(Posokhova, 2004). Jednim od c¢imbenika koji utjeCu na taj proces smatraju se i mediji
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Oni se mogu objasniti na razli¢ite nacine (Julari¢, 2017), ali
temeljno im je znagenje posrednik (Perusko-Culek, 2011). Mediji i medijski sadrzaji postali su
neizostavni dio ljudskih zivota (KoSir 1 sur., 1999). Ve¢ su od rodenja prisutni u djetetovoj
okolini (Puran i sur., 2019). Razli¢itim istrazivanjima od kojih su neka spomenuta ranije u radu
(Julari¢, 2022; Peran 1 Raguz, 2018, Sindik 1 Veselinovi¢, 2010...) pokusalo se utvrditi kakva
je uloga medija u Zivotu djeteta, koji se medijski sadrzaji najc¢esce koriste, koje su im pozitivne

I negativne strane, §to o njima misle roditelji i odgojitelji i sl.

Ovom je istrazivanju cilj bio utvrditi kakva je uloga medijskih sadrzaja u procesu
ucenja/usvajanja jezika prema misljenju odgojitelja djece rane i predskolske dobi. Takoder, cilj
je bio i ispitati kakvi su stavovi odgojitelja o koristenju medijskih sadrzaja u djecjem vrticu i
koji se najCesce koriste, utjecu li dob 1 stru¢na sprema odgojitelja na sklonost koriStenju
medijskih sadrzaja u radu s djecom te razlikuju li se uvjeti za njihovo koriStenje u dje¢jim
vrti¢ima razli¢itih osnivaca. Pokazalo se da gotovo svi ispitanici koriste medijske sadrzaje, a
postotak onih koji ih ne koriste je vrlo mali. No, postoje razlike u ucestalosti koriStenja
medijskih sadrZaja iako se pokazalo da te razlike nisu povezane s dobi odgojitelja 1 njthovom
stru¢nom spremom kao $to je bilo pretpostavljeno. Gotovo svi ispitanici smatraju i da medijski
sadrZaji mogu pozitivno utjecati na jezik i ve¢ina ih smatra da su vazni za jezicni razvoj, stoga
je prva hipoteza da je njihov utjecaj na u€enje/usvajanje jezika pozitivan potvrdena. Unato¢
tome, odgojitelji su navodili i neke situacije u kojima vide njihove negativne utjecaje.
Pretpostavka da su u gradskim vrti¢ima bolji uvjeti za koristenje medijskih sadrzaja u Zeljenoj
mjeri odbaCena je jer se pokazalo suprotno. No, uzorak ispitanika nije velik 1 nije moguce

generalizirati rezultate.
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