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Sazetak

Ovaj rad istrazuje podruc¢je metodickoga pristupa pocetnomu pisanju djece predskolske dobi
na nac¢in da u obzir uzima klju¢ne elemente opismenjavanja i pismenosti, razvojnoga procesa
vjestine pisanja kao i ulogu grafomotorike. ,Metodicki pristup odredivanju sadrzaja
poucavanja podrazumijeva uvazavanje spoznaja maticne/mati¢nih znanosti (uz uvazavanje
postupnosti, sustavnosti, relevantnosti (svrhovitosti)) i ostalih odgojno-obrazovnih znanosti
(psihologije, filozofije, sociologije, pedagogije s didaktikom). To se pretpostavlja na temelju
dosadasnjega znanstvenog odredenja metodike (hrvatskoga jezika).* (Kolar Billege, 2020, str.
43). Takoder, analiziraju se iskustva i prakse triju razli¢itih drzava — Slovenije, Svedske i
Sjedinjenih Americkih Drzava, §to proSiruje perspektivu i dovodi do poboljSanja pedagoske
prakse. Metodologija istrazivanja uklju¢uje misljenja 1 pristupe 64 ispitanih odgojitelja u
podrucju poucavanja pisanja djece predskolske dobi. Zaklju¢ci ukazuju na sloZenost procesa
pocetnoga pisanja te naglasava svijest odgojitelja o vaznosti igre te prirodnoga i spontanoga
usvajanja pismenosti. Vecina odgojitelja ne zagovara uklju¢ivanje poucavanja pisanja slova u
program predskolskih ustanova, dok se oko pitanja poznavanja velikih i malih tiskanih slova
prije polaska u osnovnu $kolu javljaju razli¢ita misljenja. Grafomotoricke se predvjezbe isticu
kao vazne pripremne aktivnosti za usvajanje vjestine pisanja. Takoder, potreba za dodathom
edukacijom odgojitelja isti¢e se kao vazan faktor. Kombiniraju¢i spoznaje iz literature i
istrazivanja, dolazimo do zaklju¢ka da su edukacija odgojitelja te inovativni pristupi kljuéni

za razvoj rane pismenosti kod djece predskolske dobi kao i za unaprjedenje metodicke prakse.

Kljucne rije¢i: metodicki pristup, pocetno pisanje, opismenjavanje, grafomotorika.



Summary

This paper investigates the field of methodical approach to the initial writing of preschool
children in a way that takes into account the key elements of literacy and numeracy, the
development process of writing skills as well as the role of graphomotor skills. ,,Methodical
approach to determine the content of teaching implies respect for the knowledge of the parent
science/parent  sciences (with respect for gradualness, systematicity, relevance
(purposefulness)) and other educational sciences (psychology, philosophy, sociology,
pedagogy with didactics). This assumption is based on the previous scientific determination of
the methodology (of the Croatian language).« (Kolar Billege, 2020, p. 43).The experiences
and practices of three different countries — Slovenia, Sweden and the United States of
America — are also analyzed, which broadens the perspective and leads to the improvement of
pedagogical practice. The research methodology includes the opinions and approaches of 64
interviewed preschool teachers in the field of teaching writing to preschool children. The
conclusions indicate the complexity of the process of initial writing and emphasize the
awareness of preschool teachers about the importance of play and the natural and spontaneous
acquisition of literacy. The majority of preschool teachers do not advocate the inclusion of
writing letters in the program of preschool institutions, while there are different opinions
regarding the issue of knowing upper and lower case letters before starting elementary school.
Graphomotor exercises stand out as important preparatory activities for acquiring the skill of
writing. Also, the need for aditional education of preschool teachers stands out as an
important factor. By combining knowledge from literature and research, we come to the
conclusion that preschool teacher education and innovative approaches are key to the
development of early literacy in preschool children as well as to the improvement of

pedagogical practice.

Key words: methodical approach, inital writing, literacy, graphomotor skills.



Uvod

Metodicki pristup pocetnomu pisanju djece predskolske dobi obuhvaéa strategije vazne za
razvoj jezi¢nih, kognitivnih i motori¢kih vjestina od ranoga i predskolskoga odgoja i
obrazovanja. Usvajanje vjeStine pisanja utjeCe na razvoj Sposobnosti izrazavanja,
komunikacijske vjestine i obrazovni uspjeh. Razumijevanje povezanosti izmedu ranih vjestina
pisanja te kasnijega uspjeha u obrazovanju, komunikaciji i osobnome razvoju namece
odredenu potrebu za temeljitim 1 detaljnim istraZivanjem metodickih pristupa koji ¢e na
najbolji moguéi nadin odgovoriti na izazove ovoga vaznog razvojnog razdoblja. Tako
razumijevanje i primjena odgovarajuc¢ih metodickih pristupa od najranije dobi imaju vaznost

za cjelokupan pristup ¢italatkoj pismenosti.

U ovome se radu istrazuju razli¢iti aspekti metodickoga pristupa pocetnomu pisanju djece
predskolske dobi. Prvi dio rada ¢ini teorijski okvir u kojemu navodimo elemente nuzne za
pocetnu pismenost i razvoj procesa vjeStine pisanja. Naglasava se i uloga grafomotorike kao i
aktivnosti plesa pisanja u procesu poc¢etnoga ucenja i razvoja pisanja. Takoder, u ovome se
dijelu rada istrazuju aspekti metodickoga pristupa pocetnomu pisanju djece predSkolske dobi
te se analiziraju iskustva i prakse triju razli¢itih drzava — Slovenije, Svedske i Sjedinjenih
Americkih Drzava, §to nam proSiruje perspektivu i pomaze u analizi 1 poboljSanju vlastite

pedagoske prakse.

Razumijevanje podruc¢ja metodiCkoga pristupa pocetnomu pisanju djece predskolske dobi ne
bi bilo potpuno bez uvida u stajalista i pristupe odgojitelja koji su u neposrednome kontaktu s
djecom. Stoga drugi dio rada obuhvaca istrazivanje ¢iji je cilj bio istraziti miSljenja i pristupe
odgojitelja povezane s poucavanjem pisanja slova u predskolskoj dobi. U tome se dijelu
predstavljaju dobiveni rezultati koji su prikupljeni metodom anketiranja te je u istrazivanju
sudjelovalo 64 odgojitelja. Analizom rezultata istraZivanja nastoji se pridonijeti unaprjedenju
teorijskih i prakti¢nih metodickih znanja u ranoj i predskolskoj dobi, s posebnim aspektom na

razvoj predpisackih vjestina.



1. Jezik i jezi¢ne djelatnosti u kontekstu pocetnoga opismenjavanja u

predskolskoj dobi

Jezik je apstraktan sustav ¢ija je glavna svrha medusobno razumijevanje pojedinaca. Taj se
sustav sastoji od znakova koji se Salju i primaju osjetilima (BeZen i Reberski, 2014).
Usvajanje je jezika izrazito zahtjevan proces jer se radi o nizu razli¢itih spoznajnih i
lingvistickih zahtjeva kojima dijete od najranijega djetinjstva mora udovoljiti da bi moglo
ovladati prirodnim jezikom te se njime adekvatno koristiti (Erdeljac, 2009). Samu je
kronologiju jezika teSko opisati te se javljaju razlicita pitanja o pocetku, trajanju i zavrSetku
jezine povijesti. S razvojem znanosti i dolaskom do razli¢itih spoznaja javlja se drukiji,
suvremeniji pogled na jezik i njegovo podrijetlo. Odgovor na pitanje Odakle potjece jezik? jo$
uvijek nije pronaden, a pokus$aji njegova pronalaska sezu u daleku proslost. S vremenom su se
razvijala istrazivanja Kkojima se proucavao djecji jezik, odnosno jezi¢no usvajanje.
Zacetnikom istrazivanja djecjega jezika smatra se Charles Darwin koji je nekoliko godina
vodio dnevnik o jeziénome razvoju svoga sina. Prve su dnevnike vodili roditelji koji su po
zanimanju bili lingvisti i psiholozi te upravo dnevnici obiljezavaju prvo razdoblje istrazivanja
djecjega jezika. U drugome se razdoblju takav na¢in pracenja dje¢jega razvoja napusta jer se
smatrao nepouzdanim te se primjenjuju nove metode koje podrazumijevaju pracenje velikoga
uzorka djece. U tre¢emu i posljednjemu razdoblju istrazivanja djecjega jezika naglasak je na
longitudinalnim studijama te stvaranju velikih korpusa (Kuva¢ i Palmovi¢, 2007). Sva su
navedena razdoblja, kao i za njih karakteristi¢cne metode istrazivanja djeCjega jezika
pridonijele snaznijemu razumijevanju jezika i njegovih klju¢nih aspekata i aktivnosti. Sam se
jezik ostvaruje jezi¢nim djelatnostima koje dijelimo na jezicno primanje i jezicnu proizvodnju.
Jezicno primanje podrazumijeva sluSanje 1 Citanje, odnosno razumijevanje govora i
razumijevanje pisanoga teksta. Jezicna proizvodnja ukljuCuje govorenje i pisanje, to jest

zvuéno te pismovno oblikovanje (Jelaska, 2007).

Jezicne se djelatnosti sluSanja 1 govorenja usvajaju spontano te ih nije potrebno na poseban
nacin poucavati (Jelaska, 2007). SluSanje se u kontekstu pocetnoga opismenjavanja odnosi na
sluSanje radi primanja poruka i informacija, slu§anje radi razumijevanja drugoga, sluSanje radi
oponaSanja izgovora glasova i naglaSavanja rijeci na pravilan nacin te radi pravilne intonacije
reenice (Budinski, 2019). Slusanjem ostvarujemo slusno pamcenje koje se sastoji od
zvukova koje smo ve¢ Culi te koje mozemo ponovno dozivjeti. Slusno je paméenje od velike

vaznosti za uocavanje i usvajanje onih jezicnih aktivnosti ¢iji je temelj zvuk (BeZen i



Reberski, 2014; prema Budinski, 2019). ,Istrazivanja u Sloveniji pokazala su da je slusanje
jedna od cetiriju jezi¢nih djelatnosti kojoj pripada oko 50 % vremena u prvome razredu
osnovne Skole.“ (Budinski, 2019, str. 30). Tako ucenici u slovenskim osnovnim S$kolama
slusaju monoloske i dijaloske tekstove te znanje koje na taj nacin dobivaju primjenjuju pri
stvaranju novih tekstova (Pec¢jak, 2000; prema Budinski, 2019). Aktivno je slusanje jezi¢no-
komunikacijska djelatnost od velike vaznosti u kontekstu pocetnoga Citanja i pisanja te
ukljucuje odredene poticaje kao §to su ohrabrivanje, razjaSnjavanje, reflektiranje uvazavanja i

vrednovanje (Budinski, 2019).

Kao $to djelatnost sluSanja omogucuje djetetu stjecanje jezicnoga iskustva, isto Cini 1
djelatnost govorenja unutar kojega dijete sudjeluje u govornome ¢inu u neformalnim ili
osmiSljenim komunikacijskim situacijama. Cilj je metodickih postupaka, kojima je dijete
izloZeno, aktivirati misaone jezi¢ne strukture 1 poticati govornu jezi¢nu produkciju (Budinski,
2019). Provode se vjezbe govorenja koje se sastoje od odredenih elemenata kao §to su vjezbe
disanja, vjezbe artikulacije, tihoga, glasnoga, sporoga i brzoga govorenja, poloZaja tijela koje
osigurava govorenje bez napora (Trankiem, 2009; prema Budinski, 2019). ,,Uklju¢ivanje
ucenika u jezi¢ne djelatnosti govorenja i sluSanja vazan je metodicki postupak kojim se kreira
poticajno okruzje te omogucuje jezi¢na produkcija i istodobno jezi¢na recepcija.* (Budinski,
2019, str. 31). Odabir jezi¢nih sadrZaja kojima ¢e se oblikovati metodicke situacije govorenja
mora biti u skladu s procesom ucenja i djetetovim iskustvom. Tako sadrzaj govorenja treba
obuhvacati ¢injenice, pojmove i teme koje su djetetu poznate. Govorenje u funkciji sadrzaja
poucavanja komunikacijska je djelatnost od koje se polazi tijekom pocetnoga opismenjavanja

te kojoj je potrebno dodijeliti vrijeme u tome procesu (Budinski, 2019).

Dok se s jedne strane jezi¢ne djelatnosti sluSanja i govorenja usvajaju spontano, za usvajanje
vjestina ¢itanja i pisanja potrebno je poucavanje (Jelaska, 2007). ,.Citanje je proces tijekom
kojega ucenik dekodira pisani jezik. To podrazumijeva prepoznavanje slova, povezivanje
slova u skupine (rijeci), a ukljuuje percipiranje izoliranih slova i rije¢i te smislenoga
tekstualnog materijala.“ (Budinski, 2019, str. 32). Usvajanje vjestine ¢itanja usko je povezano
S upoznavanjem vjestine pisanja, odnosno postoji snazna veza izmedu usmenoga i pismenoga
izrazavanja na materinskome jeziku (Chauveau, 2010; prema Budinski, 2019). ,Citanje i
sludanje dva su vida primanja ili recepcije jezika. Citanje se moZe opisati kao dekodiranje
rije¢i u tekstu i njihovo povezivanje s jedinicama u mentalnom leksikonu.“ (Erdeljac, 2009,
str. 21). Ono zahtijeva percepciju grafickih znakova, rijeCi, slova i teksta. Samo je

prepoznavanje pisanih znakova ¢in koji se odvija na individualnoj razini te usvajanje vjestine
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¢itanja pocinje formalnom skolskom poukom za koju su vazne predcitacke vjestine. Tijekom
razdoblja pocetnoga Citanja i pisanja sadrzaj je poucavanja usmjeren na usvajanje tehnike
Citanja kako bi se doslo do razine automatizacije. Metodicki se postupci sustavno primjenjuju
i uskladuju s kognitivnim i psiholingvistickim razvojem djeteta te s procesima koji se odnose
na proizvodnju, razumijevanje i usvajanje jezika, kao i s razinom na kojoj je dijete s obzirom
na ovladanost jezikom (Budinski, 2019). ,,Pocetno se Citanje prepoznaje i ostvaruje u tocnome
prijenosu znakova (slova) u glasove, rije¢i i recenice, tj. dijete pocinje Citati.” (Budinski,
2019, str. 35). Za njegovo je usvajanje, osim naslijedenih osobina, vazna i dobro opremljena

okolina u kojoj kljuénu ulogu imaju postupci roditelja, vrti¢a i Skole (Erdeljac, 2014).

Kako je ve¢ navedeno, usvajanje vjeStine Citanja usko je povezano s usvajanjem vjestine
pisanja. ,,Pisanje je produktivna jezi¢na djelatnost izraZzavanja misli pismom.” (Budinski,
2019, str. 35). ,,Pismo je stabilan sustav znakova kojima se predstavljaju elementi nekoga
jezika — glasovi, slogovi i rije¢i. Tijekom povijesti razvilo se, a i danas postoji, viSe vrsta
pisama s obzirom na vrstu znakova.“ (Bezen i Reberski, 2014, str. 20). Samo je pisanje
kompleksan psihofizioloski proces jer zahtijeva motivaciju za pisanje kao i koordinaciju
kinestezijskih 1 grafomotorickih pokreta. Takoder, zahtijeva i odredene jezi¢ne predvjestine
(Budinski, 2019). Da bi se poslala pisana poruka, potrebno je najprije usvojiti jezik (govor i
pismo). Radi se o jezi¢noj djelatnosti koja ,,pretpostavlja poznavanje slova odredenoga jezika
i pisma, pravopisnih znakova, pravopisnih pravila, glasovnoga, gramati¢koga i rje¢ni¢koga
ustroja odredenoga jezika i zakonitosti oblikovanja teksta (Rosandi¢, 2002, str. 11; prema
Budinski, 2019, str. 36). Prema tome, vjeStina pisanja zahtijeva jezino znanje na trima
razinama: znacenjskoj, gramati¢koj i uporabnoj (Budinski, 2019). Razvoj se vjeStine pisanja
odvija u okviru procesa opismenjavanja $to vodi do razine pismenosti koja pojedincu

omogucuje razumijevanje pisanih informacija potrebnih za svakodnevno funkcioniranje.

1.1. Opismenjavanje i pismenost

Opismenjavanje je proces ¢iji je cilj osposobiti pojedinca za Citanje i pisanje tekstova kako bi
se njima znao Koristiti, a §to mu pomaze u mnogim svakodnevnim situacijama s kojima se
susreée. Radi se o kompleksnome procesu Koji pocinje fazom pocetnoga opismenjavanja, koje
podrazumijeva pripremu za pisanje i ¢itanje, sustavno Citanje i u¢vrs¢ivanje slova te razvijanje

i uvjezbavanje tehnika pisanja i ¢itanja.

Ve¢ se u sustavu ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja provodi priprema za

opismenjavanje. Ona podrazumijeva upoznavanje s funkcijom Citanja, §to podrazumijeva
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gledanje i ¢itanje razliCitih slikovnica, razvoj govora, pretvaranje rijeci u glasove, pravilan
izgovor glasova 1 rije€i, razvijanje orijentacije (na sebi, na papiru i u prostoru) i
grafomotorike. Navedenim se aktivnostima na spontan, nenametljiv i neprimjetan nacin kod

djeteta predskolske dobi potice i razvoj pismenosti (Kralj, 2022).

Grgini¢ (2007) navodi da je pismenost sloZzen proces koji se definira na vise nacina. U uzem
se znacenju definira kao sposobnost Citanja i1 pisanja. U SiremuU znacenju govorimo o
kompleksnome i1 povezanome procesu i ¢inu koji se ne odnosi samo na Citanje 1 pisanje vec 1
na slusanje 1 govorenje (Cenci¢, 2000; prema Grgini¢ 2007). Magajna (1994) odlazi korak
dalje te navodi joS detaljniju definiciju koja ukljucuje 1 druge analiticke 1 stvaralacke

sposobnosti kao 1 znanja na odredenome podruc¢ju (Magajna 1994; prema Grginic, 2007).

Shvacanje se pismenosti kontinuirano mijenja i razvija u skladu s promjenom politickih,
drustvenih, tehnickih, znanstvenih i drugih okolnosti. Razlikuje se od drzave do drzave te uz
osnovno shvacanje koje se odnosi na kompetencije u podrucju ¢itanja, pisanja, ali i raCunanja,
odnosi se 1 na znanja stranih jezika, osposobljenost za Citanje s razumijevanjem, vjeStine
komuniciranja, osposobljenost za rjeSavanje problema uporabom suvremenih informacijskih i
komunikacijskih tehnologija, prihvacanje drugih, spremnost i vjeStine za timski rad te
osposobljenost za trajno ucenje. Pismenost je kompleksan proces jer ne govorimo o jednoj
dimenziji i jednoj vrsti, ve¢ o vise njih koje ne moraju u jednakoj mjeri biti razvijene (Vucic,
2016). Pismenost se pocinje razvijati ve¢ od najranije dobi na spontan nacin tijekom
svakodnevnih aktivnosti. Zato je vazno od samoga pocetka stvoriti poticajno okruzje u
kojemu ¢e dijete mocéi razvijati sve svoje potencijale i u kojemu ¢e moci ostvariti raznolike
socijalne interakcije s odraslima i drugom djecom. Kvalitetno prostorno-materijalno okruzje
motivira dijete da prati 1 biljezi ono Sto se dogada u njegovoj blizini. Takoder, druzenje i
komunikacija s drugom djecom i odraslima pridonose razvoju rane pismenosti (Zuvela i
Gustin, 2010). Mozemo zakljuciti kako na proces opismenjavanja i razvoja pismenosti utjecu
brojni faktori i vjestine. Jedna je od njih i fonoloska svjesnost kao klju¢na vjestina koju je

potrebno razvijati da bi proces opismenjavanja bio Sto kvalitetniji.

1.1.1. Fonoloska svjesnost u kontekstu pocetnoga opismenjavanja

Temelj je razvoja vjestine Citanja i pisanja sluSna obrada. Slusno primljene informacije
prolaze tri razine slusne obrade (Kuvac, 2007; prema Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2013).
»Prva je razina slusna percepcija (osvijeStenost o prisutnosti zvukova), druga je slusno

razlikovanje (sposobnost odredivanja sli¢nosti i razlika medu zvukovima), a tre¢a s/usno
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prepoznavanje (razumijevanje znacenja rijeci diferencijacijom zvukova.” (Bezen, Budinski i
Kolar Billege, 2013, str. 222). Slusna percepcija, odnosno prva razina slusne obrade odnosi se
na osvjeS¢ivanje i1 zamjeCivanje prisutnosti zvukova. Tijekom slusnoga razlikovanja
novoprimljena se akusticka obiljezja usporeduju s onim obiljezjima koja su ve¢ pohranjena
unutar slusnoga paméenja (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2013). ,,Slusna je obrada iznimno
vazna za razvoj fonoloSke svjesnosti. Naime, potrebno je osvijestiti ¢injenicu da se iskazi
sastoje od rijei, rije¢i od slogova, a slogovi od fonema, odnosno potrebno je razviti
fonolosku svjesnost.” (Kuvac, 2007; prema BezZen, Budinski i Kolar Billege, 2013, str. 22).
,»Na usvajanje fonoloske svjesnosti bitno utjeCu kognitivne sposobnosti, kratkoro¢no verbalno
pamcenje 1 jezicno razumijevanje.* (Budinski, 2019, str. 19). Glasovna osjetljivost kao svoju
najvisu razinu ima onu u kojoj postoji sposobnost sintetiziranja 1 analiziranja glasova koji ¢ine
rije¢. Tako je fonoloska osjetljivost vazan pojam kad govorimo o usvajanju vjestina Citanja i
pisanja jer je upravo glas, kao najmanji dio izgovorene rije¢i, vazan za razlikovanje samoga
znacenja. Razlikovanje i nizanje samih glasova, koji mogu promijeniti zna¢enje rije¢i, dobar
je temelj za ostvarenje procesa prijenosa glasova u slova. Suvremeno poimanje procesa
opismenjavanja uvazava pojmove poput fonemske svjesnosti, primjene abecednoga nacela,
razumijevanja, tecnosti, motivacije 1 grafickoga oblikovanja Skolskoga slova (Budinski,
2019). Fonoloska svjesnost prethodi fonemskoj svjesnosti (Budinski, 2019), koja se definira
kao sposobnost uocavanja fonema (glasova) unutar rijeci te kao sposobnost podjele rijeci na
foneme i njihovo povezivanje u rije¢ (Cudina-Obradovié, 2014). ,.Neki je jo§ definiraju i kao
svjesno razmisljanje o apstraktnim reprezentacijama govora; dakle, to je svjesnost,
metalingvistitka sposobnost koja se postupno razvija tijekom djetinjstva.“ (Cudina-
Obradovi¢, 2014, str. 114). Dijete koje ima razvijenu fonemsku svjesnost sposobno je uociti i
prebrojiti glasove u rije¢i (npr. mama — m/a/m/a) te pojedinacne glasove koje mu izgovaramo
(npr. /m/ /a/ Im/ /al) povezati u rije¢ koja ima svoj smisao i znaCenje. Abecedna se pisma
temelje na nacelu prema kojemu se svaki fonem (glas) koji cujemo zamjenjuje grafemom,
odnosno slovom, pisanim znakom. Prema tome zaklju¢ujemo da bez procesa razdvajanja,
uocavanja 1 spajanja glasova u rije¢ ne mozemo zapoceti s Citanjem 1 pisanjem. Autorica
Cudina-Obradovi¢ u knjizi Psihologija citanja — od motivacije do razumijevanja (2014)
navodi primjere igara za razvijanje fonemske svjesnosti. Jedna od navedenih igara je i igra
Glasovna Crna kraljica. Za tu nam je igru potreban pribor koji ¢emo unaprijed pripremiti.
Potrebne su nam slike zivotinja i predmeta koje ¢emo nazvati ,,glasovne slike*. Radi se o 10
slika bica ili predmeta ¢ija imena ¢ine tri glasa (npr. sir, kos, lav), deset slika bica ili predmeta

¢ija imena ¢ine Cetiri glasa (npr. beba, kosa, paun) te deset slika bica i predmeta ¢ija se imena
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sastoje od pet glasova (npr. torta, kotac, jelen). Igra se moze igrati u tri inacice. Najlaksa je
ona sa slikama i govorno, teza inaica podrazumijeva samo govorno, a najteza se inacica
odnosi na igranje koje ukljucuje samo slike predmeta. Igra pocinje tako da ucitelj/odgojitelj
pokaze djeci sliku svakoga predmeta koji pripada prvoj skupini te provjeri mogu li djeca
imenovati svaku sliku. Nakon toga daje uputu u kojoj govori da ¢e se igrati slusanja glasova.
Poti¢e djecu da pozorno slusaju glasove koje Cuju u rije¢ima. Nakon uvodnih uputa djeca
stanu u red te ucitelj/odgojitelj daje sljedecu uputu prema kojoj kad ucitelj/odgojitelj procita
rije¢, svako dijete treba napraviti onoliko koraka koliko ¢uje glasova u rijec¢i. Npr. ako se
izgovori rije¢ ,,puz®, djeca trebaju napraviti tri koraka, a ako tko pogrijesi, dogodit ¢e se
sudar. U¢itelj/odgojitelj pokazuje slike, jednu po jednu te ¢ini stanku izmedu rije¢i. Moguce je
u igru ukljuciti glazbu s kojom koraci trebaju biti uskladeni. Jo$ je jedan primjer igre za
razvijanje fonemske svjesnosti koju navodi Cudina-Obradovi¢ (2014) igra Glasovi-novcici.
Za tu nam je igru potrebna Elkonjinova mreza (slika 1), prethodno opisane glasovne slike, pet

sitnih predmeta koji mogu stati u kvadrati¢ (npr. plasti¢ni ¢epovi ili nov¢ici).

®,
O
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-,

0/0/0[0/0

Slika 1. Elkonjinova mreza (6 X 5)

Igra se, kao i u prethodnome primjeru, moze igrati u najlaksoj, tezoj i najtezoj inacici. Svako
dijete dobiva list papira na kojemu se nalazi pet Elkonjinovih vrpca. U¢itelj/odgojitelj pokaze
djeci sliku svakoga predmeta iz prve skupine (tri glasa) te provjeri znaju li djeca imenovati sto
slike prikazuju. Zatim slijedi uputa kojom ucitelj/odgojitelj najavljuje igru slusanja glasova te
potice djecu na pozorno slusanje rijeci i glasova koji ih ¢ine. Takoder objasnjava kako djeca
pred sobom imaju vrpce s ucrtanim kvadrati¢ima. Kad ucitelj/odgojitelj podigne sliku
predmeta te izgovori njegov naziv, djeca pozorno slusaju izgovorene glasove. Svaki put kad
dijete cuje glas, postavi jedan nov¢i¢ u kuc¢icu. Nakon $to se stave novc€i¢i, potrebno je kod
svojega susjeda pogledati i usporediti ima li on jednak broj nov¢ia u svakome retku.
Potrebno je razgovarati i dogovoriti se tko ima togan broj novéi¢a. Cudina-Obradovié (2014),

kao i u prethodno opisanoj igri, navodi da su moguce varijacije. Moguce je uvesti slike s



pojmovima ¢iji su nazivi sastavljeni od vecega broja glasova. Ovu je igru takoder moguce
igrati 1 s glasovnim karticama na nacin da djeca izvuku i do pet sli¢ica, a nakon toga

samostalno popunjavaju mrezu nov¢i¢ima.

Kako bismo od najranije dobi razvijali pismenost te poticali razvoj vjestine ¢itanja i pisanja,
kao i svih elemenata koji su za taj razvoj vazni (fonoloska svjesnost), djeci je potrebno nuditi
odgovarajuce aktivnosti i materijale u skladu s njihovom dobi, razvojnim moguénostima i

karakteristikama.

1.2. Faze razvoja pocetnoga pisanja

Autori Bezen 1 Reberski (2014) navode da je suvremena psihologija utvrdila da ve¢ u drugoj
godini Zivota zapoc€inju pripreme za pisanje. Tako u razvoju pocetnoga pisanja razlikujemo
dvije osnove faze: predskolsku i $kolsku fazu. Predskolska faza traje do polaska u Skolu.

Dijete se tada poCinje izrazavati Saranjem 1 crtanjem kojima kasnije dodaje znacenja.

Slijede faze razvoja pocetnoga pisanja.

U fazi Saranja, koja je prva faza pocetnoga pisanja (od druge do tre¢e godine Zivota), dijete
pocinje pokazivati zanimanje za pokret ruke, dok se istodobno manje brine za posljedice,
odnosno Sare koje su nastale tim pokretima olovkom po papiru. Poslije ¢e poceti sa
zamjec¢ivanjem tragova 1 posljedica svoje aktivnosti. U toj fazi isklju¢ivo uziva u pokretima
vlastite ruke. Ti su pokreti bez odredenoga cilja, nenamjerni i spontani. Dijete olovku drzi
gréevito, medu prstima, a zglob se ne miCe. Crte koje nastaju tim pokretima smjera Su gore-

-dolje, zakrivljene ili polukruznoga oblika (Starc i sur., 2004).

Druga faza je faza oblika koja se javlja u tre¢oj godini. Krug je prvi geometrijski lik koji
dijete pocinje crtati (Vezjak, 2009; prema Simek, 2016). U toj dobi osim kruga dijete crta
pravokutnik ili kvadrat, neuobiCajene oblike te ukrizene linije. Prvi su krugovi ovalnoga
oblika i otvoreni, a kasnije postaju zatvoreni i1 okrugli. Dijete kasnije uci crtati kvadrat te tako
uodava i medusobno povezuje okomite i vodoravne linije (Kostomaj, 2015; prema Simek,
2016). Nakon kvadrata dijete crta trokut, a u petoj i Sestoj godini crta romb koji je
najzahtjevniji.

Sljedeca se faza naziva faza skice. Tada dijete spaja dva jednostavna oblika u apstraktni

uzorak na nacin da unutar osnovnoga lika povlaci linije. Tako dobiva novi lik koji imenuje

(Vezjak, 2009; prema Simek, 2016).



U posljednjoj fazi, koju nazivamo fazom crtanja (izmedu Cetvrte i pete godine Zivota), dijete

crta ljudski lik koji je prepoznatljiv (Vezjak, 2009; prema Simek, 2016).

Razvoj pocetnoga pisanja s obzirom na dob prikazan je i u tablici 1 (Kid Sense Child

development, 2013; prema Simek, 2016).

Tablica 1. Razvoj po¢etnoga pisanja prema dobi (Kid Sense Child development, 2013; prema Simek,
2016)

DOB OCEKIVANJE

1-2god. e nasumicno Saranje
e spontano  Saranje u  kruznome,
vodoravnome i/ili okomitome smjeru

e imitiranje navedenih smjerova

2 — 3 god. e imitiranje okomite i vodoravne linije

e imitiranje oblika kruga

3 -4 god. e imitiranje kruga i kvadrata
e imitiranje ukrizene linije
¢ imitiranje okomite i vodoravne linije

e imitiranje lijeve/desne dijagonale

4 -5 god. e imitiranje ukrizene linije

e imitiranje kvadrata

e precrtavanje linije

e imitiranje oblika X i trokuta

e drzanje olovke u poziciji za pisanje

(ispravan hvat olovke)

5 -6 god. e imitiranje oblika X

e imitiranje trokuta

Dijete u predskolskoj fazi oponasa pisanje slova i brojaka, stvara svoje izmisljeno pismo te
glumi slanje poruka. Navedena je faza bitna za kvalitetno i uspjesno uéenje Citanja i pisanja u
prvome razredu. Tada ¢e ucitelj ve¢ pri prvim kontaktima s djetetom uociti do koje je mjere
dijete proslo navedenu fazu u kojoj je moguce da pojedina djeca nauce neka ili sva slova koja
upotrebljavaju kao oznaku za glas. Djeca koja u prvome razredu pokaZzu viSi stupan]
poznavanja slova su ona koju su odgojitelji i roditelji tijekom predskolske faze poticali na

izrazavanje crtanjem $to je pridonijelo samostalnomu otkri¢u slova (Bezen i Reberski, 2014).



Nakon predskolske faze govorimo o kolskoj fazi u razvoju poéetnoga pisanja. Skolska faza
je faza koja je u prvome razredu osnovne $kole najintenzivnija. Ona traje sve dok dijete ne
razvije sposobnost stvaranja teksta koje je samostalno. Dijete tada usvaja vjeStine pisanja
sustavom metoda pocetnoga pisanja i ¢itanja koje primjenjuje uéitelj sluzeéi se pocetnicom i

ostalim nastavnim izvorima i sredstvima te uz podrsku roditelja (Bezen i Reberski, 2014).

1.3. Metodika pocetnoga citanja i pisanja

Metodika je znanost o poucavanju nastavnoga predmeta. ,,Genericka struktura metodike
(Bezen, 2008) opisuje metodiku kao interdisciplinu koja se konstituira od supstratnih znanosti
na teorijskoj i prakseoloskoj razini, odnosno na prostoru dodira i prozimanja mati¢nih i
odgojno-obrazovnih znanosti (supstancijalnih disciplina).” (Kolar Billege, 2020, str. 46).
Metodika je kompleksan pojam koji se moze pronaci u vise podrucja ¢ovjekova djelovanja. U
obrazovnome kontekstu ,metodika je, naime, posebna znanstvena disciplina koja nastaje
amalgamiranjem spoznaja o optimalnom medudjelovanju sadrzaja obrazovanja te vanjskih i
unutarnjih uvjeta ucenja, kao elemenata kurikulumskog sustava* (Pastuovi¢, 2008, u Bezen,
2008; prema Budinski, 2019, str. 17). Ona kako teorijski, tako i empirijski proucava i na
strukturnoj razini razvija obrazovni proces odredenoga nastavnog predmeta (Kramar, 2007;
prema Lazzarich, 2017). Lazzarich (2017) navodi kako se ne radi o jednodimenzionalnoj
disciplini prakticne pouke, ve¢ o samostalnoj znanstvenoj disciplini ¢ije se istrazivacko

podrucje odnosi na odgoj i obrazovanje.

Kljucéan je pojam metodike metodicki ¢in koji se u praksi ostvaruje kao nastavni sat, nastavni
dan, radionica, aktivnost ili neki drugi oblik koji je vremenski i sadrzajno odreden. Spoznaje
iz razli¢itih znanstvenih disciplina sudjeluju u ostvarivanju i1 oblikovanju odgojno-
obrazovnoga procesa. Neke su od njih zajedni¢ke za sve metodike, dok se druge pojavljuju
samo u odredenoj metodici. Za uspostavljanje i razumijevanje prirode metodike vazne su

supstratne (supstancijalne) discipline, a to su:

a) mati¢ne znanosti iz kojih uzimamo sadrzaj, odnosno ciljeve i zadate nastavnoga
programa/predmeta

b) temeljne odgojno-obrazovne znanosti koje nam daju spoznaje potrebne za oblikovanje
odgojno-obrazovnoga procesa (psihologija odgoja i obrazovanja, sociologija

obrazovanja, filozofija odgoja, pedagogija i dr.).
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Ovdje se ne radi o pridruzivanju dijelova znanja iz razli¢itih znanosti koje je mehanicko, nego
o prilagodbi tih znanja s obzirom na potrebe odgojno-obrazovnoga procesa (Bezen, Budinski i
Kolar Billege, 2018). Takoder, u obzir uzimamo i spoznaje o kontinuiranome razvoju ljudskih
sposobnosti koje su svrstane u razvojne stupnjeve i razdoblja. Tako se svakomu stupnju
odgojno-obrazovnoga sustava dodaje odgovarajuci stupanj/disciplina metodike odredenoga
odgojnog podrucja ili nastavnoga predmeta koji se uci na tome stupnju. PsiholoSke spoznaje
uvjetuju strukturiranje metodike po obrazovnim podru¢jima. Tako govorimo i o metodici
predskolskoga odgoja koja se odnosi na razdoblje od tre¢e do Seste/sedme godine zivota. Ona
se primjenjuje u predskolskim ustanovama u odgoju djece predskolske dobi. U tome je
sluaju hrvatski jezik programiran kao odgojno podrué¢je, a ne predmet. Jeziku se tako
pristupa kao sredstvu potrebnom za pocetnu komunikaciju kao i za razvoj izrazavanja, govora
1 miSljenja (Bezen, 2008). Suvremeni metodicari zastupaju metodicki pristup pocetnomu
¢itanju 1 pisanju na na¢in da uvazavaju psihofizicke mogucnosti, steCena znanja i iskustva
djece. U predskolskoj se dobi, prije pocetka formalnoga poucavanja Citanja i pisanja koje
zapocinje u osnovnoj skoli, razvijaju predpisacke vjestine. Djeca tada izmiSljenim znakovima,
oblicima, crtama i Sarama spontano Salju poruke. Postaju svjesna da Citanje i pisanje imaju
odredeni smisao u svakodnevnome zivotu. Takoder se javlja graficka te fonoloSka svjesnost,
svjesnost veze izmedu glasa i slova i ¢itanje s dekodiranjem (Grgini¢, 2007; prema Budinski,
2019). Pocetno citanje i pisanje podrazumijeva znanstvene sadrZaje mati¢nih znanosti koji su
provjereni. Takvi se sadrzaji u odgojno-obrazovni proces ukljucuju na temelju odnosa koji su
opisani u metodickome stupu koji ukazuje na odnos sadrzaja mati¢nih i odgojno-obrazovnih
znanosti (Bezen, 2008; prema Budinski, 2019). Tako je u sustavu pred$kolskoga obrazovanja
udio matic¢nih znanosti najmanji, a raste u skladu s dobi i moguénostima djeteta. Mozemo
zakljuc¢iti kako metodika pocetnoga Citanja 1 pisanja uzima znanstveno provjeren sadrzaj iz
jedne ili viSe mati¢nih znanosti za poucavanje, a vaznu ulogu u strukturi metodickoga ¢ina

imaju temeljne odgojno-obrazovne znanosti, posebno u ranijim fazama obrazovanja.

1.4. Standardizacija pisma za poucavanje pisanja

Pocetno poucavanje pisanja ima vaznu ulogu u poucavanju jezika. Vizualno uporiste koje
nam je potrebno za poucavanje pisanja i Citanja obuhvacaju dva oblika pisma — formalno i
rukopisno pismo. Namjena je formalnoga pisma pocetno ucenje ¢itanja i pisanja, dok je

namjena rukopisnoga pisma stvaranje vlastitoga rukopisa (Bezen i Reberski, 2014).
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Grafemski je sustav hrvatskoga jezika prvi put standardiziran 2013. godine kad su u Hrvatski
pravopis uvrstena standardna Skolska slova, §to je rezultat prvoga znanstvenoistrazivackoga

projekta Jezicno-likovni standardi u pocetnom citanju i pisanju na hrvatskom jeziku.*

Radi se o projektu koji je pokrenut i proveden od 2006. do 2014. godine na Uciteljskome
fakultetu Sveuéilista u Zagrebu. Skolska slova sluZe u svrhu opismenjavanja u svim osnovnim
Skolama na podrucju Republike Hrvatske te su autori pocetnica i izdavaci duzni upravo ta
slova uvrstiti u svoje udzbenike. Tako su od Skolske godine 2014./2015. svi udzbenici
uskladeni s Hrvatskim pravopisom Instituta za hrvatski jezik i jezikoslovlje koji je propisao

Skolska slova na sljede¢i nacin:

ABCCCDDEFGHIJKEMNGOP
RSSTUVZ7Z DZLN] QWXY
abcéc’ddefghg’k[mnopr‘sétuvzi
dz ljnj Dz LjNj qwW XYy

Slika 2. Skolsko formalno uspravno pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013)

Skolsko formalno uspravno pismo (slika 2) osnovno je pismo namijenjeno poéetnomu uéenju
Citanja i pisanja. Oblici ovih slova pojednostavljeni su, bez ukrasnih elemenata te su osnovni
slovni oblici za sva druga pisma. Skolsko se formalno uspravno pismo sastoji od velikih

(majuskula) i malih slova (minuskula) (Budinski, 2019).

1 Voditelj je projekta prof. dr. Ante BeZen, redoviti profesor metodike hrvatskoga jezika na Ugiteljskome
fakultetu Sveudiliita u Zagrebu. Skolska formalna i rukopisna pisma za pocetno itanje i pisanje oblikovao je
istrazivac na projektu dr. sc. Sinisa Reberski, izv. prof., s Akademije likovnih umjetnosti Sveucilista u Zagrebu
na temelju rezultata istrazivanja pocetnica u Republici Hrvatskoj i u nekim europskim zemljama i spoznaja
tipografije, u ¢emu je sudjelovao i prof. dr. Vladimir Kuhari¢ s U¢iteljskoga fakulteta SveuciliSta u Zagrebu.
Istrazivaci na projektu bili su i dr. sc. Jadranka Nemeth-Jaji¢, doc., s Filozofskoga fakulteta Sveucilista u Splitu,
dr. sc. Vesna Grahovac-Prazi¢, doc., sa Sveudilista u Zadru (Odsjek za nastavnicki studij u Gospicu), mr. SC.
Nada Lagumdzija

s Uciteljskoga fakulteta SveuciliSta u Osijeku te znanstvena novakinja Martina Kolar Billege s Uciteljskoga
fakulteta Sveucilista u Zagrebu.“ (Hrvatski pravopis, 2013, http://pravopis.hr/slova/).
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ABCCCDBDEFGHIJKLMNOP
RSSTUVZ/ DZLIN—OWXY
abcééddefghz’/k/mnO/wssvtuVZZV
dzvljnj 7 LiNj gwxy

Slika 3. Skolsko formalno koso pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013)

Skolsko formalno koso pismo (slika 3) uko3ena je ina¢ica uspravnoga pisma te je prijelaz
izmedu formalnoga 1 rukopisnoga pisma. Iako se slova ne vezu, stvara se dojam medusobne

veze (Budinski, 2019).

ABCCCQ,DEFQRJJKLMN

OPRSSTUVZZ OWXY
abccéddefghijktmnonrsituvzz

azlynj DZL N, quecy
Slika 4. Skolsko rukopisno koso pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013)

Skolsko rukopisno koso pismo (slika 4) osnovno je pismo koje se rabi za poudavanje pisanja
tijekom druge faze ucenja koja se nastavlja nakon ucenja formalnoga pisma. Slova se
povezuju $to uvelike pridonosi brzini i te¢nosti pisanja. Oblik se slova prilagodio pisanju te je

osnova za razvoj individualnoga rukopisa (Budinski, 2019).

ABCCCDDEFGHRIJTKLMN

OPRSSTUVZZ QWXY
alrcéécddefghijRtmnoprsituwzz

dztnp D2 N quaxy

Slika 5. Skolsko rukopisno uspravno pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013)
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Skolsko rukopisno uspravno pismo (slika 5) ne razlikuje se u odnosu na $kolsko rukopisno

koso pismo, osim kuta pod kojim se slova pisu.

Pisma koja su se prethodno rabila nisu bila jasno definirana, sto je dovodilo do toga da su ih
autori pocCetnica birali i interpretirali bez temeljne analize. Novije doba donosi nova $kolska
pisma u razli¢itim drzavama, §to je posljedica novih spoznaja na podrucju razvoja djeteta,
tipografije i psiholingvistike. Takva se pisma temelje na suvremenijemu pristupu Kkoji se
prilagodava okolini, znanstvenim spoznajama i uvjetima uz istodobno uvazavanje nacionalne
tradicije. lako se pristupi u razli¢itim drzavama razlikuju, svi teze tomu da pismo bude

jednostavno, bez suvisnih i grafomotoricki zahtjevnih elemenata.

Takoder je vazno naglasiti da je od najvece vaznosti educirati i pouciti one koji daju prvu
informaciju, vode, ispravljaju, usmjeravaju i provjeravaju (Bezen i Reberski, 2014). Tako je u
sklopu stru¢noga usavrSavanja pokrenuta edukacija ucitelja o pisanju standardnoga Skolskog
pisma (Budinski, 2019). Autori Bezen i Reberski (2014) naglaSavaju kako je potrebno
razumjeti da pismo samo po sebi nije dovoljno te da je uz njega potrebno razviti metode,

pomagala (radni listovi, slovarica, vjezbenica isl.) 1 upute.
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2. Opismenjavanje u predSkolskoj dobi

Opismenjavanje u predskolskoj dobi rana je faza obrazovnoga puta djeteta koja je
kompleksna te ima svoje faze i1 zakonitosti. Njezin je cilj osposobiti dijete za Citanje i pisanje,
§to mu je potrebno za mnoge buduée svakodnevne situacije s kojima ¢e se susresti (Kralj,
2022). lako vecina djece u prvome razredu osnovne S$kole pocinje s usvajanjem vjestina
¢itanja 1 pisanja, mnogi od njih za to iskazuju interes ve¢ u predSkolskoj dobi. Kako bismo
ve¢ tada poceli poticati razvoj pred¢itackih i predpisackih vjestina, vazno je osigurati
poticajno okruzje u kojemu ¢e dijete boraviti. Sve je vise podataka o utjecaju okolinskih
¢imbenika na razvoj &itanja i pisanja. Cudina-Obradovi¢ (2008) navodi kako se ve¢ od
rodenja s djetetom treba aktivno baviti te da su prve tri godine djetetova Zivota od izrazite
vaznosti jer se upravo tada dogadaju najintenzivnije promjene u djetetovu mozgu. Potrebno je
da dijete dobiva dovoljno poticaja iz okoline kako bi se odrzale 1 ucvrstile veze izmedu
ziv€anih stanica kojima je potrebno da budu aktivne. Najvazniji dio poticajne okoline u kojoj

dijete boravi jesu upravo ljudi koji dijete grle, vole, pjevaju mu, pric¢aju i ¢itaju price.

Kad govorimo o poticajnoj okolini koja konkretno potice ¢itanje i pisanje, govorimo o okolini
koja pridonosi kvalitetnomu razvoju pred¢itackih i predpisackih vjeStina. Takvo okruzje
osiguravaju roditelji 1 odgojitelji koji djetetu pruzaju primjer odasiljanja i koristenja pisanih
poruka, uzivanja u ¢itanju prica i ostalih tekstova, organiziraju ozracje prigodno za kvalitetno
Citanje 1 pisanje te svakodnevno citaju s djetetom i1 djetetu. Oni ukljuuju dijete, prema
njegovim potrebama i interesima, u aktivnosti odaSiljanja i primanja obavijesti te mu
omogucuju sve kompleksniji uvid u smisao pisanoga teksta. Tako organiziraju aktivnosti
kojima ¢e dijete osvijestiti strukturu govorenoga i pisanoga jezika (Cudina-Obradovi¢, 2008).
Zuvela i Gustin (2010) navode da se djetetova svijest o vrijednosti i funkciji pisanja i
pismenosti jata onda kad svoje misli vide jasno na papiru. Od najranije dobi nastojimo
prepoznati, podrzati te njegovati prirodan interes djece za razne oblike pisane komunikacije.
Djeca predskolske dobi spontano svoje misli, iskustva i ideje prenose na papir na nacin da se
koriste simbolickim oblicima $to je podloga za razvoj pismenosti. Takve aktivnosti djeca

potaknuta intrinzicnom motivacijom ¢esto samostalno iniciraju i organiziraju.

2.1. Pristup razvoju predpisackih vjestina u vrti¢u
Prema Nacionalnome kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) potrebno je

poticati 1 osnazivati razvoj osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno ucenje. Jedna je od
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tih kompetencija komunikacija na materinskome jeziku te ona podrazumijeva osposobljavanje
djeteta za pravilno izrazavanje i biljezenje vlastitih osjecaja, misli, iskustava i dozivljaja
razli¢itim, njemu smislenim aktivnostima. Kako bi se navedena kompetencija razvila,
potrebno je unutar vrtia ostvariti odgojno-obrazovni proces Cija je karakteristika kreiranje
poticajnoga jezicnog okruzja, kao i poticanje djece na raznovrsne socijalne interakcije s
odraslima i drugom djecom (MZOS, 2014).

Ve¢ u vrticu poticemo djecu na biljezenje vlastitih misli 1 ideja na razliite nacine te radimo
na razumijevanju korisnosti i vaznosti pisanja (MZOS, 2014). Autorice Zuvela i Gustin
(2010) navode kako se u vrti¢u ne provodi proces ,,opismenjavanja‘, a posebno ne na bilo koji
nacin koji bi uklju¢ivao prisilu. Uloga je vrtia prepoznati i poduprijeti interes djeteta za
razli¢ite oblike pisane komunikacije koji se javlja spontano 1 prirodno ve¢ od najranije dobi.
Svakodnevno se u vrtickoj praksi moze uociti kako djeca spontano nastoje izraziti svoje misli
i ideje pisanim putem koriste¢i se raznovrsnim oblicima simbolicke reprezentacije S$to
predstavlja osnovu za razvoja pismenosti. Djeca takve aktivnosti potaknuta intrinzi¢nom
motivacijom organiziraju i provode samostalno. Kako bi poticali dijete na aktivnost pisanja,
vazno je osigurati kvalitetno prostorno-materijalno okruzje. Takvo je okruzje prvenstveno
ugodno te motivira dijete da sudjeluje u raznim aktivnostima koje poti¢u razvoj predpisackih
vjestina. Takoder, iste autorice (2010) navode kako je potrebno u vrtickome okruzju isticati

slova kako bi ih dijete moglo uocavati.

Kako je ve¢ navedeno, djeca rane i predskolske dobi imaju stalnu potrebu na razli¢ite nacine
biljeziti svoje misli i ideje. Radi toga je potrebno u ve¢emu broju centara nuditi raznovrsne
materijale kojima ée se dijete koristiti u veé¢ navedenome biljezenju misli i rezultata (Zuvela i
Gustin, 2010). Kad govorimo 0 centru po&etnoga ¢itanja i pisanja, Spehar (2002) navodi kako
taj prostor mora sadrzavati sljede¢e materijale: raznovrstan pribor (flomasteri, bojice, olovke,
papiri), knjiznicu (prostor opremljen pomno odabranim knjigama: slikovnicama,
enciklopedijama, basnama 1 bajkama koje su postavljene na nacin da su djeci lako dostupne te
S jastucima i udobnim namjeStajem), stol namijenjen izradivanju knjiga (spajalice, papiri,
bojice, prazne knjige u razli¢itim veli¢inama), prostor za slusanje u kojemu se mogu pronaéi
kasetofon, kasete s pri¢ama i pjesmama za djecu i sl. (Spehar 2002; prema Gazec 2021).
Mozemo zakljuéiti kako je djeci potrebno ponuditi raznovrstan materijal ¢ime uvazavamo

kriterij razli¢itosti (Zuvela i Gustin, 2010).
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Promatrajuéi djecju igru, mozemo uociti kako se Cesto javljaju igre pisanja, odnosno mozemo
vidjeti kako djeca prepisuju i/ili precrtavaju slova koja se nalaze na predloScima ¢ak i prije
nego §to ith mogu prepoznati. Najces¢e takve aktivnosti uo¢avamo u simbolickim igrama, a
posebno onda kad dolazi do interakcije sa starijom djecom koja su kompetentnija u podrucju
rane pismenosti. Interakcija s drugom djecom i odraslima bitno utjeCe na razvoj rane
pismenosti. Tako je prema autoricama Zuveli i Gustin (2010) potrebno iskoristiti odgojno-
-obrazovni potencijal socijalnih interakcija djece te smanjiti izravne intervencije od strane
odgojitelja u aktivnostima koja ukljucuju slova. Na taj se na¢in djeca medusobno poucavaju i

(samo)korigiraju te se tako osje¢aju kompetentnima.

Takoder, interakcija s odraslim osobama pridonosi razvoju rane pismenosti. Promatrajuci
ponasanja odraslih osoba u svome okruzju, dijete primjecuje da se pisanjem odredene poruke
prenosi znacenje te dijete poc¢inje pokazivati interes da samostalno, bez pomo¢i odrasle osobe,
proizvede pisani trag koji predstavlja njegovu vlastitu poruku. Dijete ¢e u vecini slucajeva
najprije napisati vlastito ime. Ve¢ se u toj aktivnosti javljaju osnove razumijevanja
abecednoga nacela i1 glasovne analize, Sto ¢e se kasnije proSiriti na ostala slova i rijeci
(Cudina-Obradovi¢, 2008). Tijekom boravka u vrti¢u djetetu je u razvoju rane pismenosti
potrebna odgovarajuca potpora odgojitelja kako bi se omogucio transfer na ,,zonu sljedecega
razvoja“ (Zuvela i Gustin, 2010). Cudina-Obradovié¢ (2008) naglagava kako je vazno da se
dijete nalazi u okolini u kojoj odrasli pisu, Citaju te se pismeno obracaju drugima. Potrebno ga
je ukljuciti u njemu razumljive i zanimljive aktivnosti pisanja s jasnim ciljem. Takve
aktivnosti poticu da se kod djeteta javi Zelja za vlastitim, najprije jednostavnim pa sve

sloZenijim pisanim izrazavanjem.

2.2. Grafomotorika kao podloga za usvajanje vjestine pisanja

Kako bi u svome prirodnom okruzju ¢ovjek mogao funkcionirati, nuzno je usvojiti i razviti
razli¢ita motoricka znanja. Kineziologija motori¢ka znanja dijeli s obzirom na preciznost i
vrstu muskulature. Tako govorimo o makromotori¢kim znanjima (gruba motorika) koja u
svojemu izvodenju ukljucuju velike grupe miSic¢a, a karakteriziraju ih $iroki pokreti poput
hodanja, tr¢anja, skakanja i sl. S druge strane govorimo i o finim motorickim znanjima (fina
motorika) koja uklju€uju sitne i1 periferne miSi¢ne skupine. Za fina motori¢ka znanja
karakteristi¢ni su mali pokreti koji su zasluzni za razne aktivnosti poput Sivanja, pisanja ili
sviranja (Bavcevi¢ i sur., 2019). Fina motorika ukljucuje pokrete ruku i Sake, a preduvjet je za

razvoj grafomotorike (Ambrosi-Randi¢ i Glivarec, 2016).
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Grafomotorika, odnosno motoricka aktivnost pisanja (Budinski i Kolar Billege, 2011) odnosi
se na sposobnost oblikovanja slova kao i drugih pisanih znakova (Zerdin, 2011; prema Skok,
2022). U djetetovim crtezima, Saranju, orijentaciji na teksturnim podlogama prepoznajemo
pocetnu grafomotoriku ve¢ od najranije dobi. U prvim napisanim rije¢ima, §to je najcesce
vlastito ime, uoCavamo prvi oblik svjesnosti povezivanja glasa i slova. Tijekom samoga
pisanja vazno je uskladiti drzanje tijela kao i polozaj ruke i pisaljke, koju shvacamo kao
produzetak podlaktice, s polozajem papira koji nam je podloga za pisanje (Reberski, 2005;
prema Budinski 1 Kolar Billege, 2011). Od samoga je pocetka vazno obratiti pozornost na
drzanje tijela tijekom pisanja. Stolac na kojemu se sjedi potrebno je primaknuti do stola tako
da omogucuje udobno sjedenje. Stol treba biti postavljen na na¢in da na njega pada svjetlost,
ali da svjetlost ne svijetli u o¢i. Vazno je da sjena ne pada na povrSinu lista. Glava se drzi
uspravno, a leda su naslonjena na naslon stolca. Bokovi su okrenuti prema naprijed, a bedra
naslonjena na sjedalo stolca, dok su koljena svijena pod pravim kutom. U ruci kojom pisemo
opusteno drzimo olovku izmedu prstiju, dok rukom kojom ne pisemo drzimo list papira tako
da se ne mice. List leZi na stolu na na¢in da ga gledamo ravno, bez naginjanja desno ili lijevo

(Ropi€ i sur., 2003).

,Sto vise djeca pisu, $to vise imaju potrebu za izrazavanjem i §to vise imaju prilika za
opazanje odraslih kad se sluze pismom u razli¢itim prilikama, to ¢e brze prihvatiti pisanje kao
prirodni oblik svoga izrazavanja. (Cudina-Obradovié, 2000, str. 104). No, Cudina-Obradovié
(2000) naglasava kako je potrebno uociti razliku izmedu pisanja kao grafomotoricke

aktivnosti i pisanja kao stvaranja.

Grafomotori¢ku aktivnost pisanja Cine sastavnice nizega reda: zadrzavanje slike slova kao
predstavnika glasa u svijesti, prizivanje slike onda kad nam je potrebna te planiranje i
izvodenje pokreta koji nam je potreban za pisanje slova (Berninger i sur., 1997; prema
Cudina-Obradovi¢, 2000). Takoder, u grafitku aktivnost pisanja ubrajamo sljedeée vjestine:
pamcenje oblika slova i1 veze izmedu slova i glasa, prizivanje slike slova i povezanost slova i
glasa iz dugorofnoga pamcenja, dosje¢anje, planiranje i izvodenja pokreta potrebnoga za
pisanje slova. Mozemo primijetiti kako se radi o aktivnosti koja zahtijeva velik broj
podvijestina, to Gesto dovodi do grafomotorickih teskoéa (Cudina-Obradovi¢, 2000). Tako
razlikujemo pet metoda stjecanja grafomotorickih vjestina koje se mogu primijeniti i u radu s
djecom s grafomotori¢kim teskoéama (Berninger i sur., 1997; prema Cudina-Obradovi¢,
2000):
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1. motoricko oponasanje (djeca imitiraju pokrete ucitelja koji pokazuje kako se pise
slovo)

2. vizualno uporiste (slova su oznaCena brojevima i strelicama ¢ija je uloga oznaciti
smjer pisanja)

3. dosjecanje (nakon §to pogleda slovo, dijete ga prekrije i reproducira s obzirom na
sjecanje)

4. vizualno uporiste + dosjecanje (kombinacija vizualnoga uporista i dosjecanja)

5. kopiranje (kopiranje slova bez vizualnoga uporista kao i bez motorickoga

oponasanja).

Pokazalo se da je metoda vizualno uporiste + dosjecanje imala najvise u¢inka. Upravo je ta
metoda najbolje povezala pamcenje oblika i smjera pokreta te prizivanje upamc¢enoga oblika
iz dugorocnoga pamcenje, Sto su ujedno 1 glavne sastavnice grafomotoricke vjestine

(Berninger i sur., 1997; prema Cudina-Obradovié¢, 2000).

Da bismo kod djeteta razvijali grafomotoriku, potrebno mu je ponuditi odgovarajuce
aktivnosti. Tako djetetu mozemo ponuditi prakticne aktivnosti za razvoj fine motorike i
grafomotorike. Autorica Erjavec (2021) navodi velik broj takvih aktivnosti. Neke od njih jesu:
igre gradnje lego-kockicama, baratanje kvacicama, razvrstavanje predmeta pincetom,
izrezivanje jednostavnih oblika i traka, vezanje vezica, oblikovanje razli¢itih materijala (glina,
plastelin, tijesto), Sivanje, bacanje, dodavanje, hvatanje balona ili lopte, prelijevanje vode,
slaganje odjece, crtanje oblika nogom, crtanje oblika nedominantnom rukom, vezenje,

nizanje, trganje i guzvanje papira...

| autorica Skok (2022) navodi aktivnosti kojima dijete razvija finu motoriku i grafomotoriku,
a odnose se na zadatke povezane sa svakodnevnim zivotom. Radi se o sljede¢im
aktivnostima: samostalno odijevanje i svladenje (zakopéavanje i otkopéavanje gumba i
patentnoga zatvaraca, vezanje i odvezivanje vezica), samostalno sluzenje priborom za jelo,
upotreba Cetkice za zube (nanoSenje paste za zube na Cetkicu, pranje zuba), vjeSanje rublja na
stalak za suSenje ili uZe, rezanje i guljenje povréa i voca, obavljanje kucanskih poslova

(brisanje prasine, metenje...), odvrtanje i zavrtanje ¢epova na bocama...

Osim prethodno navedenih aktivnosti, za razvoj grafomotorike vazne su i grafomotoricke

predvjezbe.
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2.1.1. Grafomotoricke predvjezbe

Tijekom pregleda starijih priru¢nika i pocetnica primjecujemo postojanje grafomotorickih
predvjezbi koje su se zadrzale sve do danas. Izvode se pisanjem elemenata od kojih su
sastavljena slova, a njihova je svrha usmjeravati paznju na oblik slova (Budinski, 2019).
Grafomotoricke se predvjezbe odnose na svladavanje istovrsnih oblika koji se ponavljaju. Na
taj nacin dolazi do razvoja urednosti te se uvjezbava brzo, ritmi¢no i povezano pisanje.

Takoder, usvaja se i osjecaj za prostorni ritam (BeZen i Reberski, 2014).

Kod grafomotorickih se predvjezbi Cesto ne prepoznaje smisao 1 atraktivnost kao kod pisanja
slova, no one imaju golemu vaznost i ne bi ih se trebalo preskakati. Takoder je bitno
napomenuti da one ne smiju trajati predugo jer tako postaju zamorne te opterecCuju dijete
(Bezen 1 Reberski, 2014). Kuhari¢ (2005) naglasava kako je kod grafomotori¢kih predvjezbi
potrebno izbjegavati ikakav oblik prisile. Smatra da je djecji crtez ono Sto bi trebalo biti u
prvome planu kad govorimo o na€inima poucavanja pisanja prije nego Sto dijete ude u sustav

obveznoga primarnog obrazovanja (Kuhari¢, 2005; prema Budinski i Kolar Billege, 2011).

,Osnovne grafomotoriCke vjezbe mozemo podijeliti na vjeZbe oponaSanja elemenata slova,
vjezbe oponasanja slova, vjezbe ponavljanja i ritmicke vjezbe.“ (Bezen i Reberski, 2014, str.

80).

Autori Bezen 1 Reberski (2014) u knjizi Pocetno pisanje na hrvatskome jeziku: prirucnik uz
Hrvatski pravopis navode i objaSnjavaju vrste grafomotori¢kih predvjezbi. Tako navode kako
su vjezbe oponaSanja eclemenata slova pocetak pisanja velikih slova. Tim vjezbama
usmjeravamo pozornost na oblik slova. Usmjereni smo isklju¢ivo na uvjezbavanje tipicnih
gradbenih elemenata jer bi vjezbanje svih elemenata moglo dovesti do zamora i odbojnosti
prema vjezbama. Takoder, to ne bi dovelo do znacajnijega rezultata. Preporucuje se metoda s

isto¢kanim crtama slova kao i njihovim postupnim nestajanjem.

Pozornost na ¢itljivost i ujednacenost slovnih oblika usmjeravaju vjezbe oponasanja slovnih
elemenata i cijelih slova. Ovdje su, kako navode autori BeZen i Reberski (2014), od velike
koristi uspravne pomoc¢ne linije. One pomazu za pravilno izvodenja vjeZbe, no u odredenome

ih je trenutku potrebno ukloniti kako bi se izbjeglo stvaranje ovisnosti o njima.

Vjezbe ponavljanja i ritmicke vjezbe, prema prethodno navedenim autorima (2014), vazne su
za pisanje malih slova. Vjezbe ponavljanja provode se onda kad paznju zelimo usmijeriti na

imitiranje osnovnih oblika kao i u slu¢aju velikih slova, ali na na¢in da aktivnost neprestano
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ponavljamo, stoga je to u procesu pisanja malih formalnih slova osnovna grafomotoricka
vjezba. Kad govorimo o pisanju malih rukopisnih slova, ve¢u pozornost usmjeravamo na
ritmic¢ke vjezbe. One su kljuéne za usvajanje kvalitetne grafomotoricke vjestine. Ritmicko je

kretanje ruke vazno za postizanje urednoga rukopisa i ujednac¢enoga slovnog ritma.

2.2. Ples pisanja kao podloga za usvajanje vjestine pisanja

Osim grafomotorickih predvjezbi, na razvoj grafomotorike pozitivno utjeCe metoda Kkoju
nazivamo ples pisanja. ,,Ples pisanja je program vjezbanja koordinacije i grafomotorike koji
se primjenjuje kao metoda pocetnog ucenja pisanja kroz igru, pokret, crtez, ritam 1 glazbu.*
(Delac, 2012, str. 30). Sama glazba kod ¢ovjeka izaziva duboke emocije (Kalkavage, 2006;
prema Bezen, Jurki¢ Sviben 1 Budinski, 2013) te ona izaziva emocionalne 1 fizioloSke reakcije
(Breitenfeld 1 Vrbani¢, 2011; prema BeZen, Jurki¢ Sviben 1 Budinski, 2013). Takoder, ona
potie i razvoj motivacije $to je klju¢no u fazi usvajanja vjesStina ¢itanja i pisanja. Dokazano je
da je ukljucivanje glazbenih aktivnosti poticajno u kontekstu razvoja ranih vjeStina pismenosti
te da se tako povecava i fonoloska svijest (Bezen, Jurki¢ Sviben i Budinski, 2013). Prema
Oussoren (2007) aktivnosti koje ukljucuju glazbu, pa tako i aktivnost plesa pisanja, pridonosi
mnogim aspektima djetetova razvoja, a posebno usvajanju vjeStine pisanja. Tom se
aktivno$¢u razvijaju pokreti Saka koji postaju graciozni i formirani. Djeca plesom pisanja
vjezbaju orijentaciju na listu papira te ih se poti¢e | na to da se odvaze i prijedu granicu
papira. Pokreti koje Cine jesu razliCite snage i brzine ¢ime dolazi do razvoja osjecaja za

odnose medu razli¢itim oblicima slova.

Ples pisanja nastoji djecu pouditi pisanju na nacin da polazi od njihovih emocija i prirodnih
pokreta unutar njihova vlastita ritma. Pokreti koji su stvoreni na temelju vlastitih emocija za
djecu su od primarne vaznosti. Vazno je da su stvoreni uz dovoljno samopouzdanja jer ¢e
jedino tako biti dobroga oblika i graciozni (Oussoren, 2008; prema Kova¢i¢ i Skegro, 2015).
Potrebno je da dijete najprije Cuje, doZzivi i tijelom u pokretu usvoji odredene linije, a tek
nakon toga i slova (Kovaéi¢ i Skegro, 2015). Oussoren (2008) navodi primjer pisanja slova
,0“. Metodom plesa pisanja dijete poticemo da osjeti, ¢uje i dozivi to slovo prije nego $to
pocne s pisanjem. Ti se pokreti najprije izvode cijelim tijelom u vlastitome prostoru i u zraku.
Nakon toga se usmjeravamo na Skrabanje, ,,pisano crtanje®, pisanje po plo¢i, na papiru ili

nekoj drugoj podlozi kada slovo ,,0“ postaje manje.

Da bi dijete pocelo s aktivnoS¢u pisanja, najprije treba uspostaviti ravnotezu cijeloga tijela, a

nakon toga potrebno je tijelom uspostaviti vezu sa slovima. Upravo je zato vazno djetetu
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omoguciti da piSe na nacin Koji ukljucuje cijelo tijelo, Sto omoguéuje upravo ples pisanja
(Oussoren, 2007). Radi se o metodi koja je usmjerena na dijete i njegove emocije koje se
izrazavaju pokretima, bez potrebe da se dode do znacajnih postignuca ili savrSene izvedbe.
Upravo je zato ples pisanja idealan za rad u vrti¢u s djecom rane i predSkolske dobi. Tada se
rabe jednostavni stihovi i melodije pjesama uz pratece opise pokreta u prostoru, u ¢emu ¢e se
odgojitelji lako snaci. U pocetku uz glazbu mozemo izvoditi osnovne pokrete (uspravno ili
pognuto hodanje, okretanje zglobova i ruku i sl.) na nacin da pratimo svaki pokret vlastitim
glasovima, rije¢ima i zvukovima. AKo se koje dijete ne zeli pridruziti, ono moze gledati,
kretati se po zelji, lezati na podu ili pricati o onome Sto se radi. U veéini Ce se sluCajeva dijete
na svoj vlastiti na¢in pridruziti aktivnosti. Nema nikakve prisile, §to je i namjera plesa pisanja.
Upravo ¢e se pokretima koje Cini cijelim tijelom dijete pripremiti za Skrabanje ili pokrete
pisanja na papiru ili nekoj drugoj podlozi. Rije¢ Skrabanje karakteristiCna je rije¢ za ples
pisanja, a odnosi se na pokrete na podlozi za pisanje vijuganjem, Saranjem, kruzenjem,
istrazivanjem i eksperimentiranjem. Naglasak je na Skrabanju koje ukljucuje obje ruke, sto je
djeci rane 1 predskolske dobi prirodno te stimulira obje polovice mozga. Pokreti po podlozi
mogu biti veliki ili mali, brzi ili spori. Mogu se izvoditi ja¢im ili slabijim pritiskom te mogu
biti okrugli ili ravni, kao i u razlicitim bojama. Kad se djeca naviknu na ples pisanja i
Skrabanje, ta ¢e se aktivnost svakodnevno ponavljati i djeci postati dostupna. Tako je moguce
organizirati kutak za ples pisanja i $krabanje u kojemu bi se mogle naci potrebne podloge i

materijali za pisanje te tematske igre (Oussoren, 2008).

Od moguc¢ih podloga za pisanje autorica Oussoren (2008) navodi sljede¢e podloge: ploce,
stoli¢ za ples pisanja (kvadratni ili okrugli stol premazan bojom za Skolske ploce), plo¢a na
rasklapanje, papir (razli¢itih vrsta i veli¢ina), samoljepljiva papirnata vrpca i ostali ljepljivi

materijal, plasti¢ni stolnjak ve¢ih dimenzija.

Ista autorica (2008) navodi sljede¢e materijale za pisanje: kratke stare pastele, kreda, deblji
kratki flomaster, spuzve, olovke, kratki kistovi, gumene rukavice, vata, pjena za brijanje ili

kupanje, papirnate maske za oci.
Takoder se navode 1 materijali za tematske igre (Oussoren, 2008), a to su:

a) za pokrete u vlastitome prostoru: gimnasticke vrpce, vrpce od tkanina, papira ili
novina, konfeti, stiropor, marame
b) za aktivnosti na podu: cunjevi, obruci, kutije, vrpce i uzad, tragovi oznaceni kredom

na podu, komadi¢i tkanine i papira.
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Za provodenje plesa pisanja u vrtiéu uloga je odgojitelja pruziti priliku za izvodenje Sto
vecega broja razli¢itih pokreta, $to podrazumijeva omoguéivanje dovoljne koli¢ine prostora i
materijala koji su potrebni za nesmetano eksperimentiranje i istrazivanje. Takoder, odgojitel]
Cita pri¢e, demonstrira pokrete uz prigodne glasove ili zvukove, bez glazbe i u sjede¢emu
polozaju. Nakon toga se pokreti ponavljaju u stojeéemu polozaju. Djeca ¢e se pozeljeti
pridruziti te ¢e njihovi pokreti nastati spontano i prirodno. Autorica Oussoren (2008) navodi
da se odgojitelj svakako treba ukljuciti onda kad s kretanja u vlastitome prostoru prelazimo na
Skrabanje te da je potrebno obratiti pozornost na ravnotezu izmedu Skrabanja i obi¢noga

crtanja.
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3. Metodicki pristup poCetnomu opismenjavanju djece predskolske dobi

u drZzavama izvan Republike Hrvatske

Kao $to smo usmjereni na pocetno opismenjavanje djece predskolske dobi u naSoj drzavi,
tako bismo pozornost trebali obratiti na pristupe poc¢etnomu opismenjavanju djece u drugim
drzavama. Upoznavanje s razli¢itim pristupima i metodama koje primjenjuju druge drzave
pridonosi razvoju kvalitetnoga i u¢inkovitoga pristupa u vlastitome obrazovnom sustavu.
Jednako tako, istrazujuéi pristupe drugih drzava, doznajemo kako se one nose s izazovima
koji se odnose na odredene teme, a u ovome slu¢aju na pocetno opismenjavanje djece. lako
smo usmjereni na svoju praksu, korisno je obratiti pozornost na primjere dobre prakse koji
dolaze iz drugih drzava $to moZe biti inspiracija za daljnja istrazivanja i unaprjedenje
vlastitoga pristupa. Konacno, istrazivanje metodickoga pristupa poCetnomu opismenjavanju

djece predskolske dobi dovodi do medunarodne suradnje i razmjene iskustava.

3.1. Metodicki pristup pocetnomu opismenjavanju djece predskolske dobi u Sloveniji

Slovenski se sustav ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja vodi Kurikulumom za vrtce,
nacionalnim dokumentom usvojenim 1999. godine. Implementacija se toga dokumenta
odvijala unutar odredenoga razdoblja u trajanju od nekoliko pedagoskih godina. Kurikulum za
vrtce (1999) sadrzava ciljeve, nacela ostvarivanje ciljeva, poglavlja ,Dijete u vrticu® i
podrucja djelatnosti u vrticu. Cijevi se odnose na fleksibilniji i otvoreniji kurikul, vecu
autonomiju i profesionalnu odgovornost svih stru¢nih radnika i vrtica, ve¢u vaznost evaluacije
te bolje informiranje. ,.Dijete u vrticu“, kao posebno poglavlje, istice ucenje Stjecanjem
iskustva i aktivnim ¢injenjem, fleksibilnost unutar prostorne i vremenske organizacije te
demokratizaciju kurikula (Susko i Nardelli, 2021). U posljednjemu se dijelu kurikula navodi
pet podrucja djelatnosti medu kojima je i jezik. Tamo se takoder opisuju ciljevi i primjeri
aktivnosti za djecu u dobi od prve do trece te od tre¢e do Seste godine kao i uloga odraslih u

opisanim aktivnostima (Susko i Nardelli, 2021).

Kao $to je ve¢ navedeno, jezik je jedno od pet podrucja djelatnosti Kurikuluma za vrtce
(1999). U tome se dijelu navodi kako je upravo predskolsko razdoblje najvaznije kad
govorimo o razvoju govora te podrazumijeva suradnju i komunikaciju s odraslima i
vr$njacima, upoznavanje domace 1 svjetske knjiZevnosti, ali i upoznavanje pisanoga jezika.
NaglaSava se kako je od trece godine potrebno razvijati pred¢itacke i predpisacke vjestine. U
tome su, prema Kurikulumu za vrtce (1999), vazni elementi poput slusanja svakodnevnoga

govora u djetetovu okruzju, pripovijedanja i sluSanja prica, opisivanja, dramatizacije,
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interakcije s vr$njacima unutar igre, rime i sl. Sve te aktivnosti pridonose razvoju jezi¢nih
djelatnosti pa tako i razvoju djelatnosti pisanja. U kontekstu djelatnosti jezika navodi se deset
globalnih ciljeva, a jedan od njih se odnosi na poznavanje simbola pisanoga jezika. Takoder
se u nastavku dokumenta navodi kako je cilj da dijete razvija pred¢itacke i predpisacke

vjestine za $to je potrebno osmisliti prigodne aktivnosti (Kurikulum za vrtce, 1999).

Kao §to je prethodno navedeno, Kurikulum za vrtce (1999) navodi dvije skupine aktivnosti za
svaku djelatnost. Jedna se skupina aktivnosti odnosi na djecu od prve do trece, a druga od
trece do Seste godine. Primjeri se aktivnosti od prve do tre¢e godine Zivota odnose na stalno
izlaganje djeteta jeziku ukljucujuéi u njegovu svakodnevicu razgovor, price, pjesmice,
glasovne igre... Takoder se naglaSava kako je potrebno, ovisno o interesu djeteta, izlaganje
razli¢itim knjigama i drugim pisanim izvorima kako bi se dijete upoznalo sa simbolima

pisanoga jezika (Kurikulum za vrtce, 1999).

I kod predlozenih aktivnosti za djecu od tre¢e do Seste godine navodi se vaznost izlaganja
svakodnevnoj komunikaciji, pri¢ama i pjesmicama, no sada se djecu poti¢e da ih sami
stvaraju, a onda i pokuSaju zapisati. U ovome se razdoblju, prema Kurikulumu za vrtce
(1999), dijete upoznaje s pisanim jezikom i njegovom ulogom. Aktivno$¢u spoznaje kako se
izgovorene rijec€i, reCenice i pri¢e mogu zabiljeziti pisanim putem i ponovno procitati. Tako se
djecu poti¢e da upoznaju razli¢ite simbole kojima ¢e na papiru ili nekoj drugoj podlozi
zapisati svoje ideje i misli. Prema navedenome dokumentu uloga je odgojitelja ponuditi djeci
razli¢ite materijale koji ¢e im pomoci da upoznaju i razvijaju jezi¢ne djelatnosti, pa tako i

djelatnost pisanja (Kurikulum za vrtce, 1999).

Mozemo zakljué¢iti kako se u slovenskome sustavu ranoga i predskolskoga odgoja i
obrazovanja djecu poti¢e na razvoj predc¢itackih i predpisackih vjestina, $to se nastavlja
kasnije u osnovnoj §koli. Tada se pocetno ¢itanje i pisanje na slovenskome jeziku uéi tijekom

razdoblja od dviju $kolskih godina (Bezen i Budinski, 2013; prema Lazzarich, 2017).

3.2. Metodicki pristup pocetnomu opismenjavanju djece predskolske dobi u Svedskoj

Svedski kurikul pod nazivom Curriculum for the Preschool Lpfdé 18. (Kurikulum za
predskolu, 2019) u svojim postavkama ujedinjuje odgoj i obrazovanje djece od prve do pete
godine Zivota. Prvi je kurikul za predskolu izdan 1998. godine nakon ¢ega je zapoceo proces
implementacije. Novi su zahtjevi 2010. godine doveli do revidiranoga kurikula (Brodin,
Renbald, 2013; prema Susko i Nardelli, 2021) koji je kasnije, 2019. godine, modificiran. Dio

je Zakona o obrazovanju te pod nadzorom Nacionalne agencije za obrazovanje (Miljak, 2007;
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prema Susko i Nardelli, 2021). Svedski se kurikul sastoji od dvaju dijelova. Prvi dio Temeljne
vrijednosti i zadatak predskole iznosi vrijednosti i zadace koje su u skladu sa Zakonom o
obrazovanju (Skolverket, 2011; prema Susko i Nardelli, 2021) te op¢im Svedskim drustvenim
vrijednostima (Miljak, 2007; prema Susko i Nardelli, 2021). Drugi dio, $to je vidljivo iz
naslova (Ciljevi i smjernice), donosi ciljeve i smjernice u kontekstu odredenih podrucja. U
tome se dijelu govori o odgovornosti odgojitelja u ostvarivanju ciljeva i zadac¢a kao i o
obvezama radnoga tima koji ¢ini grupa odgojitelja (Engdahl, 2004; prema Susko i Nardelli,
2021). U kurikul je 2010. godine dodan dio koji govori o pracenju, evaluaciji i razvoju, kao i
dio koji govori o odgovornosti ravnatelja. Takoder, 2019. godine dodaje se dio koji se odnosi

na odgovornost odgojitelja u procesu udenja (Susko i Nardelli, 2021).

U poglavlju Svedskoga kurikula koje se odnosi na razvoj i ucenje, govori se o odredenim
podru¢jima uéenja medu kojima se spominje razvoj jezi¢nih sposobnosti (Susko i Nardelli,
2021). Usvajanje jezika i pismenosti te razvoj identiteta u §vedskome su sustavu videni kao
povezani procesi i Gesto ih se naglasava kad se govori o odgoju i obrazovanju. Svedski
kurikul za predskolu posebno naglasava koliko je vazno podrzavati 1 poticati razvoj djecjega
jezika i pismenosti kako u usmenome, tako i u pismenome obliku jer se smatra kako su te
sposobnosti neizostavne kad govorimo o asimilaciji znanja i sudjelovanju u demokratskome
drustvu (Nasiopoulou i sur., 2022). Velika se pozornost pridaje stvaranju okruzja poticajnoga

za razvoj jezika i pismenosti (Sheridan i Gjems, 2017; prema Nasiopoulou i sur., 2022).

Visokokvalitetno 1 poticajno okruzje podrazumijeva djelovanje odgojitelja koji ima potrebna
znanja i sposobnosti. Takav odgojitelj kako u spontanim, tako i u planiranim aktivnostima
usmjerava pozornost i polazi od djeCjega iskustva, interesa i zainteresiranosti za nove
spoznaje (Sheridan i sur., 2011; prema Nasiopoulou i sur., 2022). Takoder, takav odgojitelj
posjeduje profesionalne kompetencije koje mu omogucuju ukljuéivanje razlicitih alata za
komunikaciju u aktivnosti ¢itanja 1 pisanja, sluSanja necijega Citanja naglas, raspravi o tekstu 1
istrazivanju jezika i1 simbola kako bi se poticao i podrzao jezi¢ni razvoj (Nasiopoulou i sur.,

2022).

Prema djeci, znanju i u€enju odgojitelj treba imati profesionalan i kompetentan pristup jer
izravno utjeCe na uvjete stvorene za ucenje i razvoj (Siraj i sur., 2019; prema Nasiopoulou i
sur., 2022).

Cilj je Svedskoga sustava ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja razvijati svijest o

jeziku i poticati uporabu kako govornoga, tako i pisanoga jezika. Naglasak je na okruzju koje
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prema Svedskome kurikulu za predSkolu treba biti dizajnirano na nacin da je dijete okruZeno i
ukljuceno u aktivnosti koje ukljucuju govorni i pisani jezik, pri¢anje prica, simbole i slike Sto
poti¢e djetetov jezicni razvoj. Ovdje vaznu ulogu imaju odgojitelji koji u svakoj situaciji
potiCu razvoj djece i usvajanje vjeStina (Hansen i Broekhuizen, 2020; prema Nasiopoulou i
sur., 2022).
Vjestine se Citanja i pisanja ne usvajaju na formalan nacin kao u osnovnoj skoli, ve¢ u skladu
s interesima djece potie se razumijevanje simbola i osnovnih pisanih oblika u okviru igre,
aktivnosti 1 istraZivanja djeteta. Djeci se nude razne aktivnosti (crtanje, bojenje, igre pijeskom,
igre slovima i sl.) ¢iji je cilj pripremiti ih na usvajanje vjestine pisanja koje slijedi u nastavku
njihova obrazovanja. U Svedskome se sustavu odgoja 1 obrazovanja od pocetka djeci
priblizavaju jezicne djelatnosti Citanja i pisanja zbog nekoliko razloga. Smatra se kako dijete
koje je naucilo Citati 1 pisati ima priliku rano zapoceti Citati knjige, ¢ime razvija Citateljske
vjestine te rano pocinje 1 s pisanjem tekstova, biljezenjem 1 dijeljenjem svojih misli pisanim
putem (Scarborough i Dobrich, 1994; prema Axelsson i sur., 2019). Takoder se smatra kako
dijete koje je ve¢ od najranije dobi upoznato s abecedom, posjeduje veci fond rije¢i, sposobno
je napisati vlastito ime kao i druge rije¢i, pokazuje interes za pisanje i Citanje prije nego $to
krene u Skolu. Smatra se kako usvojenost vjestina Citanja 1 pisanja prije polaska u Skolu moze
sprijeciti moguce probleme tijekom Skolskoga obrazovanja te smanjiti potrebu za posebnom
obrazovnom podrSkom koja se pruza od strane uclitelja, defektologa ili drugih djelatnika u

Skoli (Axelsson i sur., 2019).

3.3. Metodicki pristup pocetnomu opismenjavanju djece predskolske dobi u Sjedinjenim

Americkim Drzavama

Prema autorici Dhuey (2011) tijekom proteklih 70 godina, svih je 50 drzava Sjedinjenih
Americkih Drzava ukljucilo djecje vrti¢e u svoj javni osnovnoskolski sustav. Vrti¢i provode
programe temeljene na teorijama Frobela, Deweya 1 Piageta. Drugim rije¢ima, svoje
programe temelje na igri kao osnovi odgojno-obrazovnoga procesa, socijalnim interakcijama
djeteta s vr$njacima i odraslima u svojoj okolini te na poticanju djeteta na rjeSavanje problema

1 podrsci odgojitelja (Dhuey, 2011).

Predskolskim se programom razvijaju razliite vjeStine, pa tako i vjeStine pisanja. Autori
Treiman i Kessler (2003) navode kako djeca poznaju slova prije nego §to zapocnu sa
sluzbenim ucenjem Citanja i pisanja. Ve¢ se u vrti¢ima Sjedinjenih Americkih Drzava djeca

upoznaju s vjeStinom pisanja aktivnostima crtanja, modeliranja, manipulacije olovkom i
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slicnim predmetima te vjezbama fine motorike. Takoder se provode aktivnosti povezane s
ucenjem slova, kao §to je pjevanje pjesmica koje ukljucuju ucenje abecede te se nude
materijali koji su namijenjeni ucenju slova poput slovarica. Djeca se u americkim vrti¢ima
upoznaju s nazivima i izgledom slova $to ih priprema za sluzbeno poucavanje pisanja i ¢itanja
u prvome razredu osnovne Skole. Vjeruje se kako je ve¢ od predskolske dobi vazno poticati

dijete na upoznavanje slova jer je to temelj ucenja ¢itanja i pisanja (Treiman, Kessler, 2003).
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4. Metodologija istrazivanja
4.1. Cilj istrazivanja
Cilj je ovoga istrazivanja bio istraziti poucavaju li odgojitelji u vrtiCu pisanje slova te istraziti
njihova misljenja i pristupe povezane s poucavanjem pisanja slova u predskolskoj dobi.

4.2. Problemi istrazivanja i hipoteze

Prema prethodno navedenome cilju istrazivanja, postavljeni su problemi istrazivanja. U
nastavku je navedeno osam problema iz kojih proizlazi osam hipoteza. Problemi se odnose na
pitanje poucavanja pisanja slova u vrtiCu te na misljenja 1 pristupe odgojitelja povezane s

poucavanjem pisanja slova u predskolskoj dobi.

Problem 1: Ispitati miSljenje odgojitelja treba li poucavanje pisanja slova biti redoviti dio

programa u predSkolskim ustanovama.

Hipoteza 1. Odgojitelji misle da poucavanje slova ne treba biti redoviti dio programa u

predskolskim ustanovama.

Problem 2: Ispitati misljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca prije polaska u Skolu znati

pisati velika tiskana slova.

Hipoteza 2: Odgojitelji misle da djeca prije polaska u Skolu ne trebaju znati pisati velika

tiskana slova.

Problem 3: Ispitati misljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca prije polaska u Skolu znati

pisati mala tiskana slova.

Hipoteza 3: Odgojitelji misle da djeca prije polaska u $kolu ne trebaju znati pisati mala

tiskana slova.
Problem 4: Ispitati ukljucuju li odgojitelji pouc¢avanje slova u svoj rad s djecom.
Hipoteza 4: Odgojitelji ne ukljucuju poucavanje slova u svoj rad s djecom.

Problem 5: Ispitati koliko se ¢esto odgojitelji u svome radu s djecom koriste grafomotorickim

predvjezbama.

Hipoteza 5: Odgojitelji se svakodnevno u svome radu s djecom koriste grafomotorickim

predvjezbama.
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Problem 6: Ispitati koliko Cesto odgojitelji u svome radu s djecom provode aktivnost plesa

pisanja.
Hipoteza 6: Odgojitelji svakodnevno u svome radu provode aktivnosti plesa pisanja.

Problem 7: Ispitati jesu li odgojitelji upoznati sa standardnim slovopisom (Hrvatski pravopis,
2013).

Hipoteza 7: Odgojitelji su upoznati sa standardnim slovopisom (Hrvatski pravopis, 2013).

Problem 8: Ispitati misljenje odgojitelja o tome jesu li dovoljno educirani u podrucju

poucavanja pisanja djece predskolske dobi.

Hipoteza 8: Odgojitelji misle da nisu dovoljno educirani u podrucju poucavanja pisanja djece

predskolske dobi.

4.3. Uzorak ispitanika u istrazivanju

Sudionici ovoga istrazivanja bili su odgojitelji u dje¢jim vrti¢ima (N = 64) koji su ispunili
anketni upitnik distribuiran internetom u online formatu. Sudjelovale su 63 odgojiteljice (98.4
%) i 1 odgojitelj (1.6 %), Sto ukazuje na i dalje prisutnu feminizaciju odgojiteljske struke.

Istrazivanje je provedeno tijekom lipnja i srpnja 2023. godine.

4.4. Metoda prikupljanja podataka i mjerni instrument

Za potrebe istraZzivanja izraden je anketni upitnik distribuiran internetom u online formatu. U
istrazivanju su sudjelovali odgojitelji u dje¢jim vrti¢ima (N = 64) Koji su popunjavali anketni
upitnik te je sudjelovanje bilo anonimno. Anketni se upitnik (prilog 1) sastojao od dvaju
dijelova. Prvi se dio odnosio na sociodemografska obiljezja te je uklju¢ivao pitanja koja su se
odnosila na spol, dob, radno iskustvo i stupanj obrazovanja (od 1. do 4. pitanja). Drugi se dio
anketnoga upitnika odnosio na misljenja i pristupe odgojitelja U vezi s poucavanjem pisanja
slova u predskolskoj dobi u vrticu. Sastoji se od binarnoga tipa pitanja (5., 8., 12. i 11. pitanje)
i od pitanja ¢iji su ponudeni odgovori skale Likertovog tipa (6., 7., 9. i 10. pitanje). Upitnik se

sastojao od ukupno 12 pitanja te su sva pitanja zatvorenoga tipa.

4.5. Rezultati istrazivanja

Podatci prikupljeni za potrebe ovoga istrazivanja analizirani su u statistickome programu IBM

SPSS Statistics for Windows, verzija 20.0. te su obradeni metodom deskriptivne statistike.
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Kao $to je navedeno, sudionici ovoga istrazivanja bili su odgojitelji u djecjim vrti¢ima (N =
64) koji su ispunili anketni upitnik u online formatu. Prvi se dio odnosio na sociodemografska

obiljezja $to je u nastavku prikazano u tablici 2.

Tablica 2. Sociodemografska obiljezja odgojitelja

VARIJABLA RAZINA FREKVENCIJA POSTOTAK
VARIJABLE
Spol musko 1 1.6 %
zensko 63 98.4 %
Dab 18 - 25 19 29.7 %
26 - 35 18 28.1%
36 —45 17 26.6 %
46 — 55 5 7.8%
56 i viSe godina 5 7.8%
Radno iskustvo 0 — 5 godina 32 50 %
6 — 10 godina 9 14.1 %
11 - 15 godina 5 7.8%
16 — 20 godina 8 125 %
21 i vise godina 10 15.6 %
Stupanj obrazovanja srednja stru¢na sprema 3 4.7 %
preddiplomski studij 44 68.8 %
diplomski studij 17 26.6 %
poslijediplomski studij 0 0%

Iz podataka prikazanih u tablici 2 vidljivo je da se uzorak odgojitelja sastoji pretezno od
odgojiteljica (98.4 %) te ih je najvise u dobi od 18 do 25 godina (29.7 %). Vecina odgojitelja
navodi kako ima od 0 do 5 godina radnoga staza (50 %) te je najve¢i udio zavrSio

preddiplomski studij Rani i predskolski odgoj i obrazovanje (68.8 %).

Drugi se dio anketnoga upitnika odnosio na misljenja i pristupe odgojitelja u vezi s
poucavanjem pisanja slova u predskolskoj dobi u vrticu. U nastavku su prikazani deskriptivni

podatci mjerene varijable koji se nalaze u tablici 3.
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Tablica 3. Deskriptivni podatci pojedinih tvrdnji na skali

Cestice

Teorijski

raspon

Dobiveni

raspon

M

SD

Indeks

simetri¢nosti

Indeks

spljoStenosti

K-S
test

1. Slazete li se s
tvrdnjom da bi
poucavanje pisanja
slova trebalo biti
redoviti dio
programa u
predskolskim

ustanovama?

64

1-2

1-2

/

2. Slazete li se s
tvrdnjom da bi djeca
prije polaska u $kolu

trebala znati pisati

velika tiskana slova?

64

2.77

1.15

-0.102

—0.86

.206**

3. Slazete li se s
tvrdnjom da bi djeca
prije polaska u skolu

trebala znati pisati

mala tiskana slova?

64

1.39

0.809

2.13

3.705

451**

4. Ukljucujete li
poucavanje pisanja
slova u svoj rad s

djecom?

64

5. Koliko se gesto u
radu s djecom
koristite
grafomotori¢kim

predvjezbama?

64

3.89

0.819

-0.51

-0.02

.288**

6. Koliko ¢esto u
radu s djecom
provodite aktivnost

plesa pisanja?

64

2.75

0.992

-0.18

—0.625

224%*

7. Jeste li upoznati sa
standardnim
slovopisom (Hrvatski

pravopis, 2013)?

64
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8. Smatrate li se 64 |1-2 1-2 / / / / /
dovoljno
educiranima u
podruéju poucavanja
pisanja djece
predskolske dobi?

Legenda:

N — broj ispitanika u uzorku

M — aritmeticka sredina

SD - standardna devijacija

K-S — Kolmogorov-Smirnovljev test

** — znacajno uz 1 % rizika

Normalnost distribucije odgovora na postavljena pitanja provjerena je s pomocu deskriptivne
analize indikatora simetri¢nosti (Skewness) i spljostenosti (kurtosis) te rezultata Kolmogorov-
-Smirnovljeva testa. lako rezultati K-S testa upucuju na to da distribucije dobivenih rezultata
ne odgovaraju normalnoj distribuciji, prema Klineu (2015) navedeni se podatci nalaze u
rasponu od —3 do +3 za simetri¢nost te —10 do +10 za indikator spljosStenosti, $to ukazuje na
normalnost distribucije mjerenih varijabli. Stoga, u daljnjim je obradama prikladno koristenje
parametrijske analize podataka, a kao mjere centralne tendencije i varijabiliteta izracunane su

aritmeticke sredine i standardne devijacije.

Kako bi se istrazilo poucavaju li odgojitelji u vrticu pisanje slova te ispitala njihova misljenja
I pristupi u vezi s poucavanjem pisanja slova u predSkolskoj dobi, deskriptivno su analizirani
odgovori sudionika na pojedinim tvrdnjama upitnika. Misljenja odgojitelja analizirana su na
temelju broja i postotka odabranih odgovora, odnosno slaganja i neslaganja za svaku pojedinu

tvrdnju primijenjenoga upitnika.

U nastavku slijedi analiza odgovora na tvrdnjama skale, prikaz frekvencija i postotaka
odabranih odgovora sudionika za svaku tvrdnju (tablica 4 — tablica 11) te graficki prikaz

postotka odgovora za pojedinu tvrdnju (slika 6 — slika 13).

Prvim se pitanjem (drugoga dijela anketnoga upitnika) zeljelo ispitati misljenje odgojitelja o

tome treba li poucavanje pisanja slova biti redoviti dio programa u predSkolskim ustanovama.
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Tablica 4. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o pou¢avanju pisanja slova

TVRDNIJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

1. Slazete li se s tvrdnjom
da bi poucavanje pisanja Ne 46 73
slova trebalo biti redoviti
dio programau
predSkolskim ustanovama?

Analiza odgovora sudionika na prvo pitanje upitnika, prema podatcima sadrzanima u tablici 4,
pokazuje kako vec¢ina odgojitelja u uzorku, konkretno njih 46 (73 %), smatra da poucavanje
pisanja slova ne bi trebalo biti redoviti dio programa u predskolskim ustanovama, dok se
nesto manje od treé¢ine sudionika slozilo s istom tvrdnjom (N = 17; 27 %). Udio sudionika

koji se slaze odnosno ne slaze s navedenom tvrdnjom prikazan je graficki na slici 6.

100%
90%
80% 73%
70%
60%
50%
40%
30% 27%
20%
10%

0%
Da, slazem se Ne, ne slazem se

Slika 6. Postotak slaganja sudionika s tvrdnjom da bi poucavanje pisanja slova trebalo biti redoviti dio
programa u predskolskim ustanovama

Drugim se pitanjem Zeljelo ispitati miSljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca prije polaska u

skolu znati pisati velika tiskana slova.
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Tablica 5. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o pisanju velikih tiskanih slova prije
polaska u skolu

TVRDNJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

uopce se ne slazem 12 18.8

2. SlaZete li se s tvrdnjom djelomicno se ne
o - . 12 18.8

da bi djeca prije polaska u slazem
Skolu trebala znati pisati  niti se slaZem niti se 2 344
velika tiskana slova? ne slazem )

djelomicno se slazem 15 234
potpuno se slaZzem 3 4.7

Podatci u tablici 5 ukazuju na to kako se 12 sudionika (18.8 %) ne slaze s tvrdnjom da bi
djeca prije polaska u Skolu trebala znati pisati velika tiskana slova, a jednak se postotak
sudionika djelomi¢no ne slaze s istim (N = 12; 18.8 %). S druge strane, 15 sudionika (23.4 %)
djelomi¢no se slaze s tvrdnjom, dok se njih troje (4.7 %) s njom u potpunosti slaze. 34.4 %
sudionika (N = 22) iskazuje neutralno misljenje. Iako priblizno jednak broj odgojitelja ima
neutralno misljenje o potrebi poznavanja pisanja velikih tiskanih slova prije polaska u skolu, u
uzorku ipak prevladava misljenje da poznavanje pisanja velikih tiskanih slova prije polaska u
Skolu nije potrebno, o ¢emu govore podatci da se najve¢i dio odgojitelja djelomicno ili uopce
ne slaze s ovom tvrdnjom. Radi preglednosti prethodno opisanih odgovora sudionika u

istrazivanju podatci su graficki prikazani na slici 7.
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100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0% 34,4%
30,0% 23,4%
20.0% 18,8% 18,8%

10,0% 4,7%
[ ]

uopce se ne slafzem djelomi¢no se ne niti se slazemnitise  djelomitno se potpuno se slazem
slazem ne slazem slazem

0,0%

Slika 7. Postotak slaganja sudionika s tvrdnjom da bi djeca prije polaska u $kolu trebala znati pisati
velika tiskana slova

Trece je pitanje postavljeno kako bi se ispitalo miSljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca

prije polaska u Skolu znati pisati mala tiskana slova.

Tablica 6. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o pisanju malih slova prije polaska u
skolu

TVRDNIJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

uopce se ne slazem 49 76.6

5 _ e djelomi¢no se ne
3. SlaZete li se s tvrdnjom slazem

da bi djeca prije polaska u  pi e lazem niti se
Skolu trebala znati pisati 4 6.3

. ne slazem
mala tiskana slova? i . .
djelomiéno se slazem 3 4.7

potpuno se slazem 0 0

Kao i u prethodnoj analizi, najveéi postotak sudionika ne slaze se s tvrdnjom da bi djeca prije
polaska u Skolu trebala znati pisati mala tiskana slova. Od toga se 49 sudionika (76.6 %)
uopce ne slaze s navedenom tvrdnjom, a osmero njih (12.5 %) s njom se djelomi¢no ne slaze.

4.7 % sudionika djelomi¢no Se slaze s time da bi djeca trebala znati pisati mala tiskana slova u
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toj dobi (N = 3), dok se 6.3 % njih niti slaze niti ne slaze s tvrdnjom (N = 4). Postotci

odgovora za ovu tvrdnju graficki su prikazani na slici 8 u nastavku.

100,0%
90,0%
80,0% 76,6%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

12,5%

10,0% 6,3% 4,7%
0,0%
0,0%

uopce se ne slazem  djelomiéno se ne niti se slafem nitise  djelomi¢no se potpuno se slazem
slazem ne slazem slazem

Slika 8. Postotak slaganja sudionika s tvrdnjom da bi djeca prije polaska u $kolu trebala znati pisati
mala tiskana slova

Cetvrtim se pitanjem Zeljelo ispitati ukljuduju li odgojitelji pou¢avanje slova u svoj rad s

djecom.

Tablica 7. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju uklju¢ivanja poucavanja pisanja slova
u vlastiti rad s djecom

TVRDNJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

4. Ukljucujete li Ne 29 453
poucavanje pisanja slova u

svoj rad s djecom?
Da 35 54.7

Na temelju daljnje analize odgovora sudionika moZe se zakljuciti kako vecina odgojitelja,
odnosno 54.7 % njih (N = 35), ukljucuje aktivnosti poucavanja pisanja slova u svoj rad s
djecom. 45.3 % sudionika (N = 29) tvrdi kako u svome radu ne poucava djecu pisanju slova.

Postotci odgovora na Cetvrtu tvrdnju upitnika vidljivi su na slici 9.
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100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0% 54,7%
50,0% 45,3%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%
Da Ne

Slika 9. Postotak odgovora sudionika na tvrdnju o uklju¢ivanju poucavanja pisanja slova u vlastiti rad
s djecom

Peto je pitanje bilo postavljeno kako bi se ispitalo koliko se cesto odgojitelji u svome radu s

djecom koriste grafomotorickim predvjezbama.

Tablica 8. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o koristenju grafomotorickih

predvjezbi
TVRDNJA ODGOVORI FREKVENCITA POSTOTAK (%)
Nikada 0 0
Rijetko
5. Koliko €esto u radu s 4 6.3
C]_] ecom koristite Povremeno
" . 13 20.3
grafomotoricke predvjezbe? .

Cesto 33 51.6
Svakodnevno 14 21.9

Kao $to je vidljivo u tablici 8, nalazi istrazivanja pokazuju kako se vise od polovine
odgojitelja u uzorku (51.6 %; N = 33) cesto u svome radu Kkoristi grafomotorickim
predvjezbama, dok 21.9 % (N = 14) iste vjezbe primjenjuje svakodnevno. Sli¢an postotak
sudionika vjezbama se koristi tek povremeno (20.3 %; N = 13), a manji postotak njima se
koristi tek rijetko (6.3 %; N = 4). Niti jedan sudionik ovoga istrazivanja nije izjavio da se

nikada ne koristi spomenutim predvjezbama u svome radu. Postotak odgovora sudionika s

38



obzirom na ucestalost primjene grafomotorickih predvjezbi u radu s djecom radi jasnijega

predoc¢avanja prikazan je na slici 10.

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
51,6%
50,0%
40,0%
30,0%
20,3% 21,9%
20,0%
10,0% 6,3%
0,0%

0,0%
nikada rijetko povremeno testo svakodnevno

Slika 10. Postotak odgovora sudionika s obzirom na ucestalost primjene grafomotori¢kih predvjezbi u
radu s djecom

Sestim se pitanjem Zeljelo ispitati koliko ¢esto odgojitelji u svome radu s djecom provode

aktivnost plesa pisanja.

Tablica 9. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o provodenju aktivnosti plesa pisanja

TVRDNJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)
nikada 8 12.5
rijetko
6. Koliko ¢esto u radu s 16 25.0
djecom provodite aktivnost povremeno 25 391
Ples pisanja? 3 N ’
cesto 14 21.9
svakodnevno 1 1.6

Po pitanju aktivnosti plesa pisanja, kao $to je vidljivo iz podataka u tablici, 9, 25 % sudionika
navodi kako aktivnost provodi rijetko (N = 16), dok ju priblizan postotak sudionika, odnosno
21.9 % njih, provodi ¢esto (N = 14). Prema nalazima istrazivanja 12.5 % sudionika nikada ne

provodi aktivnost, a tek jedan sudionik (1.6 %) provodi ju svakodnevno. Veéina odgojitelja
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(39.1 %; N = 25) navodi kako aktivnost povremeno provodi u svome radu. Zastupljenost
svakoga od ponudenih odgovora o ucestalosti provodenja aktivnosti plesa pisanja u radu s
djecom prikazana je na slici 11.

100.0%
90.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
10,09 39.1%
40.0%
30.0% 25.0%

21.9%

20.0%
12.5%

10.0%
1.6%

nikada rijetko povremeno testo svakodnevno

Slika 11. Postotak odgovora sudionika s obzirom na ucestalost provodenja aktivnosti plesa pisanja u

radu s djecom

Sedmim se pitanjem Zeljelo ispitati jesu li odgojitelji upoznati sa standardnim slovopisom
(Hrvatski pravopis, 2013).

Tablica 10. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o poznavanju standardnoga slovopisa
(Hrvatski pravopis, 2013)

TVRDNJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

7. Jeste li upoznati sa Ne 18 28.1

Hrvatski pravopis, 2013)?
( P P ) Da 46 71.9

Nadalje, kao $to prikazuju rezultati u tablici 10, najveéi udio odgojitelja (71.9 %; N = 46)
upoznat je sa standardnim slovopisom. S druge strane, 28.1 % odgojitelja (N = 18) negiralo je

poznavanje standardnoga slovopisa. Analizirani podatci vizualno su prikazani na grafickome
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prikazu na slici 12 iz kojega je vidljiv prevladavajuéi broj odgojitelja koji su upoznati sa

standardnim slovopisom.

100.0%
90.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

71.9%

28.1%

Da Ne

Slika 12. Postotak sudionika s obzirom na upoznatost sa standardnim slovopisom (Hrvatski pravopis,
2013)

Osmim se pitanjem Zeljelo ispitati misljenje odgojitelja o tome jesu li dovoljno educirani u

podrucju poucavanja pisanja djece predskolske dobi.

Tablica 11. Frekvencije i postotci odgovora sudionika na tvrdnju o educiranosti u podrucju poucavanja
pisanja djece predskolske dobi

TVRDNIJA ODGOVORI FREKVENCIJA POSTOTAK (%)

8. Smatrate li se dovoljno

educiranima u podrucju Ne H 68.8
poucavanja pisanja djece
predkolske dobi? Da 20 31.3

Podatci iz tablice 11 govore nam kako 68.8 % sudionika u uzorku (N = 44) smatra da nije
dovoljno educirano u podru¢ju poucavanja pisanja djece predsSkolske dobi. S druge strane,

oko tre¢ine sudionika u uzorku (31.3 %; N = 20) na pitanje je odgovorilo potvrdno. Kao i u
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prethodnim analizama, zastupljenost pojedinih odgovora na posljednju tvrdnju upitnika

prikazana je na slici 13.

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

68,8%

31,3%

Da Ne

Slika 13. Postotak odgovora sudionika na tvrdnju o educiranosti u podruéju pouéavanja pisanja djece
predskolske dobi
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4.6. Rasprava

Glavni je cilj istrazivanja bio istraziti poucavaju li odgojitelji u vrticu pisanje slova te doznati
njihova misljenja i pristupe U vezi S poucavanjem pisanja slova u predskolskoj dobi. U
istrazivanju su sudjelovala 64 ispitanika te su u tablici 2 prikazana njihova sociodemografska
obiljezja (spol, dob, radno iskustvo i stupanj obrazovanja). Rezultati pokazuju da uzorak ¢ine
uglavnom odgojiteljice (N = 63; 98.4 %) i jedan odgojitelj (1.6 %), Sto ukazuje na znacajnu
pretezitost zena u odgojiteljskoj struci. Autorica Juki¢ (2013) u svome radu zamjecuje i
navodi kako suvremena znanost ne daje odgovore na pitanja 0 pozitivnim i negativnim
stranama feminizacije na razini koja je zadovoljavajuca, ve¢ samo dijagnosticira stanje.
Vecina je odgojitelja u dobi od 18 do 25 godina (N = 19; 29.7 %) te u dobi od 26 do 35
godina (N = 18; 28.1 %), a najvise ih navodi kako imaju od 0 do 5 godina radnoga iskustva
(N = 32; 50 %). Takoder, ve¢ina odgojitelja (N = 44; 68.8 %) navodi da je zavrSilo
preddiplomski studij, dok je njih 26.6 % (N = 17) zavrsilo diplomski studij Rani i predSkolski
odgoj i obrazovanje. Najmaniji je broj ispitanika (N = 3; 15.6 %) kao odgovor navelo srednju
strunu spremu na pitanje o stupnju obrazovanja. U skladu s ve¢ navedenim ciljem

istrazivanja, postavljeno je osam istrazivackih problema i osam hipoteza.

Prvi je problem bio ispitati misljenje odgojitelja o tome treba li poucavanje pisanja slova biti
redoviti dio programa u predskolskim ustanovama. Autorice Zuvela i Gustin (2010) navode
kako uloga vrtia nije opismenjavanje, posebno ne na bilo koji nacin koji bi ukljucivao
prisilu. Vecina je odgojitelja ukljucenih u istrazivanje, njih 46 (73 %), izrazilo misSljenje da
poucavanje pisanja slova ne bi trebalo biti redoviti dio programa u predSkolskim ustanovama.
Manji se broj odgojitelja (N = 17; 27 %) ipak slozilo s navedenom tvrdnjom. Na temelju
prevladavaju¢ega postotka sudionika koji se ne slaze s tvrdnjom u upitniku vidimo kako u
uzorku sudionika ovoga istrazivanja prevladava negativnho misljenje o uklju¢ivanju
poucavanja pisanja slova kao redovitoga dijela programa predskolske ustanove, Sto je
sukladno postavljenoj hipotezi istrazivanja (H1). Iako djeca u dje¢jemu vrticu formalno ne
uce Citati i pisati, vazno je osigurati uvjete u kojima ¢e dijete moci dozivjeti slova i uociti
njihov izgled osjetilima. Sve se aktivnosti temelje na igri te ga se tako motivira da usvaja

znanje o slovima bez uklju¢ivanja ikakva oblika prisile (Lozanci¢, 2019).

Drugi je problem istrazivanja bio ispitati mi§ljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca prije
polaska u Skolu znati pisati velika tiskana slova. ,,Pisanje slova tradicionalno se povezuje s

konvencionalnom podukom, koju nerijetko smatraju aktivno$¢u kojom ne treba zaokupljati
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djecu predskolske dobi.* (Vuk i sur., 2020, str. 24). Veéina je sudionika (N = 22; 34.4 %) o
tome trebaju li djeca prije polaska u Skolu znati pisati velika tiskana slova iskazala neutralno
misljenje. Njih 12 (18.8 %) odgovorilo je da se ne slaze, a jednak se postotak djelomi¢no ne
slaze (N = 12; 18.8 %) s navedenom tvrdnjom. Suprotno tomu, 23.4 % sudionika (N = 15)
navodi da se djelomi¢no slaze, a 4.7 % (N = 3) u potpunosti se slaze s time da bi djeca prije
polaska u skolu trebala znati pisati velika tiskana slova. Iako priblizno jednak broj odgojitelja
ima neutralno misljenje o potrebi poznavanja pisanja velikih tiskanih slova prije polaska u
Skolu, u uzorku ipak prevladava misljenje da poznavanje pisanja velikih tiskanih slova prije
polaska u $kolu nije potrebno, o ¢emu govore podatci da se najveéi dio odgojitelja djelomi¢no

ili uopc¢e ne slaze s tom tvrdnjom. Rezultati su time u skladu s pocetnim ocekivanjima (H2).

Treci je problem istrazivanja bio ispitati miSljenje odgojitelja o tome trebaju li djeca prije
polaska u Skolu znati pisati mala tiskana slova. Kao i1 kod prethodnoga problema, najveci je
broj ispitanika naveo kako se ne slaze s tvrdnjom da bi djeca prije polaska u Skolu trebala
znati pisati mala tiskana slova, §to potvrduje pocetnu hipotezu istrazivanja (H3). Tako se 49
sudionika (76.6 %) uopce ne slaze s navedenom tvrdnjom, dok se s njom osmero njih (12.5
%) djelomicno ne slaze. Troje je sudionika (4.7 %) navelo kako se s tvrdnjom djelomicno
slaze, dok je Cetvero (6.3 %) izrazilo neutralno misljenje. Iako se pisanje u vrticu ne poucava
kao u osnovnoj Skoli, mnoga djeca spontano 1/ili zahvaljuju¢i poticaju okoline poc€inju pisati
slova te pokazuju interes za njih. Upravo to ukazuje na odredenu razinu rane pismenosti te
spremnost za formalno pisanje koje se javlja kasnije (Ratzon Efraim i Bart, 2007; prema Vuk
i suradnici, 2020).

Cetvrtim se problemom istraZivanja Zeljelo ispitati koliko &esto odgojitelji ukljuéuju
poucavanje slova u svoj rad s djecom. Prema Nacionalnome kurikulumu za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje jedna od osam klju¢nih kompetencija, ¢iji je razvoj potrebno poticati, jest
i kompetencija komunikacija na materinskome jeziku. Tako se kod djece rane i predskolske
dobi razvija svijest o biljezenju vlastitih misli i ideja na razli¢ite nacine te ih se potice na to da
razumiju korisnost i vaznost pisanja (MZOS, 2014). Odgojitelji u radu s djecom stvaraju
okruzje za poticanje jezi¢noga razvoja, no postavlja se pitanje poucavaju li oni konkretno
pisanje slova. Rezultati ovoga istrazivanja, odnosno odgovori na Cetvrti istrazivacki problem,
ukazuju na to da vecina ispitanih odgojitelja (N = 35; 54.7 %) u svoj rad s djecom ukljucuje
poucavanje pisanja slova. Njih 29 (45.3 %) navelo je kako u svome radu ne poucavaju djecu

pisanju slova. Tako su dobiveni nalazi suprotni pocetno postavljenim ocekivanjima prema
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kojima se pretpostavilo da ve¢ina odgojitelja nece ukljucivati poucavanje pisanja slova u svoj

rad s djecom (H4). Zaklju¢ujemo da Cetvrta hipoteza istrazivanja nije potvrdena.

Poucavanje i uc€enje pisanja slova slozen je proces koji ima svoje preduvjete. Jedan od vaznih
preduvjeta jesu 1 grafomotoricke predvjezbe (Budinski, 2019). ,,Grafomotoricke vjezbe
podrazumijevaju svladavanje ponavljanja istovrsnih oblika, ¢ime se razvija urednost,
uvjezbava ritmic¢no, povezano i brzo pisanje te usvaja osjecaj za prostorni ritam.* (Bezen i
Reberski, 2014, str. 79). Zbog njihove vaznosti u poucavanju i uenju pisanja slova, u ovome
se istrazivanju javlja peti istraZivacki problem kojim se Zeljelo ispitati koliko se cesto
odgojitelji u svome radu s djecom koriste grafomotorickim predvjezbama. Rezultati
istrazivanja pokazuju kako je vise od polovine ispitanih odgojitelja (N = 33; 51.6 %) navelo
kako se ¢esto u svome radu s djecom koriste grafomotori¢kim predvjezbama, dok njih 21.9 %
(N = 14) iste vjezbe primjenjuje svakodnevno. Povremeno Se navedenim vjezbama Koristi
20.3 % ispitanih odgojitelja (N = 13), a rijetko ih koristi njih ¢etvero (6.3 %). Nitko od
sudionika u anketnome upitniku nije oznafio da se nikada ne koristi grafomotorickim
predvjezbama u svome radu s djecom. Mozemo zakljuciti kako se najveci postotak odgojitelja
grafomotorickim predvjezbama koristi ¢esto, ali ne i svakodnevno, §to nije sasvim u skladu s
postavljenom hipotezom (H5). No, prema rezultatima vidimo kako su odgojitelji svjesni

vaznosti grafomotorickih predvjezbi te ih ve¢ina primjenjuje u svome radu s djecom.

Uz grafomotoricke predvjezbe, za razvoj vjestine pisanja vazna je aktivnost plesa pisanja.
,Ples pisanja je metodologija i metoda pisanja rukom namijenjena svoj djeci predskolske i
rane Skolske dobi, ukljucujuéi djecu s tjelesnim ili mentalnim posebnim potrebama. Ples
pisanja nastoji djecu nauditi pisati, pocevsi od njihovih emocija i prirodnih pokreta, u njihovu
vlastitom 'ritmu’.« (Oussoren, 2008, str. 3). Sestim se istraziva¢kim problemom Zeljelo ispitati
koliko ¢esto odgojitelji u svome radu s djecom provode aktivnost plesa pisanja. Rezultati
pokazuju kako 25 % ispitanih odgojitelja (N = 16) navodi da navedenu aktivnost provodi
rijetko, dok ju 21.9 % (N = 14) provodi ¢esto. Osmero ispitanika (12.5 %) nikada ne provodi
tu aktivnost, a tek je jedan sudionik (1.6 %) izjavio da aktivnost provodi svakodnevno, zbog
¢ega je hipoteza istrazivanja odbacena (H6). Suprotno ocekivanjima, vecina odgojitelja (39.1
%; N = 25) navodi kako aktivnost povremeno provodi u svome radu $to ukazuje na to da su

odgojitelji prepoznali vrijednost navedene aktivnosti za razvoj djece.

Kako bi odgojitelji mogli poticati razvoj pisanja kod djece predskolske dobi, vazno je i da

budu upoznati sa standardnim slovopisom. Grafemski je sustav hrvatskoga jezika prvi put
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standardiziran 2013. godine. Tada su u Hrvatski pravopis Instituta za hrvatski jezik i
jezikoslovlje  uvrStena  standardna  Skolska  slova Sto je rezultat prvoga
znanstvenoistrazivackoga projekta pod nazivom Jezicno-likovni standardi u pocetnome
Citanju i pisanju na hrvatskome jeziku. Upravo se navedena slova rabe tijekom
opismenjavanja u svim osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj, a autore pocetnica kao i
izdavaCe obvezuje da ta slova budu uvrStena u udzbenike (Budinski, 2019). lako djeca
sluzbeno uce pisati u osnovnoj Skoli, odreden broj njih za to pokazuje interes ve¢ u
predskolskoj dobi, u vrticu. Upravo se radi toga sedmim problemom ovoga istrazivanja
zeljelo istraziti jesu li odgojitelji upoznati sa standardnim slovopisom (Hrvatski pravopis,
2013). Prema rezultatima, najveci je udio odgojitelja (71.9 %; N = 46) izjavio da je upoznat
sa standardnim slovopisom, sto je potvrdilo sedmu hipotezu (H7), dok je 28.1 % (N = 18)
negiralo poznavanje standardnoga slovopisa. Autori Bezen i Reberski (2014) navode kako je
Cest slucaj da su nova pisma teska Cak i za ucitelje te da prvo njih treba pouciti, a tek onda
ucenike. No, §to je s edukacijom odgojitelja kada govorimo o poucavanju pisanja? Osmim se
problemom ovoga istrazivanja zeljelo ispitati miSljenje odgojitelja o tome jesu li dovoljno
educirani u podrucju poucavanja pisanja djece predskolske dobi. Prema dobivenim
rezultatima vidimo kako je vise od polovine ispitanih odgojitelja (N = 44; 68.8 %) izjavilo
kako smatra da nisu dovoljno educirani u podrucju poucavanja pisanja djece predskolske
dobi. Suprotno tomu, trecina je sudionika (N = 20; 31.3 %) na navedeno pitanje odgovorilo
potvrdno. Dobiveni rezultati potvrduju posljednju hipotezu istrazivanja (H8) kojom se
ocekivalo da ¢e se prevladavajuéi broj odgojitelja osjecati nedovoljno educirano u podrucju

poucavanja pisanja slova.

Analizom misljenja odgojitelja te njihovih stajaliSta prema poucavanju pisanja slova, primjeni
grafomotorickih predvjezbi, metodi plesa pisanja, poznavanju standardnoga slovopisa i
vlastitoj edukaciji u podrucja poucavanja pisanja, ovi nam rezultati nude dublji uvid u pristup
odgojitelja prema ranoj pismenosti u predskolskim ustanovama. Upravo je razumijevanje tih
aspekata klju¢no za oblikovanje pristupa i programa koji ¢e podrzati djecu za izazove koji ih
¢ekaju u daljnjemu obrazovanju. Tako dobiveni rezultati mogu posluziti kao temelj za
unaprjedenje profesionalnoga razvoja odgojitelja kao i za kreiranje buducih edukacija koje ¢e

pridonijeti kvaliteti obrazovanja djece od najranije dobi.
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5. Zakljucak

U teorijskome okviru radu Metodicki pristup pocetnomu pisanju djece predskolske dobi |
rezultatima istrazivanja predstavljen je suodnos sadrzaja poucavanja i ishoda u ranoj i
predskolskoj dobi. ,,Metodic¢ki pristup odredivanju sadrzaja poucavanja hrvatskoga jezika
uvazava spoznaje supstratnih znanosti metodike hrvatskoga jezika, a to znaci da uspostavlja
vezu izmedu strukture sadrzaja (s obzirom na spoznaje iz mati¢ne znanosti) 1 metodickoga
prijenosa sadrzaja (uvazavajuéi spoznaje odgojno-obrazovnih znanosti).“ (Kolar Billege,
2020, str. 166). Na temelju proucene literature i provedenoga istrazivanja dolazimo do
zakljucka kako je proces pocetnoga pisanja sloZzen proces koji ima svoje znacajke i
zakonitosti. Analizom prikupljenih rezultata, odnosno misljenja i pristupa odgojitelja u
podrucju poucavanja pisanja slova kod djece predskolske dobi, vidimo da vecina ispitanika ne
podrzava obvezno ukljucivanje poucavanja pisanja slova u redoviti program u predskolskim
ustanovama. Takvo miSljenje ukazuje na svijest odgojitelja o vaznosti igre te o usvajanju
pismenosti na spontan nacin. Jednako tako, vecina je odgojitelja izrazila razli¢it stav o tome
trebaju li djeca znati pisati velika i mala tiskana slova, no prevladava misljenje da ih djeca
ipak ne trebaju znati pisati. Unato¢ razli¢itim miSljenjima, vecina se odgojitelja izjasnila da u
svome radu s djecom provode grafomotori¢ke predvjezbe kao i aktivnost plesa pisanja sto
ukazuje na to da su odgojitelji svjesni vaznosti pripremnih aktivnosti za pisanje te se tako
razvoj pisanja povezuje s kreativnoscu 1 igrom, Sto su djeci bliski pojmovi. Takoder, rezultati
pokazuju kako vecina odgojitelja nije dovoljno educirana u podrucju poucavanja pisanja djece
predskolske dobi, $to ukazuje na to da postoji potreba za daljnjom edukacijom odgojitelja u
tome podrucju kao i1 za pronalaskom i prilagodbom pristupa koji ¢e osigurati djetetu da se s
vjestinom pisanja upozna na nacin koji je njemu blizak, a to je svakako igrajuci se. Zaklju¢no,
kombinacijom spoznaja dobivenih proucavanjem literature 1 rezultata provedenoga
istrazivanja dolazimo do dubljega razumijevanja sloZenosti procesa pocetnoga pisanja te
njegovih elemenata i obiljezja. Rezultati dobiveni analizom gledista i pristupa ispitanih
odgojitelja ukazuju na dinamiku 1 sloZenost ovoga podruc¢ja. Vecina odgojitelja smatra da
poucavanje pisanja slova ne bi trebalo biti redoviti dio programa u predskolskim ustanovama
(N = 46; 73 %), no provode aktivnosti koje potiu razvoj predpisackih vjestina. Tako je vise
od polovine ispitanih odgojitelja (N = 33; 51.6 %) izjavilo da ¢esto u svome radu s djecom

provodi grafomotori¢ke predvjezbe, dok njih 25 (39.1 %) povremeno provodi ples pisanja.
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Takoder, najveci je udio ispitanih odgojitelja (N = 46; 71.9 %) izjavio da je upoznat sa
standardnim slovopisom, no vise od pola njih (N = 44; 68.8 %) smatra da nije dovoljno
educirano u podru¢ju poucavanja pisanja djece predskolske dobi. Svi navedeni zakljucci
upucuju na vaznost obrazovanja odgojitelja kao i na razvijanje novih, inovativnih pristupa u
podru¢ju rane pismenosti. Prilagodbom metoda i tehnika u skladu s dje¢jim potrebama i
interesima odgojitelji imaju priliku zainteresirati djecu za razvoj vjestine pisanja. Ovi nam
rezultati, kao i sli¢na druga istrazivanja, mogu pomoc¢i u oblikovanju buduc¢ih programa
predskolskoga obrazovanja kao i potrebne edukacije odgojitelja. Tako se moze osigurati
kvaliteta rane pismenosti 1 priprema za buduce obrazovanje kao 1 unaprjedenje pedagoske
prakse usmjerene na usvajanje vjestine pisanja kod djece predskolske dobi, ¢ime se pruza

osnova za njihov cjelokupni razvoj.
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7. Prilozi

Prilog 1. Upitnik za odgojitelje
Metodicki pristup po€etnomu pisanju djece predskolske dobi

Postovana odgojiteljice, postovani odgojitelju,

pred Vama je upitnik koji je izraden za potrebe istrazivanja koje se provodi u svrhu izrade
diplomskoga rada na Uciteljskome fakultetu u Zagrebu na temu Metodicki pristup pocetnomu
pisanju djece predskolske dobi. Cilj je istrazivanja istraziti poucavaju li odgojitelji u vrti¢u
pisanje slova te ispitati njihova misljenja i pristupe U vezi s poucavanjem pisanja slova u
predskolskoj dobi.

Ispunjavanje upitnika u potpunosti je anonimno, a rezultati ¢e se rabiti isklju¢ivo u svrhu

izrade diplomskoga rada.

Unaprijed hvalal

Valentina Struci¢, strucic.valentina@gmail.com

1. Spol:
a) musko

b) zensko

2. Dob ispitanika:
a) 18 -25
b) 26 — 35
c) 36 —45
d) 46 -55

e) 56 i vise godina

3. Radno iskustvo:
a) 0 —5 godina

b) 6 — 10 godina
¢) 11 — 15 godina
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d) 16 — 20 godina

e) 21 i viSe godina

4. Stupanj obrazovanja:
a) srednja stru¢na sprema
b) preddiplomski studij
c) diplomski studij

d) poslijediplomski studij

5. Slazete li se s tvrdnjom da bi poucavanje pisanja slova trebalo biti redoviti
dio programa u predskolskim ustanovama?
a) da, slazem se

b) ne, ne slazem se

6. Slazete li se s tvrdnjom da bi djeca prije polaska u Skolu trebala znati pisati velika tiskana
slova?

a) uopce se ne slazem

b) djelomicno se ne slazem

¢) niti se slazem niti se ne slazem

d) djelomicno se slazem

e) potpuno se slazem

7. Slazete li se s tvrdnjom da bi djeca prije polaska u skolu trebala znati pisati mala tiskana
slova?

a) uopce se ne slazem

b) djelomi¢no se ne slazem

¢) niti se slazem niti se ne slazem

d) djelomicno se slazem

€) potpuno se slazem
8. Ukljucujete li poucavanje pisanja slova u svoj rad s djecom?

a) da
b) ne
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9. Koliko se ¢esto u radu s djecom koristite grafomotorickim predvjezbama?
a) nikada

b) rijetko

C) povremeno

d) Cesto

e) svakodnevno

10. Koliko ¢esto u radu s djecom provodite aktivnost plesa pisanja?
a) nikada

b) rijetko

C) povremeno

d) Cesto

e) svakodnevno

11. Jeste li upoznati sa standardnim slovopisom (Hrvatski pravopis, 2013)?
a) da
b) ne

12. Smatrate li se dovoljno educiranim u podruc¢ju poucavanja djece predskolske dobi?

a) da
b) ne
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Izjava o izvornosti diplomskoga rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojega rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

(vlastorucni potpis studenta)
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