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SAZETAK

U diplomskome radu Metodicki pristup razvoju jezicnih sposobnosti i predvjestina bit ¢e
prikazano zasto je razdoblje ranoga djetinjstva i predskolskoga odgoja i obrazovanja od iznimne

vaznosti za razvoj jezi¢nih sposobnosti.

U teorijskome dijelu bit ¢e objasnjene faze jezi¢noga razvoja i jezi¢ne djelatnosti te predvjestine
Citanja i pisanja.

Odgojitelji djece rane i predSkolske dobi vlastitim modelom, poticajnim okruzjem i metodi¢kim
pristupima i aktivnostima svakodnevno utje¢u na razvoj jezi¢nih sposobnost, a kao primjer
dobre prakse navodi se provodenje Erasmus+ KA2 projekta The power of reading (Mo¢ citanja)
u 0odgojno-obrazovnoj skupini u Dje¢jemu vrti¢u Jarun.

U razdoblju od 2020. do 2023. provodio se projekt ¢iji je cilj bio poticanje Citateljskih
kompetencija djece. U radu su prikazane razli¢ite metodicke aktivnosti koje su djeci pruzile

snazan poticaj za razvoj jezi¢nih sposobnosti i predvjestina.

Naglasena je i vaznost stru¢noga usavr$avanja odgojno-obrazovnih djelatnika te moguénosti

koje pruza sudjelovanje u Erasmus+ programima.

Za potrebe ovoga diplomskog rada provedeno je istrazivanje medu odgojiteljima o ucestalosti
primjene metodic¢kih predlozaka i metodickih aktivnosti u vlastitome odgojno-obrazovnom

radu. U radu su istaknuti i detaljno analizirani rezultati istrazivanja.

Kljucne rije¢i: metodicki pristup, jezi¢ne sposobnosti, jezi¢ne predvjestine, odgojitelj, djeca

predskolske dobi.



SUMMARY

The master's thesis Methodical approach to language skills development and prior proficiency
will illustrate why the period of early childhood and preschool education is of exceptional

importance in the development of language abilities.

In the theoretical part, the stages of children’s language development, as well as the language
abilities and pre-skills necessary for the development of speech, listening, reading, and writing,
will be explained.

Educators of young children have an important role in shaping language abilities through their
own role modeling, creating a stimulating environment, and implementing methodical
approaches and activities. An exemplary example of good practice is the implementation of the
Erasmus+ KA2 project "The Power of Reading” within the educational group of the Jarun

Kindergarten.

In the period from 2020 to 2023, a project aimed at encouraging children's reading skills was

implemented.

In this thesis, different methodical activities are presented that gave children exceptional
incentives for the development of language skills and pre-skills.

The thesis also explained the importance of lifelong learning and professional development in
education and the opportunities offered by participation in Erasmus+ programs.

As part of this master's thesis, a survey was conducted among educators in order to assess the
frequency of application of methodological templates and activities in their own educational
practice. The research results are analyzed and described in detail.

Key words: methodical approach, language abilities, language pre-skills, educator, children.



1. UvOD

Metodicki pristup razvoju jezi¢nih sposobnosti i predvjestina pruza strukturu, podrsku i poticaj
odgojiteljima u vrti¢ima Koji su nuzni za razvoj jezika te poticanje razvoja predvjestina kod

djece rane i predskolske dobi.

Djeca dolaze na svijet s velikom sposobno$éu za jeziéno ucenje. Slusanje pridonosi
razumijevanju svijeta oko sebe. Razvijajuéi vjeStine aktivnoga slusanja, djeca razvijaju
sposobnosti koncentracije, razumijevanja te uc¢e sudjelovati u interakcijama. Govor je most
prema izrazavanju ideja i osjecaja. Razgovarajuci s drugima, djeca uce kako artikulirati svoje
misli i prenositi ih drugima. Citajuéi, djeca otkrivaju svijet maste i znanja, dok im pisanje
omogucuje da misli pretoCe u rije¢i. Sve navedene vjestine koraci su u jezi¢nome razvoju djece

koje im omoguéuju da se izraze, razumiju svijet oko sebe i ostvare svoj puni potencijal.

Jezi¢no bogata i poticajna okolina u kojemu dijete svakodnevno boravi i razvija se uvelike ¢e

pridonijeti razvoju jezi¢nih sposobnosti i predvjestina.

,Poznavanje djejeg razvoja (motori¢kog, spoznajnog, socio-emocionalnog i dr.) temelj je
djecje psihologije. Istrazivaci djecjeg razvoja upucuju nas koliko je vazan redoslijed razvojnih
stadija, ali i da svako dijete daje individualni pecat odredenog razdoblju.“ (Starc i sur., 2004,
str.7).

Kako bi se potencijal jezicnoga razvoja u potpunosti ostvario, odgojitelji djece rane i
predskolske dobi u svome odgojno-obrazovnom radu primjenjuju razli¢ite metodicke pristupe
i aktivnosti. Bitno je istaknuti da metodicki pristup ne samo da podrzava jezi¢ni razvoj veé
duboko utjece na cjelokupni kognitivni napredak, socijalne kompetencije i emocionalnu

inteligenciju djeteta.



2. RAZDOBLJA JEZICNOG RAZVOJA

Govor, kao jedna od temeljnih sposobnosti koja ¢ovjeka izdvaja od ostalih bica na Zemlji, 0Sim
komunikacije, omogucuje izraZzavanje misli, osjecaja i ideja te kreiranje sloZenih druStvenih

interakcija.

»Samim rodenjem dijete donosi na svijet predispozicije za uc¢enje govora. Svako zdravo dijete
ima anatomske i1 glasovne mogucnosti da nauci glasove bilo kojeg jezika. Te moguénosti
realiziraju se u interakciji djeteta i njegova socijalnog okruzenja, prije svega obiteljskog™ (Starc

i sur., 2004, str. 26).

,Artikulacija glasova kod djeteta prolazi kroz dvije psiholoski razli¢ite faze. Prva obuhvaca
spontano djecje glasanje kao izraz uglavnom emocije ugode i neugode bez kortikalne kontrole
(kontrola nad miSi¢ima dijafragme), a druga obuhvaca stupnjevito ucenje glasova odredenog
fonemskog sustava u jezi¢noj okolini u kojoj dijete zivi. Prva se naziva predjezic¢na faza, a druga

jezicna faza i povezna je s lingvistickim razvojem.* (Aladrovi¢ Slovacek, 2019, str. 49).

Razdoblja jezi¢noga razvoja u ranome i predskolskome odgoju i obrazovanju moraju biti
pracena pravilnim metodickim pristupom koji omogucuje razvoj jezi¢nih sposobnosti i

predvjestina.

2.1. Predverbalno razdoblje

Predverbalno razdoblje smatra se razdobljem od djetetova rodenja do pojave prvih rijeci sa
znacenjem. Prema Erdeljac (2009) djeca se glasaju od rodenja, ali ta se vrsta glasanja ne naziva
nuzno jezikom. Razvoj dje¢jega govora pocinje izmedu Sestoga i devetoga mjeseca zivota kad
djeca po€inju izgovarati svoje prve slogove. Tijekom toga razdoblja djeca postupno prepoznaju
ponavljajuce zvukove i primjecuju da se ti zvukovi vezu uz odredene situacije ili reakcije. Taj

proces oznacava pocetak razvoja jezi¢no-govornih vjestina.

Aladrovi¢ Slovacek (2019) isti¢e da predverbalno razdoblje obuhvacéa jednogodisnje fonemsko
razdoblje koje obiljezava spontano glasanje djeteta. U prvim mjesecima svojega Zivota
novorodence izrazava svoje osjecaje 1 potrebe placem, grimasom i drugim neverbalnim
znakovima. Tada jo$ ne postoji svjesna svrha komunikacije, ali dijete pocCinje razvijati

emocionalni odnos s okolinom.



Prva faza zapocinje samim rodenjem i traje do drugoga mjeseca zivota. Karakterizira ju pojava
fizioloskoga krika i refleksnoga glasanja (Velicki i Katarin¢i¢, 2014). Fizioloski krik i refleksno

glasanje predstavljaju prve pokusaje djeteta da se poveze s vanjskim svijetom.

,Prvo glasanje je spontano, refleksno i odraz je fizioloSkog stanja dojenceta — ugode ili
neugode. Ono u sebi nema komunikacijske usmjerenosti, ali ga okolina, posebice majka,

pocinje brzo shvacati kao signale djetetova osjecanja.* (Starc i sur., 2004, str. 27).

Takvi prirodni izrazi omogucuju djetetu da emitira signale svojim roditeljima i okolini te izrazi
svoje osnovne potrebe kao $to su glad, nelagoda ili potreba za paznjom. U ranim fazama uloga
je okoline izuzetno vazna. Pruzanje paznje, njeznosti i brige u ovim trenutcima pomaze djetetu

da razvije osjecaj sigurnosti, povjerenja i ljubavi prema svojoj okolini.

U drugoj fazi, koja obuhvaca razdoblje od drugoga do petoga mjeseca djetetova zivota,
prepoznajemo fazu gukanja (Velicki i Katarin¢i¢, 2014). Tijekom toga razdoblja djecje gukanje
i smijeh oznacuju izraze ugode. Gukanjem dijete aktivno upija zvukove iz svoje okoline i
pokusava ih oponasati. Njegova reakcija izrazena gukanjem i osmijesima ne samo ne samo da
ukazuje na radost ve¢ i na Zelju da uspostavi interakciju i komunikaciju. Tijekom te faze dijete
se intuitivno sluzi svojim vokalnim aparatom kako bi emuliralo glasove odraslih ljudi oko sebe.
Prema Starcu i sur. (2004) gukanje je urodeno i javlja se kod sve djece, neovisno o njihovoj

rasnoj ili kulturnoj pripadnosti.

Treéa faza obuhvaca razdoblje od ¢etvrtoga ili petoga mjeseca do sedam i pol mjeseci starosti
djeteta. U tome razdoblju primjecuje se pojava raznolikih glasovnih eksperimenata tijekom
brbljanja te se istiCe pojava produzenih slogova poput ,.deee", ,taaa", ,maaa" (Velicki i

Katarinci¢, 2014).

Starc i sur. (2004) navode da oko Sestoga mjeseca zapocinje faza slogovanja u kojoj dijete sve
viSe oponasa zvukove iz svoje okoline. To je bitan korak u djetetovu razvoju jezi¢nih vjeStina
jer ukazuje na njegovu sposobnost percipiranja i pokusaja oponaSanja tonova 1 ritma govornika
iz neposredne okoline. U dobi od devetoga do desetoga mjeseca Zivota dijete sve viSe ponavlja

glasove iz jezika koji slusa.

,, Do kraja predverbalnog razdoblja dijete ovlada vaznim funkcijama koje mu omogucuju lakse
savladavanje materinskog jezika. Medu tim funkcijama posebno su vazne intonacija i ritam

koje djeca vrlo rano percipiraju i po¢inju oponasati.” (Starc 1 sur., 2004, str. 28).



Tijekom predjezi¢noga razdoblja, koje obuhvaca prvu godinu zivota, djetetovi vokalni izrazi

postaju sve raznovrsniji i slozeniji.

2.2. Verbalno razdoblje

Prema Aladrovi¢ Slovacek (2019) jezi¢no ili lingvisticko razdoblje obi¢no pocinje oko prve
godine zivota kad djeca po¢inju usvajati prve jezi¢ne elemente — intonaciju i ritam materinskoga

jezika s ¢ime se pojavljuju i prve rijeci.

,»Prvu rije¢ djeca proizvedu u dobi od 10 mjeseci, u dobi od prosjecno 15 mjeseci sposobna su
izgovoriti desetak rije¢i, u prosje¢noj dobi od 20 mjeseci u stanju su proizvesti 50 rije¢i, a S
dvije navrSene godine upotrebljavaju dvjestotinjak rijei. Istovremeno, razumiju mnogo vise

rijeci: u istoj dobi u kojoj koriste samo 10 rije¢i, razumiju ih oko 60.“ (Erdeljac, 2009, str. 297).

Erdeljac (2009) navodi da tijekom razdoblja jezi¢noga razvoja djece razlikujemo aktivni
rjeénik, tj. rije¢i kojima se dijete sluzi u svome govoru i pasivni rje¢nik, tj. rije¢i koje dijete
razumije.

Izmedu dvanaestoga i osamnaestoga mjeseca dijete pocinje izgovarati svoje prve vazne rijeci

Sto oznacuje pocetak verbalnoga razdoblja. Uobi¢ajeno su to jednoslozne ili dvoslozne imenice

poput ,,mama*, , tata“.

Prema Starcu i sur. (2004) pred kraj druge godine dijete poc¢inje oblikovati svoje prve recenice.
Rije¢i koje upotrebljava u re€enici kljucne su za misao koju prenosi okolini. Buduéi da
izostavlja sve rijeci koje su mu nevazne pa govor nalikuje na telegrafsku poruku, to razdoblje

govorenja nazivamo telegrafski govor.

Govor djeteta u dobi od tre¢e do ¢etvrte godine zivota postaje sve razvijeniji. U tome razdoblju
drugima, ukljucujuéi nepoznate slusatelje. Dijete pocinje oblikovati recenice s vise od Cetiri
rijeci kako bi izrazilo svoje misli i osjecaje. Postavljanje pitanja postaje sve ¢e$ce i vazan je dio
razvoja djetetove znatizelje. U toj dobi poboljsava se i gramaticka to¢nost. Djeca pocinju rabiti
proslo 1 buduce vrijeme u svojim recenicama §to predstavlja vazan korak u razvoju njihove

sposobnosti razumijevanja vremenskih odnosa i redoslijeda dogadaja.



»Kako govor djeteta naglo napreduje, sve se viSe uocava jos jedno njegovo vazno obiljezje, a

to je kreativnost.“ (Starc i sur., 2004, str. 29).

Trogodisnje dijete pric¢a pri¢e koje najcesce pocinju sa stvarnim crticama iz njegova zivota, a
zavrSe izmisljenim dogadajima. U dobi od Cetvrte do pete godine govor postaje sve teéniji,
artikulacija se poboljsava, $to rezultira jasnim i razumljivim izgovorom. Djetetov govor postaje
slozeniji i izraZajniji, a bogato jezi¢na okolina pruza mu podrsku u daljnjemu razvoju govora i

jezika.

Starc i sur. (2004) navode da djeca u toj dobi preferiraju govorne igre tzv. nonsensnog sadrzaja,
zabavlja ih pri¢anje naopacke ili nelogi¢no. Vole igre uloga, oponasaju glasanja zivotinja ili

govor drugih ljudi.

U dobi od seste do sedme godine zivota djeca znatno prosiruju svoj rjeénik, a njihov govorni
izraz postaje raznovrsniji i kompleksniji. Usvajaju gramaticka pravila te sve preciznije i to¢nije
izraZzavaju svoje misli i osjecaje. ,,Artikulacija glasova se ‘Cisti', dijete rabi sve vrste rijeéi i

ovladalo je gotovo svim vrstama reéenica.* (Starc i sur., 2004, str. 31).

Takoder, spretniji su i koncizniji u postavljanju pitanja, izrazavanju svojega misljenja, kao i u
ukljucivanju u konverzaciju. Aktivno sudjeluju u razgovorima s djecom i odraslima, izrazavaju
svoje interese i postavljaju pitanja kako bi doznali vise o svijetu oko sebe. Sposobniji su slijediti

tijek razgovora, slusati sugovornika i odgovaraju¢e odgovarati na pitanja.

Metodicki pristup odgojitelja tijekom svih razvojnih faza govora ukljucuje prilagodbu
komunikacije, razumijevanje individualnih potreba djeteta, osiguravanje bogatoga jezi¢nog
okruZzja i strukturirano podrZavanje razli¢itih faza razvoja govora. Metodickim aktivnostima,
metodickim predlo$cima, aktivnom komunikacijom, postavljanjem pitanja, slusanjem,

¢itanjem i igrom odgojitelji potiu razvoj jezi¢nih vjestina djece.

Ohrabruju¢i 1 motivirajuci stav odraslih i zanimanje za ono $to dijete ima rec¢i, pomo¢i ¢e mu
da izgradi samopouzdanje u komunikaciji. Dijete ¢e se osjecati Uvazeno i shvaceno, §to ce

pridonijeti daljnjemu jezi¢nom razvoju.



3. JEZICNE SPOSOBNOSTI I PREDVJESTINE

3.1.  Metodicki pristupi i artikulacija za razvoj jezicnih sposobnosti i predvjestina

Jezi¢ne sposobnosti predstavljaju klju¢an aspekt djetetova razvoja jer omogucuju djeci
razumijevanje, izrazavanje 1 primjenu jezika. U ranoj 1 predskolskoj dobi, kad je djecji kapacitet
za usvajanje jezika iznimno visok, primjena odgovaraju¢ega metodickoga pristupa kljuc¢na je
za ucinkovit razvoj jezi¢nih sposobnosti. To razdoblje, u kojemu se postavljaju temelji za
buducu jezi¢nu kompetenciju, zahtijeva pazljivo planiran pristup koji poti¢e optimalan jezi¢ni

razvoj.

,,Da bi dijete moglo usvojiti jezik, mora imati sposobnost spontanog ucenja bilo kojeg ljudskog
jezika (ukljucujuéi sposobnost da oponasaju jezi¢ne uzore: roditelje i ostale bliske ljude), mora
biti izloZeno jezi¢nom uzoru u izravnome sporazumijevanju, tj. netko s njim mora razgovarati,
mora se spoznajno razvijati. Da bi dijete moglo govoriti, potrebno je da to Zeli, da se moze i
zna sporazumijevati. Pretpostavka su za to da opaza glasove i razumije znacenje koje se njima
iskazuje, da moze samo proizvesti glasovne sklopove koje drugi razumiju i1 da zna razgovorna

pravila.” (Kuva¢, 2007, str. 44).

,Dakle, donekle urodene, a donekle ste¢ene jezi¢ne sposobnosti omogucuju djetetu da uspije

usvojiti jezik, taj slozeni ljudski sustav za sporazumijevanje.” (Kuvac, 2007, str. 45).

Osim jezi¢noga razvoja, tijekom ovih ranih razvojnih faza istodobno se razvijaju predvjestine.
»Predvjestine su uvjeti koji trebaju biti zadovoljeni kako bi se razvila odredena znanja i vjestine.

Svaka je vjeStina ujedno i predvjestina za razvoj neke druge, nove vjestine.* (Kuvac, 2007, str.
61).

Metodicki pristup i artikulacija za razvoj jezi¢nih sposobnosti 1 predvjesStina obvezujuca je za
odgojitelja kako bi djeca rane i predSkolske dobi bila izloZena sluSanju, govorenju, po¢etnomu
Citanju (izlozenost Citanju) 1 produkciji u pisanju. Jezi€na recepcija i jezicna produkcija

(Budinski, 2019) preduvjet su za razvoj jezi¢nih sposobnosti i predvjestina.



3.2.  Vaznost razvoja jezicnih sposobnosti i predvjestina u ranome i predskolskome odgoju i

obrazovanju

Iako se predvjestine jezi¢noga razvoja pocinju razvijati od samoga djetetova rodenja, rano i
predskolsko razdoblje predstavljaju vaznu fazu u razvoju jezic¢nih sposobnosti i predvjestina.
Metodicki pristupi tijekom procesa odgoja i obrazovanja omogucéuju da se jezi¢ni razvoj i
razvoj predvjestina medusobno dopunjuju i poticu stvarajuci temelj za sveobuhvatno usvajanje

jezika i uspjesno funkcioniranje u slozenim jezi¢nim situacijama.

Rano razvijene jezi¢ne sposobnosti i predvjestine pridonose razvoju dje¢jega samopouzdanja,
samostalnosti i sposobnosti izrazavanja Vvlastitih osjecaja i misli. Uz to, temelji postavljeni u

ranoj fazi olakSavaju kasnije ucenje jezika i prilagodbu razli¢itim jezi¢nim situacijama.

Prema Kuva¢ (2007) dijete da bi ovladalo vjestinama ¢itanja i pisanja, treba usvojiti jezik te

razviti 1 uskladiti motoriku, vidnu i slusnu obradu.

3.3. Slusna obrada kao primarna jezicna aktivnost

Slusna obrada kompleksan je proces u kojemu djec¢ji mozak prima, obraduje i interpretira
zvucne informacije koje dolaze iz okoline. Taj proces omogucuje djetetu da prepozna i razumije
razli¢ite zvukove, tonove, intenzitete, ritmove, a takoder omogucuje i razumijevanje govora i
drugih zvu¢nih poruka. Slu$na obrada vazna je za jezi¢ni razvoj jer djetetu omogucuje
prepoznavanje zvukova jezika i stjecanje vjestina potrebnih za govor i komunikaciju. Postoji li
problem s razvojem slusne obrade, t0 moZe utjecati na jezi¢ni razvoj 1 mogucnost djeteta da
razumije i komunicira na odgovarajuci na¢in. Rana identifikacija i intervencija mogu biti od
iznimne vaznosti za prevladavanje poteskoca, sto omogucuje djetetu da postigne svoj puni
potencijal u jezi¢nome razvoju. Kuva¢ (2007) navodi da je slusna obrada presudna za razvoj

jezika, a uz vidnu obradu 1 za Citanje.

,»Slusno primljene informacije prolaze nekoliko razina slusne obrade. Prva, sluSna percepcija
znaCi samo osvjeStavanje o prisutnosti zvukova.* (Kuvac, 2007, str. 61). SluSna je percepcija
sposobnost mozga da prepoznaje, obraduje i interpretira zvukove koje primamo sluhom.
Razvijajuci slusnu percepciju, dijete prepoznaje i razlikuje glasove u jeziku, razumije govorne

poruke i interpretira znacenje rijeci i re€enica.



»Slusno razlikovanje sastavnica je slusne obrade koja se odnosi na sposobnost odredivanja
slicnosti 1 razli¢itosti medu zvukovima.” (Kuva¢, 2007, str. 61). Kad dijete razvije slusno
razlikovanje, ono moze razlikovati i prepoznati razli¢ite glasove u rijeCima, uociti sli¢nosti i
razlike medu razli¢itim zvuc¢nim elementima u jeziku te razumjeti kako se razli€iti zvukovi

kombiniraju da bi stvorili znacenje rijeci i reCenica.

,»Slusno prepoznavanje posljednja je razina sluSne obrade koja ¢e dovesti do odredivanja onoga
Sto se slusa.” (Kuva¢, 2007, str. 61). SluSno prepoznavanje pomaze djetetu identificirati rije¢i
koje su mu poznate i razumjeti njihovo znacenje. Takoder, dijete moze prepoznati poznate
glasove ili tonove i povezati ih s odredenim rije¢ima ili znacenjima. Razvoj sluSnoga
prepoznavanja pocinje od najranije dobi pazljivim slusanjem i izlozeno$¢u razli¢itim
zvukovima u okolini. ,,Slusna je obrada iznimno vazna i za razvoj fonolo$ke svjesnosti.*

(Kuvag, 2007, str. 61).

3.4. Fonoloska svjesnost i jezicne aktivnosti koje podrzavaju razvoj vjestine pocetnoga citanja

I pisanja

Metodicki pristupi u odgoju i obrazovanju stvaraju strukturu koja potice razvoj predvjestina,
Sto ukljucuje kljucne kognitivne sposobnosti potrebne za razumijevanje jezika. Razvoj
fonoloske svjesnosti omogucéuje djeci da dublje razumiju zvukovne obrasce jezika Cime se
otvara put prema ¢itanju, pisanju i komunikaciji. Cudina-Obradovi¢ (2003) navodi da je
fonoloSka svjesnost ili glasovna osjetljivost sposobnost uo¢avanja da se rijeci osim na slogove
mogu rastaviti i na glasove. Proces razvoja fonoloske svjesnosti moze se podijeliti na nekoliko

razina.

IvSac Pavlisa i Lencek (2011) navode da je temeljna razina fonoloSke svjesnosti slogovno
stapanje. Slogovno stapanje proces je spajanja ili povezivanja pojedinih slogova u rije¢i kako
bi se stvorila razumljiva govorna cjelina. Ta vjestina pomaze djeci da prepoznaju slogove unutar

rijeci i shvate kako se ti slogovi povezuju da bi oblikovali cijelu rijec.

U dobi od dvije godine dijete nedosljedno prepoznaje ponudenu rimu, dok u tre¢oj godini

prepoznaje rimu izmedu dviju rijec¢i (Milosevi¢ i Vukovi¢, 2016; prema Maldini, 2017).



Iduca razina, izmedu trece 1 Cetvrte godine djetetova zivota, podrazumijeva upoznavanje rime,
a ono je klju¢ pocetnoga shvacanja fonoloske strukture rijec¢i i odmaka od usmjerenosti na

njezino znacenje (IvSac Pavlisa i Lencek, 2011).

Milosevi¢ i Vukovi¢ (2016) navode da dijete u Cetvrtoj godini zivota tijekom spontanoga

slogovnog ras¢lanjivanja rijeci pokazuje svijest o slogovnoj distinkciji.

Kuvac (2007) navodi da izmedu Cetvrte i1 pete godine, nakon svladavanja rime, dijete postupno
usvaja vjestinu odredivanja broja rijeci u re€enici te prepoznaje i razumije pocetak i kraj rijeci.
Oko pete godine odvija se posljednja faza razvoja fonoloske svjesnosti koja se jo§ naziva i
fonemska svjesnost, a ukljucuje djetetovu sposobnost ra¢lanjivanja i stapanja fonema koji ¢ine
rije¢. Fonoloska svjesnost omogucuje prepoznavanje i osvjeS¢ivanje ¢injenice da se iskazi

sastoje od rijeci, rijeci od slogova, a slogovi od fonema (Kuvac, 2007).

U Sestoj 1 sedmoj godini Zivota dijete prepoznaje i razlikuje glasove u rijeci S pomocu brojenja,
imenovanja, izostavljanja, zamjene i promjene redoslijeda glasova uz razumijevanje
abecednoga nacela (Starc i sur., 2004). U toj se dobi javlja sposobnost fonoloske analize i

sinteze do pet glasova u rije¢i (Milosevi¢ i Vukovi¢, 2016).

Prema Budinski (2019) ¢imbenici koji utjecu na usvajanje fonoloske svjesnosti kognitivne su

sposobnosti, kratkoro¢no verbalno pamcenje i jezi¢no razumijevanje.

Budinski (2019) navodi rezultate istraZivanja (2013) Procjena fonoloske svjesnosti ucenika
prvoga razreda kao preduvjet za pocetno pisanje i citanje na hrvatskome jeziku u kojemu su
Budinski, BeZen i Kolar Billege ispitali fonolosku svjesnost u¢enika prvoga razreda osnovne

skole.

Vecina ucenika (94.5 %) pokazala je visoku razinu sposobnosti u odredivanju granica rijeci u
reCenicama i spajanju fonema/glasova u rije¢i (93.7 %). Ucenici takoder uspjesno rjeSavaju
zadatke koji ukljucuju odredivanje prvoga fonema/glasa u rijeci (89.9 %) i odredivanje svih

fonema/glasova u rijeci (80.3 %).

Iako vecina ucenika (81.9 %) pokazuje sposobnost odredivanja slogova u rije¢ima, taj je

postotak nesto nizi u usporedbi s drugim zadatcima.

Postotak to¢nih odgovora kod brisanja fonema/glasova (26.8 %) i dodavanja fonema/glasova

(prepoznavanje — 37.0 %, umetanje — 10.2 %) bitno je nizi.



Istrazivanje pokazuje da stariji ucenici (7.5 godina) postizu bolje rezultate u zadatcima brisanja
fonema/glasova (42.5 %) u usporedbi s mladim u¢enicima (6.5 do 7 godina — 20 %). Na temelju
tih rezultata moze se zakljuciti da je fonoloska svjesnost bitna komponenta uéenja ¢itanja i
pisanja te da mladi ucenici trebaju dodatnu podrsku 1 vjezbu kako bi poboljsali svoje
sposobnosti u zadatcima koji uklju¢uju brisanje i umetanje fonema/glasova. Takoder je bitno
obratiti pozornost na individualne razlike medu ucenicima i prilagoditi nastavu njihovim

potrebama da bi se osiguralo uspjesno razvijanje fonoloske svjesnosti.

Dijete s razvijenim kognitivnim sposobnostima moze uociti slicnosti i razlike medu zvukovima
u rije¢ima, a kratkoro¢no verbalno paméenje omogucuje djetetu da privremeno zadrzi i obradi
te zvukove. S druge strane, djeca koja su ve¢ razvila duboko razumijevanje jezika, lakse ¢e

prepoznati kako se zvukovi kombiniraju da bi stvorili smislene rijeci.

Razina djetetove fonoloske svjesnosti na kraju vrtickoga razdoblja snazan je pokazatelj
uspjesnosti u Citanju tijekom prvoga razreda 1 kasnije. Djeca koja se susrecu s poteSko¢ama u
prepoznavanju rije¢i i fonoloskome kodiranju zbog nedostatno razvijene fonoloske svjesnosti
imaju predispozicije suociti se s potesko¢ama u Citanju i pisanju (Koli¢-Vehovec, 2003; prema
Blazi i sur., 2011).

3.5. Vidna obrada i vidno prepoznavanje

Vidna obrada povezana je s razumijevanjem pisanih znakova, rije¢i i tekstova. ,,Vidno
percipiranje sposobnost je vidnoga zamjecivanja, u slucaju €itanja 1 pisanja obiljezja slova ili
rije¢i. (Kuvag, 2007, str. 62). Ta sposobnost omogucuje djetetu da vizualno prepozna slova,
rijeci 1 re¢enice te ih tumaci i razumije kao jezicne informacije. Kad dijete uci ¢itati, vidna mu
obrada omogucuje prepoznavanje slova i njihovih kombinacija u rije¢ima. Dijete moZe brzo 1

precizno identificirati slova i rijeci te ih povezivati s odgovaraju¢im zvukovima.

,» Vidno je razlikovanje aspekt vidne obrade koji se, jednako kao i sluSno razlikovanje, temelji
na konceptu sli¢noga i razlic¢itoga.” (Kuvac, 2007, str. 62). Vidno je razlikovanje sposobnost

razlikovanja vizualnih elemenata i oblika koji se vide.

,Posljednja je razina vidne obrade vidno prepoznavanje koje dovodi do odredivanja znacenja
promatranog objekta, tj. slova.” (Kuvac, 2007, str. 62). Vidno prepoznavanje kognitivna je

sposobnost koja omogucuje djetetu da identificira i razlikuje vizualne podrazaje kao Sto su
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oblici, slike, rije¢i, boje, uzorci i objekti na temelju ve¢ steCenoga znanja ili iskustva. Na

primjer, kad dijete ugleda slovo A, automatski zna da je to slovo A jer je to ve¢ naucio.

3.6. Grafomotorika u predskolskome razdoblju

U kontekstu djecjega razvoja grafomotorika povezuje djetetovu ruku s kognitivnim procesima.

,U predskolskom razdoblju zapocinje razvoj grafomotorike koja se odredenim metodi¢kim
postupcima za razvoj fine i grube motorike nadovezuje na ostale predvjesStine (fonemska
svjesnost, prepoznavanje slova i glasova, motivacija) potrebne za pocetno ucenje Citanja i

pisanja u prvom razredu osnovne $kole.* (Budinski i Luji¢, 2018, str. 154).

,QGrafomotorika je motoricka aktivnost pisanja. Ovoj vrsti motorike, ¢esto nazivanoj fina
motorika, prethode veliki, opsezniji pokreti cijeloga tijela 1 dijelova tijela (npr. puzanje,

hodanje, hvatanje, tr¢anje, udaranje rukama i nogama).* (Kuvac, 2007, str. 63).

Prema Kuva¢ (2007) prvi pocetci pisanja obi¢no se javljaju izmedu 18. i 24. mjeseca djetetova
zivota. U tome razdoblju djeca pocinju drzati olovku i Sarati po papiru Sto predstavlja rane
pokazatelje njihove buduce vjestine pisanja. lako ti pocetci mogu biti kaoti¢ni i nepravilni, S

razvojem bolje kontrole i koordinacije pokreta, oblici, linije i uzorci koje dijete crta postaju

Oko tre¢e godine djeca pocinju pokazivati pocetna obiljezja pisanja. Cesto crtaju i piSu na
istome mjestu mijesajuci slova i crteze. Njihova svjesnost o pisanju i povezanosti glasova
(fonema) 1 pisanih oblika (grafema) pocinje se razvijati od Cetvrte godine Zivota. Djeca tada
poCinju prepoznavati da svaki zvuk u rije¢i ima svoj odgovarajuéi pisani oblik, Sto ¢e ih voditi
prema budué¢emu pisanju slova i rije¢i. U vecini sluCajeva prva napisana rije¢ obi¢no je

djetetovo vlastito ime.

Izmedu Seste 1 sedme godine dijete ulazi u vazno razdoblje u razvoju grafomotorickih vjestina
koje su bitne za uspjesno svladavanje pisanja. U ovoj fazi dijete se priprema za formalno pisanje
1 stjee naprednije vjestine koje ¢e mu omoguciti precizno i €itljivo pisanje. Vazno je da dijete
nauci pravilno sjediti kako bi osiguralo stabilnost tijela i olaksalo koordinaciju pokreta ruku i
prstiju tijekom pisanja. Pravilno drZanje leda 1 pravilan polozaj ruku i nogu pomazu mu u

odrzavanju koncentracije 1 udobnosti tijekom pisanja. Dijete takoder treba nauciti pravilno
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drzati olovku, pod pravim kutom i izmedu odredenih prstiju (obi¢no palca i kaziprsta). To mu

omogucuje bolju kontrolu i preciznost pokreta tijekom pisanja (Kuvac, 2007).

Razvijanje kontinuiteta crte tijekom pisanja pridonosi ¢itljivosti i razumljivosti rukopisa, $to je
bitno za kasnije usvajanje vjestine pisanja. Dijete mora prilagoditi pritisak olovke da bi stvaralo
ravnomjerne i tamne linije ¢ime olakSava Citanje i razumijevanje napisanoga teksta. Dijete

usvaja pravila pisanja slijeva udesno i odozgo prema dolje vjezbom.

,Veliku ulogu u redoslijedu pojavljivanja pojedinih elemenata, kao i u razvoju jezika, imaju i
individualne razlike koje su uvjetovane djetetovom izlozenoscu pisanju.” (Kuvac, 2007, str.
63).

Metodicki pristup (Budinski, 2019) razvoju grafomotorickih predvjestina mora uvazavati
dinamiku jezi¢noga razvoja (uredan jezicni razvoj, usporen jezini razvoj, ubrzan jezicni

razvoj).
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4. OSNOVNE JEZICNE DJELATNOSTI U USVAJANJU I UCENJU JEZIKA

Jezik je kljucan element ljudske komunikacije i osnova nasega medusobnog razumijevanja. Od
najranije dobi djeca pocinju graditi temelje jezi¢nih sposobnosti koje ¢e ih pratiti tijekom
cijeloga zivota. U ranoj dobi vazan aspekt jezicnoga usvajanja jest djetetova sposobnost
slusanja i oponasanja. Ono aktivno sudjeluje u istrazivanju svojega jezi¢nog okruzja tako $to
pozorno slusa govor oko sebe, posebice roditelja, ali i drugih u svome okruzju. Od samoga
rodenja dijete poCinje prepoznavati razliCite zvukove i intonacije u govoru. OponaSanjem
istrazuje 1 pokuSava reproducirati rijeci koje Cuje postupno gradeci vokabular i razvijajuci svoje

govorne sposobnosti.

,Jezik je apstraktan sustav za sporazumijevanje koji se ostvaruje jezi¢nim djelatnostima.
Jezi¢ne djelatnosti mogu se podijeliti na jezi¢no primanje i jeziénu proizvodnju. Primanje
obuhva¢a razumijevanje govora (sluSanje), razumijevanje pisanog teksta (Citanje) te
razumijevanje jezika geste i mimike (gledanje). Proizvodnja podrazumijeva stvaranje zvukova
(govorenje), pisanje teksta (pisanje) i koriStenje znakova i pokreta (pokretno oblikovanje).
Jednostavne se jezicne djelatnosti sastoje samo od primanja ili samo od proizvodnje. SloZene
se jezi¢ne djelatnosti naizmjenicno ili istovremeno sastoje i od primanja i od proizvodnje.*

(Jelaska, 2007, str. 34).

Djeca spontano i prirodno razvijaju vjestine sluSanja i govorenja, dok se vjeStine Citanja i
pisanja stjeCu specifiénim poucavanjem. Sposobnost u¢inkovita sluSanja pomaze djetetu u
razumijevanju drugih, dok izrazavanje jasnoga i artikuliranoga govora pridonosi izraZzavanju
ideja i uvjeravanju drugih. Citanje prosiruje horizonte i omoguéuje pristup novim

informacijama, dok pisanje pruza moguénost preciznoga izrazavanja vlastitih misli.
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4.1. Slusanje kao preduvjet aktivne komunikacije

Slusanje je temeljna radnja koja omogucuje percepciju i obradu zvukova iz okoline, ukljucujuci
govor i druge zvucne informacije. Da bismo razumjeli i uocili sadrzaj ¢ijega govora, prvi je
korak te zvukove fizi¢ki ¢uti slusnim organima. ,,Kako bi ¢ovjek slusao, a ujedno i ¢uo, osim
slusne obrade potrebni su mu i zdravi slusni organi, jer govorni sluh ukljucuje fizi¢ki sluh,

fonemski sluh te melodijski sluh.* (Pavli¢evié-Frani¢, 2005, str. 93).

Fizi¢ki sluh odnosi se na sposobnost primanja zvuka s pomoc¢u usiju i povezanih fizickih
procesa u uhu i slusnome sustavu. Kad govorimo o fizickome sluhu, mislimo na samu anatomiju

i fiziologiju uha koja omogucuje prijem, prijenos i obradu zvucnih signala.

Fonemski je sluh sposobnost prepoznavanja, razlikovanja i manipulacije zvu¢nih jedinica —
fonema u jeziku. Fonemi su najmanje zvu¢ne jedinice koje mogu promijeniti znacenje rijeci u

jeziku.

Melodijski sluh, poznat i kao auditivna melodi¢nost, sposobnost je prepoznavanja, razlikovanja
i reprodukcije melodija i tonova. To se odnosi na sposobnost da se prepozna promjena visine

tona te razli¢itih melodijskih obrazaca i intervala medu tonovima.

Slusanje ima vaznu ulogu u razvoju jezi¢nih sposobnosti kod djece. Ve¢ od najranije dobi bebe
poCinju prepoznavati zvukove oko sebe, poput glasa roditelja i drugih zvukova u svojoj okolini.
To je temeljni proces koji omogucuje djeci da postupno razvijaju fonolosku svijest 1 prepoznaju
zvukove 1 rijeCi. SluSajuci, djeca bogate vokabular, u¢e kako se rijeci izgovaraju i rabe u

razli¢itim kontekstima.

Metodicki pristup sluSanju usmjeren je na stvaranje poticajnoga okruzja u kojemu djeca mogu
razvijati sposobnost sluSanja, razumijevanja i aktivne komunikacije. Aktivno je slusanje
vjestina koja zahtijeva aktivno sudjelovanje djeteta u komunikaciji. Djeca se usmjeravaju prema
osobi koja govori, pozorno prate sadrzaj poruke, postavljaju pitanja radi pojasnjenja, daju
povratne informacije ili reakcije na izreceno te pokazuju zanimanje za sugovornika. Slusajuci,
djeca uce kako postavljati pitanja, slusati odgovore i jasno izrazavati svoje misli i osjecaje. Te
komunikacijske vjestine omogucuju djeci da se jasnije izraze i bolje povezu s drugima, §to

pridonosi ja¢anju njihovih socijalnih vjestina.
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4.2. Govorenje i govorni modeli

Jedna od osnovnih svrha govorenja jest izrazavanje misli. Ljudi stvaraju slozene misli i ideje
koje Zele podijeliti s drugima, a govorenje nam omogucuje da ta apstraktna razmisljanja
preto¢imo u rijeci.

,,Govor (govorenje) sposobnost je i djelatnost izricanja misli i osje¢aja pomocu artikuliranih
glasova i rijeci.” (Bezen, Reberski, 2014, str. 17). Bez govorenja bili bismo ogranic¢eni na puko
razumijevanje onoga $to nas okruzuje, ali ne bismo mogli dijeliti dublje spoznaje. S pomoc¢u
intonacije, tona glasa, geste i izraza lica moZzemo prenositi svoje osjecaje drugima. Verbalno
komuniciraju¢i, ljudi predstavljaju nove koncepte, inovativne ideje i raspravljaju o0 njima s
drugima. Govorenje potie raspravu i razmjenu razli¢itih gledista $to uvelike pridonosi

napretku znanosti i drustva opcenito.

Prema Erdeljac (2009) govor predstavlja osnovni oblik jezi¢noga djelovanja. Djeca imaju
urodenu potrebu za komunikacijom jer je to klju¢ za zadovoljenje njihovih osnovnih potreba 1

povezivanje s okolinom.

Oderasli su izvor bogatstva jezi¢nih uzoraka koji djeci omogucuju da usvoje vokabular i jezi¢ne

strukture.

Prema Budinski (2019) vazno je da odrasli govornik bude jezi¢ni uzor djetetu jer dijete

prvobitno slusa, a zatim i oponasa odrasle osobe.

Govor odraslih postaje model prema kojemu ¢e se djeca usmjeriti u razvoju vlastitoga jezika.
Pasivnim i aktivnim slusanjem djeca upijaju razli¢ite zvukove, tonove, ritam i intonaciju
govora. Cvrst jezi¢ni temelj koji odrasli pruzaju djeci kljudan je za njihov daljnji razvoj

komunikacijskih sposobnosti i usvajanje slozenijih jezi¢nih vjestina.
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4.3. Citanje i izloZenost Citanju

Citajuéi, ljudi prosiruju svoja znanja, stje¢u nove informacije, razvijaju vjestine kritickoga
misljenja te bogate svoju kreativnost i mastu. Ono nije prirodna vje$tina koja je posljedica

bioloskih ¢imbenika, ve¢ je proizvod kulturnoga razvoja covjeCanstva.

,.Citanje je sposobnost i djelatnost dekodiranja (deSifriranja) napisanoga teksta. Za to je
potrebno da ¢ita¢ poznaje slova i zna jezik na kojemu je tekst napisan. (Bezen i Reberski,

2014, str. 25).

Cudina-Obradovi¢ (2014) navodi pet najvaznijih preduvjeta za razvoj ¢itanja, a to su fonemska

svjesnost, tecnost ili fluentnost, razumijevanje pri €itanju, rje¢nik i motivacija.

,Fonemska je svjesnost uocavanje glasova (fonema) u rijeci i moguénost podjele rije¢i na
foneme, elementarne jedinice, kao i moguénost njihova povezivanja u rije¢. Dijete uocava i
moze pobrojiti glasove u rije¢i mama — /m/a/m/a/, a moze i pojedinac¢ne glasove koje mu

govorimo /m/ /a/ /m/ /a/ povezati u smislenu rije¢ mama.“ (Cudina-Obradovié, 2014, str. 113).

Dok djeca govor usvajaju spontano i prirodno, sluSajuci, ¢itanje je aktivnost koja se odvija
svjesno i namjerno. Prema Cudini-Obradovié (2014) za aktivnost &itanja potreban je mentalni

angazman i motivacija.

Cudina-Obradovi¢ (2014) spominje tri razine unutarnjeg uvijeta, a to su bioloska razina,
spoznajna razina i razina ponasanja. Na bioloSkoj razini €itanje je sloZzen proces koji ukljucuje
aktivaciju razli¢itih dijelova mozga. Kad ¢itamo, nase oCi percipiraju niz slova ili rijeci u tekstu
Sto pokrece niz neuroloskih dogadanja u mozgu. Na spoznajnoj razini ¢itanje je kompleksna
kognitivna aktivnost koja ukljuuje mnoge procese i strategije. Spoznajna razina odnosi se na
kognitivne procese i mentalne aktivnosti koje su ukljuene u razumijevanje 1 interpretaciju
napisanoga. Na razini ponaSanja Citanje se odnosi na vanjske vidljive aktivnosti koje osoba
izvodi tijekom citanja. Ta razina ukljucuje razliCite aspekte Citanja koji se mogu opaziti ili

promatrati kod Citatelja.

Cudina-Obradovi¢ (2000) navodi da je udenje &itanja istodobno ovladavanje nizom ¢&italackih
vjestina, a to su razvoj govora, upoznavanje sa znacenjem pisma i teksta, prijenos govora u
pisani tekst, uvjezbavanje orijentacije u tekstu i upoznavanje s pismom, razvijanje glasovne
osjetljivosti, primjena abecednoga nacela (Sifriranje 1 deSifriranje), razvijanje pisanja

(Sifriranje) 1 postizanje glatkoga Citanja s razumijevanjem. Razvoj predCitackih vjeStina
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zapocinje od najranije dobi kad djeca upijaju slova i rije¢i iz svojega okruzja. Djeca postupno

razvijaju fonolosku svjesnost i prepoznaju povezanost izmedu zvukova i pisanih simbola.

,Dijete prije dolaska u prvi razred mora savladati sve predcitacke vjestine, jer su one nuzan
preduvjet za stjecanje Citackih vjeStina, za ucenje Citanja. Takvo c¢e dijete biti dobro
pripremljeno za ¢itanje i vazno je da to bude prije polaska u $kolu.“ (Cudina-Obradovié, 2002,

str. 7).

Metodicki pristup odgojitelja razvoju Citanja usmjeren je na postupan razvoj Citackih vjestina
strukturiranim metodi¢kim aktivnostima te stvaranje pozitivnoga odnosa prema ¢itanju. Na taj
nacin djeca stjecu temelj za uspjes$no i duboko razumijevanje teksta te razvijaju ljubav prema

itanju.

4.4. Pisanje i pocetno strukturiranje pisane poruke

Pisanje je vazna jezi¢na djelatnost koja omoguéuje prenosenje misli, ideja i informacija pisanim
znakovima. Ono ima vaznu ulogu u komunikaciji i razmjeni informacija jer omogucuje trajno
biljezenje misli i ideja.

,Pisanje je djelatnost izrazavanja vlastitih misli i osjecaja sustavom znakova koje se naziva
pismo.©“ (Bezen i Reberski, 2014, str. 20). Pismo je stabilan sustav znakova kojima se
predstavljaju elementi nekoga jezika — glasovi, slogovi i rije¢i. Tijekom povijesti razvilo se, a i
danas postoji, viSe vrsta pisama S obzirom na vrstu znakova: piktografsko ili slikovno pismo
sastoji se od stiliziranih sli¢ica, a svaka sli¢ica ima svoje znacenje; ideografsko (pojmovno)
pismo sastoji se od znakova koji predstavljaju odredene pojmove; silabicko (slogovno) pismo
sastavljeno je od znakova koji predstavljaju slogove; fonetsko (abecedno) pismo za svaki glas

ima odredeno slovo ili skupinu slova (Bezen i Reberski, 2014).

Dijete prolazi kroz razli¢ite faze u procesu ucenja pisanja, a svaka od njih ima svoje
specifi¢nosti i vaznosti. Prema Kuva¢ (2007) djeca u ranoj dobi pocinju eksperimentirati s

drzanjem olovke ili kista te Saranjem po papiru.

U iducoj fazi dijete pocinje crtezima prikazivati osnovne oblike poput kruznica i linija, $to
ukazuje na razvoj vizualne percepcije i koordinacije pokreta. Ono postaje svjesnije vizualnoga

izgleda pa ulazu sve viSe truda u svoje pokusaje pisanja (Moomaw i Hieronymus, 2008).
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Faza osobnoga rukopisa razdoblje je u razvoju djetetova pisanja kad pocinje oblikovati svoj
prepoznatljiv i jedinstven nacin pisanja. U toj fazi dijete pocCinje svjesnije reproducirati slova,
rijeci i oblike.

Prema Kuvac (2007) razvoj faze vlastitoga pravopisa pocinje od Cetvrte godine Zivota kad dijete

razvije svijest o0 meduovisnosti izmedu glasa i grafema.

Faza standardnoga pravopisa naprednija je faza u razvoju djetetova pisanja. U toj fazi dijete

pocinje usvajati i primjenjivati slova.

Takoder, postoji bitna razlika izmedu pisanja kao grafomotoricke aktivnosti i pisanja kao
stvaranja teksta. Oba procesa imaju svoju svrhu i ciljeve, ali se fokusiraju na razlicite aspekte
pisanja. Grafomotori¢ka aktivnost, prije svega, usmjerena je na razvoj motori¢kih vjestina
potrebnih za pisanje. Cilj je grafomotoricke aktivnosti razviti i pobolj$ati motori¢ke vjestine

potrebne za pisanje sto ukljucuje preciznost pokreta i kontrolirano sluzenje olovkom.

S druge strane, pisanje kao stvaranje teksta usmjereno je na izrazavanje misli, ideja, informacija
ili prica zapisanim rije¢ima kako bi se stvorio cjelovit i koherentan rad. To zahtijeva kriti¢ko
razmi$ljanje, analiticke vjeStine, logiCko strukturiranje informacija i vjeStinu izrazavanja

pisanim jezikom.
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5. VAZNOST PREDSKOLSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA U RAZVOJU
JEZICNIH SPOSOBNOSTI I PREDVJESTINA

Bez obzira o kojoj vrsti djecjih vrtica govorili, zajednicki cilj svih programa jest razvijanje
razlicitih djecjih vjestina i priprema djece za Skolsko okruzje. Prema Kuvac (2007) dvije su
temeljne i razli¢ite uloge predskolskoga odgoja: briga za djecu i dopunjavanje obiteljskoga

odgoja te zadovoljavanje obrazovnih potreba i stvaranje primjerenih uvjeta za rast i razvoj.

Vrti¢, kao vazan stupanj u procesu dje¢jega odgoja i obrazovanja prije nego $to krenu u osnovnu
Skolu, ima VviSestruk i holisti¢ki cilj. Razli¢itim metodi¢kim aktivnostima i postupcima djeca se
poti¢u da razvijaju svoje kognitivne, emocionalne, socijalne i tjelesne vjeStine. Igrajuéi se,
suradujuéi i istrazujuéi, djeca postaju aktivni uéenici koji razvijaju vlastite interese, sposobnosti

I samopouzdanje.

Kvalitetan predSkolski odgoj pruza djetetu potrebne vjestine, znanja i iskustva koji ¢e mu biti

od Kkoristi tijekom cijeloga zivota.

5.1. Metodicki pristup i metodicka artikulacija usmjerena na razvoj jezicnih sposobnosti i

predvjestina

Metodika je znanstvena disciplina koja se temelji na teorijskim metodi¢kim znanjima i
prakti¢noj primjeni u odgojno-obrazovnome radu. U generickoj strukturi obuhvaca mati¢ne i

odgojno-obrazovne znanosti (supstratne znanosti).

Metodicki je pristup strukturiran nacin planiranja, organiziranja i provedbe obrazovnih
aktivnosti. To je sustavan pristup koji ukljuuje odabir odgovaraju¢ih metoda, tehnika,

materijala i strategija kako bi se postigli Zeljeni obrazovni ciljevi i dosegnuli ishodi.

Metodicka 1 praktina znanja odgojiteljima pomazZu u individualizaciji metodic¢kih postupaka
za razvoj predvjestina Citanja 1 pisanja, tj. prilagodavanju metodickoga sadrzaja, vremena i

sustava metodicke provedbe svakomu pojedinom djetetu (Budinski i Luji¢, 2018, str. 169).

,U oblikovanju 1 ostvarivanju odgojno-obrazovnog procesa sudjeluju spoznaje iz razlicitih
znanstvenih disciplina od kojih su neke zajednicke za sve metodike, a druge se javljaju samo u
odredenoj metodici $to ovisi o konkretnom 0dgojno-obrazovnom ¢inu.“ (Bezen, Budinski,

Kolar Billege, 2018, str. 9).

19



»Metodika se moze odrediti kao znanstvena teorija nastavnog predmeta, odnosno nekog
drugog pojedinacnog odgojno-obrazovnog programa.” (Bezen, 2008, str. 58). Metodika

predstavlja klju¢an most izmedu teorije i prakse u odgojno-obrazovnome procesu.

Metodicki pristup omoguéuje odgojiteljima strukturirati svoj rad na temelju pedagoskih
pristupa i obrazovnih teorija kako bi postigli §to bolje ishode u¢enja. Metodicke aktivnosti
imaju definirane ciljeve i sadrzaje koji se Zele prenijeti, uzimajuci u obzir individualne potrebe
svakoga djeteta. U ulozi je poucavatelja odgojitelj koji prilagodava pristup kako bi omogucio

optimalno usvajanje sadrzaja.

Izvorne metodicke teorije, kao temeljne smjernice, pruzaju okvir za oblikovanje aktivnosti. To
ukljucuje razlicite pedagoske teorije i pristupe koji su relevantni za odredeni kontekst i razvojne
potrebe djece. Nacin provedbe aktivnosti uzima u obzir razlicite stilove u¢enja, interakciju djece

I poticanje njihova aktivnog sudjelovanja.

»Metodicki predlozak je izvorni tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni ciljevi.“ (BeZen,
2008, str. 181). Sadrzajno usmjereni, metodicki predlosci mogu se klasificirati u razlicite
kategorije koje odrazavaju specificne ciljeve i pristupe. Tri su glavne kategorije: knjizevno-
-umjetnicki, jezicno-metodicki 1 medijski metodicki predlosci.

Tijekom razdoblja ranoga i predskolskoga odgoja svako dijete ima svoj jedinstven ritam
razvoja, interese i sposobnosti, a upoznajuci dijete, odgojitelj prepoznaje njegove individualne
potrebe. Promatranje i procjenjivanje vazni SuU koraci u metodici jer omogucéuju odgojitelju da
prati djecji napredak, razumije djetetove potrebe te prilagodi svoj rad kako bi se postigli
optimalni rezultati. Kontinuiranim pracenjem djetetova jezinog razvoja odgojitel] moze
prepoznati podrucje u kojima dijete moze imati izrazenije poteskoce ili u kojemu pokazuje

poseban interes.

Prilagodba aktivnosti jedan je od aspekata individualiziranoga pristupa. Odgojitelj prilagodava
aktivnosti kako bi odgovarale djetetovim sposobnostima.
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5.2. Odgojitelj kao govorni model

Odgojitelj ima vaznu ulogu u zivotu predSkolskoga djeteta. Njeznos$¢u, paznjom i brigom
odgojitelj gradi odnos povjerenja te ¢ini vrti¢ ugodnim i sigurnim mjestom za boravak djeteta.
Zadaca odgojitelja temelji se na teorijskim i prakticnim metodickim znanjima koja su
artikulirana u svakodnevni rad s djecom. Odgojitelj ima ulogu govornoga modela $to znaci da
mora svakodnevnu komunikaciju ostvarivati na hrvatskome standardnom jeziku. Upravo ¢e
takav pristup omoguditi djetetu usvajanje jezika (akustika i artikulacija glasa, receni¢na

intonacija, naglasni sustav) (Budinski, 2019).

Prema Rosi¢u (2009) odgoj i obrazovanje predstavljaju jednu od najzahtjevnijih i
najodgovornijih ljudskih djelatnosti. Njihovi rezultati ovise 0 mnogim vanjskim i unutarnjim
¢imbenicima, no uloga ucitelja/odgojitelja svakako je klju¢na. Oni imaju presudan utjecaj na

postignuéa i razvoj djece te svojim radom pridonose oblikovanju budu¢nosti i drustva.

Nacin na koji odgojitelj komunicira s djecom moze imati golem utjecaj na djetetov jezi¢ni
razvoj, odnose s drugima te formiranje vlastitih stavova i vrijednosti. Stoga odgojitelj treba
pazljivo promisljati o svome govoru, ponasanju i izrazavanju tijekom interakcije s djecom.
Tijekom govora mora paziti na jasnocu, razgovjetnost, brzinu i glasno¢u kako bi ga sva djeca
razumjela i upijala jezi¢ne vjestine. Takoder, treba voditi racuna o gramati¢koj to¢nosti kako bi
djeca stekla dobar jezi¢ni uzor. Svojim primjerom odgojitelj stvara kulturno ozracje u odgojno-
-obrazovnoj zajednici. Ako odgojitelj komunicira pristojno, pomno bira rijeéi i izrazava se s
postovanjem prema drugima, djeca e to primijetiti 1 slijediti taj primjer u svojim medusobnim
odnosima i komunikaciji s drugima. Odgojitelj metodickim pristupom i odabirom sadrzaja
potice razvoj jezi¢nih sposobnosti kroz interakciju i razgovor s djecom. Postavljanjem pitanja,
poticanjem izrazavanja mi$ljenja i potvrdivanjem djecjih odgovora odgojitelj potice dijalog te
razvoj komunikacijskih vjestina. U otvorenome dijalogu i razgovoru djeca lakse razvijaju
vlastite stavove i mi$ljenja. Podupiruéi dje¢je izrazavanje i poti¢u¢i slobodno dijeljenje

misljenja, odgojitelj gradi temelje za djetetov intelektualni 1 emocionalni rast.
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5.3. Stvaranje uvjeta za jezicni razvoj djece rane i predskolske dobi

U metodici predskolskoga odgoja stvaranje poticajnoga okruzja podrazumijeva pazljivo i
planirano osmisljavanje prostora koji podrzava razli¢ite aspekte dje¢jega razvoja. Primjeren i
poticajan prostor nadahnjuje i poti¢e djecju radoznalost. ,,Kvalitetno i poticajno okruzenje
vrti¢a sadrzava visok obrazovni potencijal, s obzirom na to da djeca uce aktivno (istrazujudi,

¢ineci) te suradujuéi s drugom djecom i odraslima.* (Slunjski, 2008, str. 21).

Odgojitelji planiranim metodickim aktivnostima poticu interakciju medu djecom, stvaranje i
odrzavanje socijalnih odnosa, razumijevanje, empatiju, prepoznavanje vlastitih i tudih emocija
kao i regulaciju istih. Ostvarujuci drustvenu interakciju s odraslima i djecom u vrti¢u, djeca uce
osnovne vrijednosti kao $to su poStovanje, ljubaznost, tolerancija, odgovornost i solidarnost te
stjeCu vjestine sluSanja i razumijevanja, $to je temelj za razvoj socijalnih vjestina. Bogatstvom
jezi¢nih iskustava i poticajnim okruzjem djeca u odgojno-obrazovnim ustanovama stjecu
vjestine koje ¢e im posluziti kao osnova za daljnje ucenje i razvoj tijekom cijeloga zivota. Vrti¢
pruza poticajno okruzje za razvoj jezicnih vjeStina, ucenje i1 izgovaranje novih rijeci,

komunikaciju i sluSanje.

5.4. Suradnja s roditeljima — podrska jezicnomu razvoju

Roditelji su prvi i najvazniji odgojitelji svakoga djeteta, a njihov doprinos i podrSka
neprocjenjivi su tijekom cijeloga djetetova razvoja. Prvi kontakt s jezikom djetetu pruzaju
roditelji i drugi ¢lanovi obitelji. Od najranije dobi dijete slusa i oponasa govor svojih roditelja

¢ime pocinje usvajati osnovne jezi¢ne strukture.

,U vrtiu — zajednici koja uci roditelji su nezaobilazni partneri (zajednickog) stvaranja
cjelovitih razumijevanja i znanja odraslih o djeci. Oni su ravnopravni sudionici odgoja i
obrazovanja djece te glavni saveznici odgojitelja u ostvarenju kvalitete cjelokupnog vrtickog
zivljenja.” (Slunjski, 2008, str. 209).

Suradnjom odgojitelja i roditelja stvara se skladno i poticajno okruzje koje potice djetetov
napredak i razvoj. Postovanje roditelja, uvazavanje njihovih vrijednosti, uvjerenja i misljenja

stvara atmosferu povjerenja i otvorenosti na relaciji vrti¢ — obitelj. Odgojitelj, prepoznajuci
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vaznost roditeljske uloge, ukljucuje roditelje u procese donosenja odluka uzimajuéi u obzir

njihove sugestije i prijedloge.

Suraduju¢i, odgojitelj 1 roditelji postaju partneri u odgoju djeteta. Roditelji pruzaju vrijedne
informacije o djetetovu razvoju, interesima i potrebama, dok odgojitelj primjenjuje svoje
stru¢no znanje i iskustvo kako bi podrzao djetetov napredak. Takav timski pristup omoguéuje

djetetu konzistentnost i podrsku i u vrti¢u i kod kuce.

23



6. PRIKAZ IMPLEMENTACIJE ERASMUS+ KA2 PROJEKTA THE POWER OF
READING U ODGOJNO-OBRAZOVNI RAD SKUPINE DV JARUN

6.1. Strucno usavrsavanje odgojno-obrazovnih djelatnika

Stru¢no usavrsavanje odgojno-obrazovnih djelatnika utjeCe na osobni i1 profesionalni rast
pojedinca, ali i na kontinuirano podizanje kvalitete rada u sustavu odgoja i obrazovanja,

provodenje reformi te razumijevanje stvarnih potreba djece.

Erasmus+ programi pruzaju odgojno-obrazovnim institucijama u Republici Hrvatskoj
jedinstvenu priliku za suradnju s partnerima iz drugih europskih zemalja. Suradnje omogucuju
institucijama da Sire svoje okvire, steknu nova znanja i perspektive te unaprijede kvalitetu

svojih odgojno-obrazovnih programa (Agencija za mobilnost i programe EU, bez dat.).

Dje¢ji vrti¢ Jarun, ¢iji je autorica ovoga rada zaposlenica od 2017. godine, prepoznao je
mogucnosti i dobrobiti Erasmus+ programa te se u posljednjih nekoliko godina otvorio prema
medunarodnoj suradnji i sudjelovanju u Erasmus+ projektima. Unutar vrtica osnovan je tim na
celu s ravnateljicom koji ¢ine pojedinci slicnih interesa 1 motivacija, predani unapredenju
kvalitete odgojno-obrazovnoga rada kroz stru¢na usavrSavanja. Clanovi tima svjesni su
vaznosti osobnoga i profesionalnoga razvoja i neprestano se educiraju kako bi unaprijedili svoje
vjestine u pisanju 1 provedbi projekata. Mobilnosti koje u sklopu projekata odgojitelji 1 strucni
suradnici pohadaju pruzaju priliku za razmjenu iskustava s kolegama iz drugih zemalja te za
uspostavljanje medunarodnih profesionalnih mreza. To moZe ukljucivati partnerstva za
razmjenu dobre prakse, razvoj inovativnih metoda i alata u obrazovanju te sudjelovanje u

zajednickim projektima.

Nakon zavrSetka svih mobilnosti, ustanova ima jasno postavljen cilj diseminacije novih znanja
1 resursa na sve djelatnike vrti¢a. Na taj nacin DV Jarun unapreduje i1 podize kvalitetu rada u
cijelome vrticu te omogucuje svim svojim odgojiteljima i stru¢nim suradnicima primjenu novih

znanja, metoda i praksa u svakodnevnome radu s djecom (Djecji vrti¢ Jarun, bez dat.).
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6.2. Erasmus+ KA2 The power of reading

U razdoblju od 2020. do 2023. godine u DV Jarun provodio se Erasmus+ KA2 projekt The
Power of Reading (Mo¢ citanja). U projektu su sudjelovale dvije odgojno-obrazovne skupine,
pet odgojiteljica i tri struéne suradnice — ravnateljica, psihologinja i pedagoginja. Projektni
partneri bili su odgojitelji i struéni suradnici iz Spanjolske, Italije, Estonije, Islanda i Greke.
Cilj projekta bio je razmjena profesionalnih iskustava povezanih sa suvremenim metodama i
primjena metodickih predlozaka i metodickih aktivnosti u radu s djecom, s posebnim fokusom
na razvoj cCitateljskih kompetencija od najranije dobi. Projekt je takoder bio usmjeren na
poticanje roditelja na Citanje djeci, Sto je pridonijelo daljnjemu razvoju jezi¢nih sposobnosti

djece i stvaranju poticajne jezicne okoline i kod kuée i u vrticu (Djecji vrti¢ Jarun, bez dat.).

Tijekom Sest LTT (Learning Teaching Training) aktivnosti sudionici su sudjelovali u
radionicama, predavanjima i prakticnim vjezbama kako bi unaprijedili svoje profesionalne
kompetencije. LTT aktivnosti omoguéile su sudionicima stjecanje novih znanja i vjestina koje

su primjenjivali u vlastitoj odgojno-obrazovnoj praksi.

Teme susreta bile su: Citanje i vjestine rjiesavanja problema (Hrvatska); Citanje u prirodnome
okruzju i dijalosko citanje (Island); Citanje i osjecaji (Spanjolska); Citanje, igre i ICT
tehnologije (Estonija); Citanje i razlicitost (Italija); ,,Pricanje prica (Gréka) (Djeéji vrti¢ Jarun,
bez dat.).

Svaki susret partnera tijekom projekta bio je strukturiran na nacin da je jedan partner preuzeo
ulogu domacina i bio odgovoran za obradu odredene teme. Takav nacin rada omogucio je
svakoj partnerskoj ustanovi da podijeli svoja znanja, pristupe i strategije, metodicke aktivnosti

te iskustva u specifiénome podrucju te pruzi prakti¢ne primjere i smjernice ostalima.

Promatraju¢i odgojitelje u odgojno-obrazovnome radu s djecom, sudionici mobilnosti
svjedoCili su primjeni razliC¢itth metodickih aktivnosti koje ukljuuju primjenu prica i
slikovnica. Razli¢itim metodickim aktivnostima poticao se razvoj jezi¢nih sposobnosti,
predvjestina, fonoloske svjesnosti te pozitivne slike o sebi. Osim toga, djeca su razvijala

koncentraciju, pamcéenje, empatiju, toleranciju i strpljenje.

Izmedu svake mobilnosti projekt se provodio u odgojno-obrazovnim skupinama u

neposrednome radu s djecom. Odgojitelji su osmisljavali i planirali metodicke aktivnosti na
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zadanu temu te ih implementirali u svakodnevni odgojno-obrazovni rad skupina u kojima rade

(Djecji vrti¢ Jarun, bez dat.).

6.3. Prikaz implementacije metodickih aktivnosti u odgojno-obrazovni rad skupine

Metodicka aktivnost slusanja citanja u prirodnome okruzju

Svakodnevni boravak djece u prirodi neizostavan je dio odgojno-obrazovnoga procesa Koji
pridonosi cjelokupnomu dje¢jem razvoju. U sklopu ovoga projekta svakodnevno je provodena
metodicka aktivnost slusanja Citanja na otvorenome. Primijeceno je da ovaj metodicki pristup
ima snazan utjecaj na obogacivanje djecjih vjestina i iskustava. Ucestalo su se pridruzivala i
druga djeci iz razli¢itih skupina, §to je dodatno poticalo interakciju i zajedniStvo, ali i
pridonosilo promicanju Citanja i razvoju ¢itateljskih kompetencija djece. Slusajuéi, djeca su
bogatila svoj vokabular i upoznavala se s novim rije¢ima i jezi¢nim konstrukcijama. Istodobno,
ova aktivnost poticala je djecju znatizelju za istrazivanje okoliSa te ih dublje povezivala s
prirodom. Citanje pri¢a o prirodi, Zivotinjama i biljkama nadahnjivalo ih je da promatraju svijet

oko sebe s ve¢im interesom i razumijevanjem.

Slika 1

Slusanje ¢itanja u prirodnome okruzju

(autorski rad)
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Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj jezi¢nih vjestina

e bogacenje rjecnika

e razvoj fonoloske svijesti

e razvoj koncentracije

e razvoj maste i1 kreativnosti

e razvoj socijalnih vjestina

e razvijanje emocionalne pismenosti

e razumijevanje emocija

e razvoj osjecaja povezanosti s prirodom
e jaCanje osjecaja sigurnosti i udobnosti

e poticanje ljubavi prema Citanju.

Metodicka aktivnost izrade taktilne slikovnice

Metodicka aktivnost izrade taktilne slikovnice obogatila je jezi¢no okruzje u skupini. Cilj izrade
ekoloske slikovnice bio je osvijestiti vaznost ocuvanja prirode koja nas okruzuje. U zajednickim
Setnjama prirodom djeca su skupljala materijale koji su poslije posluzili u izradi taktilne
slikovnice. Posebno je zanimljivo da su djeca samostalno osmislila tekst price s naslovom
Zelena suma, a prica je kasnije, radi partnera, prevedena na engleski jezik. Ukljuéivanje djece
u prevodenje pri¢e naglaSava vaznost rane izloZenosti stranomu jeziku. Osim toga, takav
metodicki pristup poti¢e upoznavanje, postovanje i razumijevanje drugih kultura. Djeca su
tijekom godine slikovnicu posudivala i nosila ku¢i kako bi i roditeljima i bliznjima pricali pricu.
Posuduju¢i slikovnicu i noseci je iz vrti¢a, potica0 Se razvoj brige o knjigama te poStovanje
dogovorenih pravila o vracanju slikovnice u skupinu. Organizirano je i pri¢anje price za djecu
iz drugih skupina. Slikovnica je u sklopu KA2 projekta The power of reading predstavljena na
mobilnosti u Grékoj u svibnju 2022. kako bi projektni partneri razmijenili iskustva i materijale

(Djecji vrti€ Jarun, bez dat.).
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Slika 2

Izradena taktilna slikovnica Zelena suma

(autorski rad)

Stranice slikovnice Zelena Suma

(autorski rad)
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Slika 4

Izrada slikovnice Zelena suma

(autorski rad)

Ciljevi metodicke aktivnosti:

razvoj svijesti o vaznosti o¢uvanja okolisa
razvoj kreativnosti

senzorna stimulacija

jacanje empatije

razvoj suradnje

razvoj jezi¢nih vjestina

bogacenje rjecnika

razvoj emocionalne pismenosti

razvoj sluSanja

razvoj brige prema knjigama

razvoj citateljskih kompetencija.

29



Slika 5
Odgoijiteljica lista slikovnicu Zelena Suma

(autorski rad)

Slika 6

Djeca samostalno pricaju pricu

(autorski rad)
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Metodicka aktivnost izrade problemske slikovnice

Metodicka aktivnost izrade problemske slikovnice predstavlja metodicki pristup koji ima cilj
pribliziti djeci razli¢ite probleme i situacije te ih potaknuti na aktivno razmisljanje, raspravu i
trazenje rjeSenja. Problemske slikovnice djeci pruzaju priliku da se aktivno ukljuce u pricu,
postavljaju pitanja, razmatraju alternativna rjeSenja te razgovaraju s drugima o moguéim

izborima.

Zadac¢a s mobilnosti u listopadu 2022. u Hrvatskoj bila je izraditi s djecom problemsku
slikovnicu. S obzirom na to da je u tome razdoblju autorica ovoga rada imala novooformljenu
skupinu djece, odlucila je izraditi slikovnicu koja ¢e djeci pomoci svladati ritam dana i dnevnu
rutinu tijekom razdoblja prilagodbe. Takav metodicki pristup omogucio je djeci prevladati
nesigurnosti tijekom prilagodbe stvarajuéi predvidljivost tijekom situacija u danu. Metodicka
je aktivnost predstavljena na mobilnosti na Islandu u veljaci 2023. godine (Djec¢ji vrti¢ Jarun,
bez dat.).

Slika 7

Izrada problemska slikovnice Vrti¢

(autorski rad)
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Materijali su primijenjeni ili u individualnome radu s djecom koja su imala izrazenije Kkrize
tijekom adaptacije ili tijekom aktivnosti u skupini. Materijali su bili izloZeni i dostupni djeci u

prostoru cijelo vrijeme pa su vrlo €esto bili poticaj na interakciju i prianje price.

Slika 8

Primjena materijala u odgojno-obrazovnhome radu

(autorski rad)

Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj vjestina rjeSavanja problema

e poticanje mastovitosti

e olakSavanje razdoblja adaptacije

e poticanje interakcije medu djecom

e jaCanje osjecaja sigurnosti i pripadnosti
e razvoj jezi¢nih sposobnosti

e bogacenje rjecnika.
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Metodicka aktivnost pricanja price ili pripovijedanje

Metodicka aktivnost pri¢anja pri¢e ima vaznu ulogu u poticanju razvoja jezi¢nih vjestina kod

djece. U skupini je stvoreno ozraéje koje je poticalo djecu na izrazavanje i pripovijedanje.

Slika 9

Izradeni vizualni poticaji za pri¢anje price
Plesna haljina Zutog maslacka

(autorski rad)
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Slika 10

Izradeni vizualni poticaji za pri¢anje price Crvenkapica

(autorski rad)

Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj maste

e razumijevanje narativne strukture
e razvoj emocionalne pismenosti

e razvoj suradnickih vjeStina

e razvoj komunikacijskih vjeStina

e razvoj slusanja

e razvoj koncentracije i paznje

e razvoj pripovjedackih sposobnosti
e razvoj jezi¢nih sposobnosti

e razvoj samopouzdanja

e bogacenje rjecnika.
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Metodicka aktivnost pricanja price uz metodicki artefakt

Metodicka aktivnost pri¢anja price uz metodicki artefakt kombinira kreativnost, jezi¢ni razvoj
I vizualnu percepciju kako bi se potaknula dje¢ja masta i komunikacijske vjestine. U toj su
aktivnosti djeca sudionici koji se koriste predmetima ili artefaktima da bi stvorili vlastite price.
Ta praksa potiCe razvoj kreativnosti, sposobnost povezivanja ideja te razmiSljanje izvan
ustaljenih okvira. Metodickom aktivnoscu pric¢anja pri¢e uz metodicki artefakt djeca stvaraju
duboke veze izmedu vizualnih podrazaja, kreativnosti i jezi¢nih izraza. Metodicka je aktivnost
predstavljena partnerima na mobilnosti u Madridu u svibnju 2023.

Slika 11

Izradena vreéica za metodicke artefakte

(autorski rad)
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Slika 12
Djeca pric¢aju pri¢u s pomocu metodickih artefakata

(autorski rad)

Slika 13

Metodicki artefakt

(autorski rad)
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Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj jezi¢nih vjestina

e Dbogacenje rjeCnika

¢ razvoj komunikacijskih vjesStina
e razvoj vizualne percepcije

e razvoj kreativnosti

e razumijevanje narativne strukture
e razvoj koncentracije i paznje

e razvoj samopouzdanja

e razvoj vjestina slusanja.

Metodicka aktivnost dramatizacije price

Tijekom trajanja projekta u sobi dnevnoga boravka oformljen je dramski kuti¢ koji je
kontinuirano bio obogaéivan razli¢itim lutkama. Osim predstava koje su redovito izvodene,
lutke su postale izvor inspiracije za spontane igre uloga i male dramske improvizacije medu
djecom. Dramski kuti¢ predstavljao je dinami¢an i kreativan prostor u kojemu su se djeca mogla
potpuno posvetiti izrazavanju i stvaranju. Lutke su bile sredstvo kojima su djeca utjelovljavala
razli¢ite likove i uloge povezujuci se s pri¢ama koje su culi ili samostalno osmislili. Spontane
scenske improvizacije poticale su djecu da osmisljavaju razli¢ite scenarije, dijaloge i dramske
situacije, sto je znacajno pridonijelo njihovu razvoju komunikacijskih vjestina i sposobnosti

izrazavanja.
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Slika 14
Dramski kuti¢ u sobi dnevnoga boravka

(autorski rad)

Slika 15

Paravan i lutke za dramatizaciju price Plesna haljina zutog maslacka

(autorski rad)
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Metodicka aktivnost posjet knjiznici

Prije samoga posjeta knjiznici djeca su u razgovoru s odgojiteljicom razgovarala gdje se
posuduju knjige, kako se zovu ljudi koji rade u knjiznici te §to se sve moze tamo raditi.
Razgovarajuci s djecom o knjigama i slikovnicama koje vole ¢itati, djeca su izrazavala svoje
osjecaje 1 misli.

Pri dolasku u Knjiznicu Staglis¢e, koja se nalazi u neposrednoj blizini vrtica, djeca su bila
iznenadena velikim brojem knjiga, svijetlim prostorom kao i ugodnom i tihom atmosferom koja
je odisala ozra¢jem za istrazivanje. Nakon kratke dobrodoslice knjiznic¢arka je upoznala djecu
sa svojim zanimanjem te naglasila koliko je zanimljivo raditi s knjigama i pomagati ljudima da
pronadu pri¢e koje ih zanimaju. Djeca su bila zainteresirana i puna pitanja, a najvise ih je
zanimalo kako odabrati pravu knjigu i koje su posljedice ako tko unisti knjigu. Razgovaralo se
I 0 pravilima ponasanja u knjiznici. Naudili su da je tiSina vazna kako bi drugi posjetitelji mogli
Citati i istrazivati. To su pravilo odmah prihvatili shvacajuéi koliko je vazno postovati potrebe

drugih ljudi (Dje¢ji vrti¢ Jarun, bez dat.).

U nastavku je slijedio posjet dje¢jemu odjelu knjiznice. Djeca su s odusevljenjem razgledavala

cey e

kako se brinuti o njima kod kuce. Odabrane knjige uzbudeno su listali i razgovarali 0 videnome.

Nakon povratka u vrti¢ djeca su slikala svoje najdraze bajke, a radovi su bili izloZeni u knjiZznici

na izloZbi u sklopu Mjeseca hrvatske knjige u listopadu 2022. godine.

Slika 16

Izlozba likovnih radova na temu Moja najdraza bajka U Knjiznici Staglis¢e

(autorski rad)
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Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj interesa za Citanje: poticanje dje¢je znatizelje 1 interesa za knjige te razvoj
pozitivnoga stava prema Citanju kao zabavnoj i edukativnoj aktivnosti

e razvoj Citateljskih kompetencija

e upoznanje s knjiznicom kao mjestom gdje se cuvaju knjige, ali i kao mjestom koje pruza
mogucénost istrazivanja i ucenja

e Upoznavanje sa zanimanjem knjizni¢ara

e usvajanje pravila ponasanja u knjiznici (vaznost ti§ine i poStovanje prostora kako bi se
svima omogucilo ugodno boravljenje)

e razvijanje likovnih i kreativnih sposobnosti

e razvoj jezi¢nih sposobnosti i predvjestina

e razvoj komunikacijskih vjestina

e razvoj samostalnosti

e razvoj svijesti o svijetu koji nas okruzuje.

Metodicka aktivnost pisanja pisma

Djecu su upoznata s konceptom pisanja pisama i dopisivanja pismima, s naglaskom kako pisma
omogucuju dublju komunikaciju od obi¢nih poruka. Razgovor o pismima bio je prilika za
ponavljanje i uéenje pravila pristojne komunikacije. Istaknuta je vaznost jasnoga izrazavanja
misli i osjecaja, postovanja osobe koja ¢e primiti pismo te primjena primjerenoga vokabulara.

Naglasena je vaznost pristojne komunikacije kao temelja izgradnje boljih odnosa.

Uspostavljen je kontakt s dvama vrti¢ima u Hrvatskoj — u Daruvaru i Konavlima, s kojima je
dogovorena i isplanirana ova metodicka aktivnost. Svako je dijete iz skupine sudjelovalo u
stvaranju pisma. Cilj nije bio samo razvijati pismene vjestine, ve¢ i predstaviti svoju skupinu,
vrti¢, naselje i grad. Na obliznjemu jezeru skupili su kamencice koje su oslikali i izradili od njih

metodicke artefakte za pri¢anje price koje su u pismu poslali kao poklon.

Pismo su odnijeli u postu gdje je postar objasnio djeci na koji na¢in pismo putuje. Djeca su s
odusevljenjem slusala dok je postar opisivao kako pismo putuje, od primanja u posti do dostave
primatelju. Pokazao im je razli¢ite oznake i pecate na omotnicama te ih upoznao s pojmovima

adrese 1 poStanskoga broja. Djeca su postavljala pitanja, iskazivala znatizelju 1 uzivala u
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spoznaji kako pismo prolazi kroz ruke razli¢itih ljudi kako bi stiglo do svojega odredista (Dje¢;ji

vrti¢ Jarun, bez dat.).
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Slika 17
Sadrzaj pisma

(autorski rad)

Ciljevi metodicke aktivnosti:

e razvoj komunikacijskih vjeStina

e razvoj jezicnih sposobnosti i vjeStina

e poticanje Citateljskih kompetencija

e poticanje pismenosti: poticanje interesa za pisanje i ¢itanje
e razvoj empatije i razumijevanja

e povezivanje i kulturna razmjena

e poticanje maste i kreativnosti

e razumijevanje procesa komunikacije.
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7. ISTRAZIVANJE UCESTALOSTI PRIMJENE METODICKIH PREDLOZAKA 1
METODICKIH AKTIVNOSTI ODGOJITELJA U RADU S DJECOM RANE I
PREDSKOLSKE DOBI

U sklopu diplomskoga rada Metodicki pristup razvoju jezicnih sposobnosti i predvjestina
provedeno je kvalitativno istrazivanje o ucestalosti primjene metodickih predlozaka i
metodickih aktivnosti u radu s djecom rane i predskolske dobi. Kvalitativno istrazivanje
omogucilo je dobivanje bogatijih i1 kvalitativnih podataka koji su prikazali stajalista i iskustva
odgojitelja u njihovu profesionalnom radu. Ovo istrazivanje pridonosi boljemu razumijevanju
teorijskih 1 praktickih znanja u radu s djecom rane i predskolske dobi u vrticu, Sto moze biti
korisno za daljnje planiranje i razvoj metodickih strategija i pristupa te osmisljenih metodickih

instrumentarija kojima se potice razvoj i usvajanje jezi¢nih predvjestina.

7.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je prikupiti podatke o praksi odgojitelja u vrticu u vezi s primjenom
metodic¢kih predlozaka i metodickih aktivnosti u odgojno-obrazovnome radu s djecom.
Rezultati ¢e pruziti korisne informacije o u€estalosti primjene razli¢itih metodickih predlozaka
1 aktivnosti, a mogu ukazati i na vaznost kontinuiranoga stru¢nog usavr$avanja odgojitelja u
ovome podru¢ju. Nove spoznaje mogu biti od pomoci u unaprjedenju pedagoskoga rada u
vrti¢ima te promicanju raznolikih i inovativnih metodickih pristupa koji pridonose poticanju

razvoja jezi¢nih sposobnosti djece predskolske dobi.

7.2. Metodologija istrazivanja

Istrazivanje je provedeno anonimnom anketom na ukupno N = 51 odgojitelja predskolske djece.
Sudionici su bili odabrani na dobrovoljnoj osnovi, a podatci su prikupljani tijekom svibnja
2023. godine. Anonimnost sudionika osigurana je kako bi se potaknula iskrenost u odgovorima.

Anketa na daljinu omogucila je sudjelovanje ispitanika iz razli¢itih vrtic¢a diljem Hrvatske.
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7.3. Mjerni instrument

Mjerni instrument koji je primijenjen za prikupljanje podataka u ovome istrazivanju je Google

anketa.

Istrazivanje je strukturirano u dva dijela kako bi se obuhvatile klju¢ne tematske cjeline koje su
od interesa za istrazivanje. Prvi dio istrazivanja obuhvaca Cetiri demografska pitanja koja
omogucuju prikupljanje osnovnih informacija o ispitanicima. U prvome dijelu odgojitelji su

bili ispitani o radnome iskustvu, mjestu rada, stupnju obrazovanja i dobi djece s kojom rade.

Drugi dio istrazivanja obuhvaca pitanja o metodi¢kim aktivnostima odgojitelja u radu s djecom.
Taj dio omogucio je uvid u preferencije odgojitelja u primjeni odredenih metodickih predlozaka
i aktivnosti u odgojno-obrazovnome procesu kao i uvid o ucestalosti njihove primjene. Anketni
upitnik bio je uskladen s ciljem istrazivanja, a odgojiteljima su postavljena relevantna pitanja

koja su istrazivala njihovu svakodnevnu praksu.

7.4. Ispitanici

Odgovori na prva Cetiri pitanja pruzila su uvid u demografske pokazatelje ispitanika.

Radni staz ispitanih odgojitelja

Najveci broj odgojiteljica, njih 39.2 % (N = 20) ima do 10 godina staza. Odgojiteljica koje
imaju od 11 do 20 godina staza Cinile su 37.3 % od ukupnoga broja ispitanika (N = 19).

Nadalje, 15.7 % odgojiteljica (N = 8) ima staz od 21 do 30 godina, a najmanje odgojiteljica,
njih 7.8 % (N = 4), ima vise od 30 godina staza.

Tablica 1

Radni staz ispitanika

do 10 god. staza

11 - 20 god. staza

21 —30 god. staza

vise od 30 god. staza

RADNI STAZ
ISPITANIKA

39.2%

(N = 20)

37.3%

(N =19)

15.7%

(N=8)

7.8 %

(N=4)
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Stupanj obrazovanja

Interpretacija rezultata pokazuje da 63.3 % (N = 33) odgojiteljica ima stru¢no obrazovanje
prvostupnika/prvostupnice ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja, dok manji udio
ispitanika, njih 36.7 % (N = 18), ima titulu magistra/magistre ranoga i predskolskoga odgoja i

obrazovanja.

Tablica 2

Stupanj obrazovanja ispitanika

odgojitelj — odgojitelj —
prvostupnik/ magistra/
prvostupnica magistar
STUPANJ 63.3% 36.7%
OBRAZOVANJA
(N=33) (N =18)
ISPITANIKA

Mjesto rada

Prema rezultatima 47.1 % (N = 24) odgojitelja radi u Gradu Zagrebu, dok 23.5 % (N = 12)

ispitanika ¢ine odgojitelji iz Osjecko-baranjske Zupanije.

Nadalje, 9.8 % (N = 5) odgojitelja radi u Zagrebackoj Zupaniji, dok Zadarska zupanija ima udio
ispitanika od 5.7 % (N = 3). Istarska zupanija ¢ini 3.9 % (N = 2) ispitanika.

Osim toga, po 2 % (N = 1) odgojitelja koji su sudjelovali u anketi rasporedeni su na nekoliko
zupanija: Brodsko-posavska, Sisacko-moslavacka, Karlovacka, Li¢ko-senjska i Medimurska

Zupanija.
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Tablica 3

Mjesto rada ispitanika

MJESTO RADA ISPITANICI
Grad Zagreb 47.1% (N =24)
Osjecko-baranjska Zupanija 235% (N =12)
Zagrebacka Zupanija 9.8% (N =5)
Zadarska Zupanija 57% (N=3)
Istarska Zupanija 39% (N=2)
Brodsko-posavska Zupanija 2% (N=1)
Sisa¢ko-moslavac¢ka Zupanija 2% (N=1)
Karlovacka Zupanija 2% (N=1)
Lic¢ko-senjska Zupanija 2% (N=1)
Medimurska Zupanija 2% (N=1)

Dob djece po skupinama

Najveci broj ispitanika, njih 25.5 % (N = 13), radi u odgojno-obrazovnoj skupini s djecom u
dobi od 4 do 5 godina.

U skupini s djecom od 5 do 6 godina radi 23.5 % (N = 12) ispitanih odgojitelja, dok manji udio

odgojitelja radi s mladom djecom.

S djecom u dobi od 1 do 2 godine radi 21.6 % (N = 11) odgojitelja; njih 15.7 % (N = 8) radi s
djecom u dobi 2 do 3 godine, a 13.7 % (N = 7) ispitanih odgojitelja radi u skupini s djecom od
3 do 4 godine.
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Tablica 4

Dob djece u skupinama u kojoj ispitanici rade

DOB DJECE U SKUPINI U KOJOJ RADE

POSTOTAK ODGOJITELJA

25.5%
4 -5god. (N=13)
235%
5-6 god. (N =12)
21.6 %
1-2god. (N=11)
15.7 %
2-3god. (N=28)
13.7%
3-4god. N=7)
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1.5. Rezultati istrazivanja

Prvi problem odnosio se na ucestalost koristenja metodickih predloska (auditivnih i vizualnih)

odgojitelja u odgojno-obrazovnome radu s djecom.

Koliko cesto koristite metodicke predloske (auditivne ili vizualne) u svom radu s djecom?
51 odgovor

@ Svaki dan
@ Nekoliko puta tjedno

Jednom tjedno
0.8% @ Rijetko
58,8% @ Nikada

Grafikon 1

Ucestalost primjene metodickih predlozaka u odgojno-obrazovnome radu odgojitelja

Iz grafa je vidljivo da se 58.8 % (N = 30) ispitanih odgojitelja koristi metodickim predloscima
nekoliko puta tjedno; 21.6 % (N = 11) odgojitelja Kkoristi se metodi¢ckim predloscima
svakodnevno; 9.8 % (N = 5) odgojitelja koristi se metodickim predloscima jednom tjedno te

isti postotak od 9.8 % (N = 5) odgojitelja rijetko se koristi metodickim predloscima.

lako se vecina koristi predloscima nekoliko puta tjedno ili svakodnevno, bitno je da svi
odgojitelji prepoznaju vaznost primjene razli¢itih metodickih pristupa kako bi pruzili bogat i

raznolik pedagoski sadrzaj te podrzali djecji razvoj na najbolji moguci nacin.
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Drugi problem bavio se istraZivanjem ciljeva i svrha odgojitelja za izlaganje djece metodickim

predloscima.

S kojim ciljem izlaZete djecu metodic¢kim predlo$cima (auditivnim ili vizualnim)? (Molimo odaberite

sve relevantne odgovore)
50 odgovora

Poticanje jeziénog razvoja (usv...
Razvijanje maste i kreativnosti

40 (80 %)
35 (70 %)

Podrika razumijevanja gitanog... 34 (68 %)
Razvijanje vjestina slusanjaig...
Poticanje razvoja socijalnih vije...
Promicanje interesa za knjige i...
Razvoj titateljskih kompetencij...

42 (84 %)

25 (50 %)
32 (64 %)

30 (60 %)
Poticanje samostalnosti i samo... 21 (42 %)
Usvajanje znanja
Poticanje na interakciju
Smiraj

27 (54 %)

Grafikon 2

Ciljevi koristenja metodickih predlozaka u odgojno-obrazovnome radu odgojitelja

Dostupni visestruki odgovori omoguc¢ili su ispitanicima da istaknu vise razlicitih ciljeva. §to je

rezultiralo Sirokim spektrom razli¢itih svrha primjene metodickih predlozaka.

Prema grafu vidljivo je da vecina odgojitelja, njih 80 % (N = 40), izlaze djecu metodi¢kim
predloscima u cilju poticanja jezi¢noga razvoja. Njih 70 % (N = 35) istiCe razvoj maste i

kreativnosti kao jedan od najvaznijih ciljeva primjene metodickih predlozaka.

Vidljivo je da 68 % (N = 34) odgojitelja prepoznaje vrijednost metodickih predlozaka kao
podrsku u razumijevanju Citanoga i slusanoga teksta, dok cak 84 % (N = 42) vidi njihovu

vaznost u razvijanju vjestina sluSanja, govorenja i koncentracije.

Socijalne vjestine i empatija takoder su visoko na listi prioriteta jer 50 % (N = 25) odgojitelja
prepoznaje vaznost koristenja predlozaka u svrhu poticanja razvoja tih vjestina kod djece. 64
% (N = 32) odgojitelja naglasava vaznost metodickih predlozaka u promicanju interesa za

knjige, Citanje i razvoj pocetne pismenosti.

Osim toga, 60 % (N = 30) odgojitelja vidi vaznost metodickih predloZzaka u razvoju Citateljskih
kompetencija kod djece, dok 42 % (N = 21) smatra da ti predlosci mogu potaknuti djecje
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samopouzdanje i samostalnost. 54 % (N = 27) odgojitelja koristi se metodickim predloscima

radi poticanja usvajanja znanja.

Vazno je napomenuti da su odgojitelji imali mogucénost dodati odgovore koje smatraju
relevantnima. Tako je jedan odgojitelj istaknuo smiraj, a jedan poticanje na interakciju kao

dodatne ciljeve primjene metodickih predlozaka.

Odgovori odgojitelja pokazuju da metodicki predlosci imaju Sirok raspon primjene u radu s
djecom, a raznolikost ciljeva svjedoci o vaznosti i korisnosti metodickih predlozaka kao resursa

za poticanje razli¢itih aspekata djec¢jega razvoja.

Treci problem istrazivanja bio je ispitati odgojitelje koje metodicke aktivnosti primjenjuju

barem jednom mjesecno.

Odaberite koje metodicke aktivnosti u radu s djecom primjenjujete barem jednom mjesecno.

(Molimo odaberite sve relevantne odgovore)
51 odgovor

Citanje slikovnica 50 (98 %)
Stvaranje slikovnica (slike i tek... 20 (39,2 %)
Dijalogko Eitanje 22 (43,1 %)

Dramatizacija i dramska improv... 44 (86,3 %)
Slusanje citanja u prirodnom ok... 20 (39,2 %)

Stvaranje prica uz poticaj (met... 23 (45,1 %)

Storytelling (pri¢anje prica ili pri... 33 (64,7 %)

0 10 20 30 40 50

Grafikon 3

Metodicke aktivnosti koje odgojitelji primjenjuju barem jednom mjesecno

U ovom pitanju ispitanici su imali mogucnost visestrukoga odgovora. Rezultati su pokazali da
se odgojitelji u odgojno-obrazovnome radu s djecom oslanjaju na razli¢ite metodicke
aktivnosti. Gotovo svi, 98 % (N = 50) odgojitelja primjenjuje ¢itanje slikovnica barem jednom

mjesecno $to ukazuje na Siroku primjenu ove popularne metode u radu s djecom.

Velik broj odgojitelja, njih 39.2 % (N = 20), stvara vlastite slikovnice s ilustracijama i tekstom,

Sto pokazuje kreativnost i angazman odgojitelja u stvaranju materijala i poticaja za djecu.
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Dijalosko citanje primjenjuje 43.1 % (N = 22) odgojitelja barem jednom mjese¢no.
Dramatizacija i dramske improvizacije izrazito su popularne jer ih primjenjuje visok postotak
odgojitelja, njih 86.3 % (N = 44). Takoder, 39.2 % (N = 20) odgojitelja organizira sluSanje
Citanja u prirodnome okruzju. Stvaranje pri¢a uz poticaj (metodicki artefakt) primjenjuje 45.1
% (N = 23) odgojitelja. Visok postotak odgojitelja, njih 64.7 % (N = 33), koristi se pricanjem

prica ili pripovijedanjem (Storytelling).

Cetvrti problem istrazivanja odnosio se na raznolikost nacina na koje odgojitelji stjecu nova

znanja o suvremenim metodickim pristupima i postupcima u odgojno-obrazovnome radu.

Gdje stjeCete znanja o suvremenim metodickim pristupima i postupcima?
51 odgovor

Ma matiénom fakultetu 14 (27,5 %)

Na struénim seminarima i

29 (56,9 %
edukacijama ( )

Citajuéi struénu literaturu i

) 38 (74,5 %
istraZivanja ( 0)

Suradujuéi s kolegama i

T, 41 (80,4 %)
razmjenjujuci iskustva

Grafikon 4

Nacini stjecanja znanja odgojitelja o suvremenim metodic¢kim pristupima i postupcima

Prema rezultatima najveci broj odgojitelja, njih 80.4 % (N = 41), preferira stjecanje znanja
suradnjom s kolegama i razmjenom iskustava. Znacajan broj odgojitelja, njih 74.5 % (N = 38),
koristi se struénom literaturom i istrazivanjima kako bi se informirali o suvremenim
metodic¢kim pristupima. Od ukupnoga broja, 56.9 % (N = 29) odgojitelja preferira sudjelovanje
na struénim seminarima i edukacijama kako bi se informirali o suvremenim metodickim
pristupima. Najnizi udio ispitanih odgojitelja, njih 27.5 % (N = 14), stjeCe znanje o suvremenim

metodickim pristupima na mati¢nome fakultetu.

Raznolikost metoda stjecanja znanja odgojitelja ukazuje na predanost i Zelju da se prilagode 1

usklade s najnovijim struénim spoznajama kako bi pruzili $to bolje iskustvo i podrsku djeci u
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njihovu razvoju i uc¢enju. Ovaj rezultat isti¢e iznimnu vaznost refleksije, prezentacije rada

odgojitelja te analize vlastite odgojno-obrazovne prakse.

Takoder, naglasava se kljucna uloga razmjene iskustava i suradnje unutar kolektiva vrtica,
interesnih skupina ili timova. Takav pristup aktivno poti¢e ucenje i podrzava profesionalni
razvoj odgojitelja medusobnim dijeljenjem znanja, otvorenim dijalogom i uzajamnom

podrskom.

Peti problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti citanja
slikovnica u odgojno-obrazovnome radu s djecom.

Koliko Cesto koristite Citanje slikovnica u radu s djecom?
51 odgovor

@ Svakidan

@ Nekoliko puta tiedno
@ Jednom tiedno

@ Rijetko

@ Nikad

Grafikon 5

Ucestalost ¢itanja slikovnica u odgojno-obrazovnome radu odgojitelja

Rezultati pokazuju da je Citanje slikovnica Cesta i vazna metoda koju odgojitelji primjenjuju u

svome radu s djecom.

Najveci udio odgojitelja, njih 58.8 % (N = 30), primjenjuje Citanje slikovnica nekoliko puta
tjedno. Znacajan broj odgojitelja, njih 39.2 % (N = 20), slikovnice ¢ita svakodnevno. Manji

udio odgojitelja, njih 2 % (N = 1), primjenjuje citanje slikovnica jednom tjedno.

Iako je ovaj postotak manji, jo§ uvijek pokazuje da se ova metoda redovito primjenjuje u radu

s djecom, ¢ak i ako nije svakodnevna praksa.

51



Sesti problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti citanja
slikovnica koje odgojitelji samostalno izraduju.

Koliko ¢esto koristite slikovnice koje samostalno stvarate u radu s djecom?
51 odgovor

® Svaki dan
@ Nekoliko puta tiedno

Jednom tjedno
9.8% @ Rijetko
@ Nikad

__-—

Grafikon 6

Ucestalost primjene izradenih slikovnica u odgojno-obrazovnome radu odgojitelja

Rezultati istrazivanja otkrivaju da je Citanje slikovnica koje su sami izradili rijetka praksa medu

ispitanim odgojiteljima.

Najveéi udio odgojitelja, njih 51 % (N = 26), rijetko se u radu s djecom Kkoristi ¢itanjem

slikovnica koje su sami izradili.

Znacajan broj odgojitelja, njih 23.5 % (N = 12), koristi se ¢itanjem slikovnica koje su sami

izradili nekoliko puta tjedno.

Manji udio odgojitelja, njih 13.7 % (N = 7), koristi se ¢itanjem slikovnica koje su sami izradili
jednom tjedno. Nikada ne ¢ita slikovnice koje su sami izradili 9.8 % (N = 5) ispitanih

odgojitelja.
Samo 2 % (N = 1) odgojitelja koristi se ¢itanjem slikovnica koje su sami izradili svakoga dana.

Ukupno gledajuéi, rezultati istrazivanja pokazuju da je ¢itanje slikovnica koje su sami izradili
manje uobiCajena praksa medu ispitanim odgojiteljima. Vecina ih rijetko primjenjuje ovu
metodu, dok samo manji broj odgojitelja ¢ita slikovnice koje su sami izradili ¢esc¢e, bilo jednom

tjedno ili nekoliko puta tjedno.
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Moguce je da se odgojitelji CeS¢e oslanjaju na postojece slikovnice koje su dostupne na trzistu,
no ova praksa i dalje pruza potencijal za kreativnost i personalizaciju sadrzaja prema potrebama

1 interesima djece u vrticu.

Sedmi problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti dijaloskoga
citanja slikovnica u odgojno-obrazovnome radu odgojitelja.

Koliko Cesto koristite metodicku aktivnost dijaloskog Citanja u radu s djecom?
51 odgovor

@ Svaki dan

@ Nekoliko puta tiedno
Jednom tjedno

@ Rijetko

@ Nikad

Grafikon 7

Ucestalost primjene metodic¢ke aktivnosti dijaloskoga ¢itanja slikovnica u odgojno-obrazovnome radu
odgojitelja

Analiza rezultata istrazivanja o primjeni metodicke aktivnosti dijaloskoga ¢itanja slikovnica u

radu s djecom ukazuje na znacajnu varijabilnost u praksi odgojitelja.

Najveci udio odgojitelja, 31.4 % (N = 16) koristi se dijaloskim ¢itanjem slikovnica nekoliko
puta tjedno, Sto implicira da ta metodicka aktivnost ima relativno Cestu primjenu medu

ispitanicima.

Sljedeci je najveéi udio odgovora da se odgojitelji 25.5 % (N = 13) koriste dijaloskim ¢itanjem

slikovnica jednom tjedno.

Zatim, 23.5 % (N = 12) odgojitelja rijetko primjenjuje dijalosko citanje slikovnica u svome
radu. Manji broj ispitanika, 13.7 % (N = 7), svakodnevno provodi dijalosko ¢itanje slikovnica

u radu s djecom.

Najmaniji je udio odgovora da 5.9 % (N = 3) odgojitelja nikada ne primjenjuje dijalosko Citanje

slikovnica.
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Rezultati istrazivanja naglaSavaju raznolikost pristupa i praksi odgojitelja u primjeni

dijaloSkoga Citanja slikovnica.

Osmi problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti

dramatizacije i dramskih improvizacija u radu s djecom.

Koliko Cesto koristite metodicku aktivhost dramatizaciju i dramsku improvizaciju u radu s djecom?
51 odgovor

@ Svaki dan

@ Nekoliko puta tiedno
Jednom tjedno

® Rijetko

@ Nikad

Grafikon 8

Ucestalost primjene metodic¢ke aktivnosti dramatizacije i dramskih improvizacija u odgojno-

-obrazovnome radu odgojitelja

Rezultati pokazuju da postoji raznolikost u praksi odgojitelja kad je u pitanju ova metodicka

aktivnost.

Najveci udio odgojitelja, 45.1 % (N = 23), primjenjuje dramatizaciju i dramske improvizacije

jednom tjedno.

Sljede¢i najveci udio odgovora je da 23.5 % (N = 12) primjenjuje dramatizaciju i dramske

improvizacije nekoliko puta tjedno.

Vidljivo je da 21.6 % (N = 11) odgojitelja primjenjuje dramatizaciju i dramske improvizacije

rijetko u svome radu.

Manji broj ispitanika, 7.8 % (N = 4), svakodnevno provodi dramatizaciju i dramske

improvizacije u radu s djecom.
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Najmanji je udio odgovora da 2 % (N = 1) odgojitelja nikada ne primjenjuje dramatizaciju i

dramske improvizacije.

Sveukupno, rezultati istrazivanja ukazuju na veliku raznolikost u praksi odgojitelja kad je u
pitanju primjena metodicke aktivnosti dramatizacije i dramskih improvizacija u radu s djecom.
Ova aktivnost moze biti korisna za poticanje djecje kreativnosti, izrazavanja i razvoja socijalnih
vjestina kao 1 jeziCnih sposobnosti djece, ali njezina ucestalost ovisi o individualnim

preferencijama i pristupima svakoga odgojitelja.

Deveti problem istrazivanja odnosio se na ucestalost metodicke aktivnosti slusanja citanja u

prirodnome okruzju.

Koliko Cesto koristite metodicku aktivnost slusanje Citanja u prirodnom okruzenju?
51 odgovor

@ Svaki dan

@ Nekoliko puta tiedno
Jednom tjedno

@ Rijetko

@ Nikad

=

Grafikon 9

Ucestalost primjene metodicke aktivnosti slusanja ¢itanja u prirodnome okruZju u odgojno-

-obrazovnome radu odgojitelja

Najveci udio odgojitelja, 52.9 % (N = 27), rijetko prakticira slusanje Citanja u prirodnome
okruzju. Njih 19.6 % (N = 10) organizira slusanje ¢itanja u prirodnome okruzju nekoliko puta

tjedno, dok 9.8 % (N = 5) nikada ne primjenjuje ovu metodicku aktivnost u svome radu.

Manji broj ispitanika, 5.9 % (N = 3), svakodnevno provodi slusanje Citanja u prirodnome
okruzju, a 11.8 % (N = 6) odgojitelja prakticira sluSanje ¢itanja u prirodnome okruzju jednom

tjedno.

55



Rezultati ukazuju na varijabilnost u praksi odgojitelja kad je u pitanju ova metodicka aktivnost.
Boravak u prirodi moze biti povoljan za djecu i pridonijeti njihovu cjelokupnom razvoju. Stoga
poticanje metodicke aktivnosti sluSanja ¢itanja u prirodnome okruzju moze predstavljati

vrijedan resurs za odgojitelje u poticanju dje¢je radoznalosti, maste i interesa za ucenje.

Deseti problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti stvaranja

price uz poticaj (metodicki artefakt) u radu s djecom.

Koliko cesto koristite metodicku aktivnost stvaranje price uz poticaj (metodicki artefakt - npr.

kamencici, plodovi, itd) u radu s djecom?
50 odgovora

® Svaki dan

@ Nekoliko puta tiedno
Jednom tjedno

@ Rijetko

@ Nikad

Grafikon 10

Ucestalost primjene metodicke aktivnosti stvaranja pri¢e uz poticaj u odgojno-obrazovnome radu

odgojitelja

Najveci udio odgojitelja, 56 % ( N = 28), rijetko planira stvaranje pri¢e uz poticaj u svome radu
s djecom. Nikada ne primjenjuje ovu metodicku aktivnost u svome radu 16 % (N = 8) ispitanih

odgojitelja, a 16 % (N = 8) odgojitelja prakticira stvaranje price uz poticaj nekoliko puta tjedno.
Maniji broj ispitanika, 12 % (N = 6), provodi stvaranje pri¢e uz poticaj jednom tjedno.

Rezultati istrazivanja o ucestalosti primjene metodicke aktivnosti stvaranja prie uz poticaj

ukazuju na raznolikost praksi odgojitelja.

Vazno je razumjeti da svaka metodicka aktivnost ima svoje prednosti i da se njezina ucestalost

moze prilagoditi individualnim potrebama djece i specifi¢nostima odgojno-obrazovnoga rada.
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Raznolikost pristupa odgojitelja moze obogatiti pedagoski rad i potaknuti kreativnost djece te

pridonijeti cjelokupnomu razvoju njihovih vjestina i interesa.

Jedanaesti problem istrazivanja odnosio se na ucestalost primjene metodicke aktivnosti
Storytelling (pricanje prica ili pripovijedanje) u odgojno-obrazovnome radu s djecom.

Koliko cesto koristite metodicku aktivnost Storytelling (pri¢anje prica ili pripovijedanje) u radu s
djecom?
51 odgovor

® Svaki dan

@ Nekoliko puta tjedno
Jednom tjedno

@ Rijetko

@ Nikad

Grafikon 11
Ucestalost primjene metodic¢ke aktivnosti prianja prica ili pripovijedanje u odgojno-obrazovnome

radu odgojitelja

Rezultati istrazivanja o ucestalosti primjene metodicke aktivnosti priCanja prica ili
pripovijedanja u radu s djecom pokazuju varijabilnost u pristupu medu ispitanim odgojiteljima.
Najveci udio odgojitelja, 35.3 % (N = 18), primjenjuje pri¢anje prica ili pripovijedanje nekoliko
puta tjedno.

Slijede odgojitelji koji pricanje prica ili pripovijedanje primjenjuju jednom tjedno — 23.5 % (N
=12),a29.4 % (N = 15) odgojitelja rijetko primjenjuje ovu metodi¢ku aktivnost u svome radu
s djecom. Manyji broj ispitanika, 7.8 % (N = 4), primjenjuje pri¢anje prica ili pripovijedanje
svakodnevno. Samo 3.9 % (N = 2) odgojitelja nikada ne primjenjuje pricanje prica ili

pripovijedanje u radu s djecom.
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Ukupno gledaju¢i, rezultati pokazuju da pric¢anje prica ili pripovijedanje ima istaknuto mjesto
u radu s djecom medu vec¢inom ispitanika, ali i da postoji raznolikost u ucestalosti primjene ove

metodicke aktivnosti medu odgojiteljima.

Dvanaesti problem istrazivanja bio je ispitati koje od ponudenih aktivnosti odgojitelji
smatraju ucinkovitima za strucno usavrsavanje.

Koje od ovih aktivnosti smatrate ucinkovitima za stru¢no usavr§avanje odgojitelja? (Molimo

odaberite sve relevantne odgovore)
51 odgovor

Redovito pracenje struénih

o . . 36 (70,6 %)
edukacija i seminara o razvoju...

Kontinuirano praéenje novih

[}
metadickih znanstvenih istraZiv... 33 (64,7 %)

Razmjena iskustava i ideja s

kolegama o uspjesnim metodama 48 (94,1 %)
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kvalitetnih metodickih materijala ( %)
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knjiZzni¢arima
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Grafikon 12

Ucinkovitost aktivnosti za stru¢no usavrsavanje odgojitelja

Ispitanici su imali mogucnost odabira nekoliko ponudenih odgovora koji se odnose na

aktivnosti koje odgojitelji smatraju uc¢inkovitima za svoje struéno usavrsavanje:

—70.6 % (N = 36) odgojitelja smatra redovito prac¢enje stru¢nih edukacija i seminara o razvoju

pocetne Citalacke pismenosti najucinkovitijim za svoje stru¢no usavrsavanje

—64.7 % (N = 33) odgojitelja smatra kontinuirano praé¢enje novih metodoloskih i znanstvenih

istrazivanja korisnim za svoje stru¢no usavrsavanje

—94.1 % (N = 48) ispitanika smatra razmjenu iskustava i ideja s kolegama o uspjeSnim

metodama najkorisnijom aktivnoséu za svoje stru¢no usavr$avanje

—64.7 % (N = 33) ispitanika smatra korisnim dostupnost ve¢ega broja kvalitetnih metodickih

materijala
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Odgojitelji svakako prepoznaju razli¢ite aktivnosti kao korisne za svoje stru¢no usavrsavanje,
a rezultati takoder ukazuju na njihovu predanost unapredenju vlastitih profesionalnih znanja,

vjestina 1 kompetencija.
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8. INTERPRETACIJA REZULTATA | ZAKLJUCAK

Metodic¢ki pristup razvoju jeziénih sposobnosti i predvjestina u ranome i predskolskome odgoju

preduvijet je za stjecanje komunikacijske jezi¢ne kompetencije.

,Komunikacijska se jezicna kompetencija razvija stjecanjem kulture sluSanja, kulture

govorenja, kulture ¢itanja i kulture pisanja.“ (Kolar Billege, 2020, str. 166).

Svi navedeni elementi u ovome istrazivanju usmjereni su na sadrzaje poucavanja u ranoj
pismenosti. Rezultati pokazuju da sadrzaje poucavanja i1 metodicki pristup omogucuju

dosezanje zadanih ishoda (Kolar Billege, 2020) i omoguc¢uju usvajanje i uéenje jezika.

Provedenim istrazivanjem o ucestalosti primjene metodickih predlozaka i metodickih aktivnosti
odgojitelja u radu s djecom rane i predskolske dobi dobio se uvid o praksi i preferencijama

odgojitelja u radu s djecom.

Istrazivanje je pokazalo da odgojitelji primjenjuju razli¢ite metodicke aktivnosti s razli¢itom
ucestalos¢u, a njihovi odgovori pokazuju 1 razlicite preferencije i1 pristupe u radu s djecom.
Medu ispitanim odgojiteljima, njih 58.8 % (N = 30) koristi metodic¢ke predloske nekoliko puta
tjedno, dok je najzastupljenija metodicka aktivnost Citanje slikovnica koju u svom radu

primjenjuje 98 % (N = 50) ispitanih odgojitelja.

Znacajan broj odgojitelja redovito primjenjuju i1 druge metodicke aktivnosti poput
dramatizacija, pricanja prica i drugih metoda, Sto ukazuje na njihovu posveéenost

raznovrsnomu i interaktivnomu pristupu radu s djecom.

Medutim, istrazivanje takoder otkriva i postojanje odredenoga broja odgojitelja koji rijetko ili
nikada ne primjenjuju neke metodic¢ke aktivnosti u svom odgojno-obrazovnom radu. Naime,
9.8 % (N = 5) ispitanih odgojitelja nikada ne izraduje svoje vlastite slikovnice, 5.9 % (N = 3)
odgojitelja nikada ne primjenjuje dijalosko ¢itanje slikovnica, dok 2 % (N = 1) odgojitelja
nikada ne primjenjuje dramatizaciju i dramske improvizacije. Razlozi za to mogu biti razliciti
ukljucujuéi razlicite pedagoske pristupe, ograni¢enja u resursima ili specifi¢ne potrebe djece u

pojedinim skupinama.

Velik broj odgojitelja prepoznaje vaznost kontinuiranoga stru¢nog usavrSavanja i potrebu za
razli¢itim metodama stru¢noga razvoja. Zanimljivo je napomenuti da najveci broj ispitanika,
njih 94.1 % (N = 48) smatra da je razmjena iskustava i ideja s kolegama najkorisnija metoda

stru¢nog usavrsavanja. Takoder, 70.6 % (N = 36) odgojitelja smatra redovito pracenje stru¢nih
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edukacija 1 seminara o razvoju pocetne ¢italacke pismenosti kao u¢inkovit nacin za poboljSanje
vlastitih znanja i vjestina u radu s djecom na podrudju ¢itanja i pisanja. Rezultati pokazuju da
velik broj odgojitelja prepoznaje vaznost pracenja novih istrazivanja i znanstvenih spoznaja u
podrucju pedagogije Sto im omogucuje da budu informirani o najnovijim metodama i
pristupima u odgojno-obrazovnome radu te da primijene znanstveno utemeljene metode u
ukazivati na svijest o vaznosti razvoja Citalackih vjestina kod djece te zelju za suradnjom s

vanjskim strué¢njacima kako bi pruzili djeci $to bolji pristup knjigama i literaturi.

Medu rezultatima istrazivanja istie se iznimna raznolikost i bogatstvo metodickih pristupa 1
aktivnosti kojima se odgojitelji koriste u radu s djecom. Ta raznolikost odrazava fleksibilnost i
prilagodljivost odgojitelja u primjeni razli¢itih metoda kako bi zadovoljili individualne potrebe
i interese djece. U konacnici, istrazivanje je pruzilo dragocjen uvid u praksu i stavove
odgojitelja te potic¢e daljnju refleksiju i usmjeravanje u razvoju pedagoskoga rada. Ove spoznaje
mogu posluziti kao osnova za poboljsanje pedagoskih pristupa, podrsku stru¢nomu

usavrSavanju odgojitelja te unaprjedenje kvalitete odgojno-obrazovnoga sustava.

Rano djetinjstvo razdoblje je intenzivnoga jezi¢nog razvoja. Razvoj jezika u prvim godinama
zivota predstavlja dinamican proces tijekom kojega dijete postupno usvaja vjestine potrebne za
razvoj jezika. Svako je dijete jedinstveno i ima svoje specifi¢ne sposobnosti, potrebe i interese.
Metodicki pristup razvoju jezi¢nih sposobnosti i predvjestina odgojitelju omoguéuje bolje
razumijevanje dje¢jega razvoja i potreba te pruza sustavno usmjeravanje i dosljednost u radu.
Poticajna okolina pruza djetetu bogatstvo jezi¢nih iskustava i pridonosi razvoju jezi¢nih

sposobnosti 1 komunikacijskih vjestina.

Predanost, stru¢nost i znanje odgojitelja pridonosi oblikovanju buduénosti svakoga djeteta
pojedina¢no. Sustavno usmjerenim radom i podrskom odgojitelji stvaraju temelj za djetetov
napredak u jezi¢nome razvoju i $ire te mu pomazu da postane samopouzdan, kompetentan i

sretan covjek.
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Prilog 4.

ANKETA O UCESTALOSTI PRIMJENE METODICKIH PREDLOZAKA I METODICKIH
AKTIVNOSTI U RADU S DJECOM RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Studentica: Valerija Landsky
Mentor: doc. dr. sc. Martina Kolar Billege
Sumentor: izv. prof. dr. sc. Vesna Budinski

Cilj je ovoga istrazivanja utvrditi u kojoj mjeri odgojitelji djece rane i predskolske dobi u
dje¢jemu vrticu primjenjuju metodicki predlozak i metodicke aktivnosti za razvoj jezi¢nih
sposobnosti 1 predvjestina.

Rezultati ankete pruzit ¢e uvid u trenutacnu praksu odgojitelja i ucestalost primjene metodickih
predlozaka i metodickih aktivnosti u njihovu radu. Rezultati ¢e pokazati jesu li odgojitelji
svjesni vaznosti metodic¢kih predlozaka i metodickih aktivnosti u razvoju jezi¢nih sposobnosti
i predvjestina te koji su najzastupljeniji metodicki predlosci i metodicke aktivnosti medu
odgojiteljima.

Rezultati ankete mogu ukazati na vaznost kontinuiranoga stru¢nog usavrsavanja odgojitelja te
ponuditi smjernice za unapredenje prakse u vrtiu kao $to su osiguravanje dodatnih resursa,
podrske i materijala te promicanje razlicitih i inovativnih metodickih predlozaka i metodickih

aktivnosti.

1. Koliko radite kao odgojitelj u vrti¢u?
1. do 10 godina
2. 11 -20 godina
3. 21-30godina

4. vise od 30 godina
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2.

3.

© © N o a B~ w N PRF

N R e = e e T e o =
P O © 00 N o O A W N B O

Koji je Vas stupanj obrazovanja?

1. struéni prvostupnik predskolskoga odgoja

2. magistar/magistra ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja

Koje je Vase mjesto rada?

Zagrebacka Zupanija
Krapinsko-zagorska zupanija
Sisacko-moslavacka zupanija
Karlovacka zupanija
Varazdinska zupanija
Koprivnicko-krizevacka Zupanija
Bjelovarsko-bilogorska Zupanija
Primorsko-goranska Zupanija

Licko-senjska zupanija

. Viroviti¢ko-podravska zupanija
. Pozesko-slavonska zupanija

. Brodsko-posavska Zupanija

. Zadarska Zzupanija

. Osjecko-baranjska Zupanija

. Sibensko-kninska Zupanija

. Vukovarsko-srijemska zupanija
. Splitsko-dalmatinska zupanija

. Istarska zupanija

. Dubrovacko-neretvanska Zupanija
. Medimurska Zupanija

. Grad Zagreb
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4. Kaoja je dobna skupina djece s kojom trenutaéno radite u vrti¢u?

1 -2 godine
2 — 3 godine
3 —4 godine
4 —5 godina
5—6 godina

o a A~ w D oE

6+ godina

5. Koliko ¢esto primjenjujete metodicke predloske (auditivne ili vizualne) u svome
radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o~ w e

nikada

6. S kojim ciljem izlazete djecu metodi¢kim predloScima (vizualnima ili
auditivnima)?

(Molimo odaberite sve relevantne odgovore.)
1. poticanje jezi¢noga razvoja (usvajanje jezika)
2. razvijanje maste 1 kreativnosti
3. podrska razumijevanju ¢itanoga i sluSanoga teksta
4. razvijanje vjestina slusanja i govorenja, koncentracije
5. poticanje razvoja socijalnih vjestina i empatije
6. promicanje interesa za knjige i Citanje (pocCetna ¢italaCka pismenost)
7. razvoj Citateljskih kompetencija kod djece
8. poticanje samostalnosti i samopouzdanja
9. usvajanje znanja

10. drugo:
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o &~ W npPE

Zaokruzite koje metodicke aktivnosti u radu s djecom primjenjujete barem
jednom mjese¢no. (Molimo odaberite sve relevantne odgovore.)

Citanje slikovnica

stvaranje slikovnica (slike i teksta)

dijalosko Citanje

dramatizacija i dramska improvizacija

sluSanje €itanja u prirodnome okruzju

stvaranje price uz poticaj (metodicki artefakt — npr. kamenci¢i, plodovi itd.)

pricanje prica ili pripovijedanje (Storytelling)

Gdje stjeCete znanja o suvremenim metodi¢kim pristupima i postupcima?

na mati¢nome fakultetu
na stru¢nim edukacijama i seminarima
¢itajudi strucnu literaturu i istrazivanja

suradujuci s kolegama i razmjenjujudi iskustva

o ~ w npoPE

na drugi nacin:

Koliko se ¢esto koristite ¢itanjem slikovnica u radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno
rijetko

nikada
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10. Koliko se ¢esto koristite slikovnicama koje samostalno stvarate u radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o ~ W npoPE

nikada

11. Koliko ¢esto primjenjujete metodi¢ku aktivnost dijaloSkoga ¢itanja u radu s
djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o~ w npoE

nikada

12. Koliko c¢esto primjenjujete metodicku aktivnost dramatizacije i dramske
improvizacije u radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

A

nikada
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13. Koliko ¢esto primjenjujete metodi¢ku aktivnost sluSanja ¢itanja u prirodnome
okruzju?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o ~ w npoPE

nikada

14. Koliko cesto primjenjujete metodicku aktivnost stvaranja prife uz poticaj
(metodicki artefakt) u radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o ~ w npoPE

nikada

15. Koliko ¢esto primjenjujete metodi¢ku aktivnost pri¢anja prica ili pripovijedanje
(Storytelling) u radu s djecom?

svakodnevno
nekoliko puta tjedno
jednom tjedno

rijetko

o > w npoPE

nikada
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16. Koje od ovih aktivnosti smatrate ucinkovitima za stru¢no usavr$avanje

o g A~ DN

odgojitelja?

redovito prac¢enje stru¢nih edukacija i seminara o razvoju pocetne Citalacke pismenosti
DA NE

kontinuirano prac¢enje novih metodickih znanstvenih istrazivanja DA NE
razmjena iskustava i ideja s kolegama o uspjesnim metodama DA NE
dostupnost vecega broja kvalitetnih metodickih materijala DA NE

cey e

drugo:
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Prilog 5.
IZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

IZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

kojom ja, Valerija Landsky, studentica Diplomskog studija ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja na Ugiteljskom fakultetu u Zagrebu, izjavljujem da sam samostalno izradila
diplomski rad pod nazivom Metodicki pristup razvoju jezicnih sposobnosti i predvjestina te da

sam tijekom izrade i pisanja koristila literaturu i izvore koje sam navela u radu.

?ém({orfé? /

(vlastoru¢ni potpis studenta)

74



75



