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SAZETAK

Prema Mijatovicu (1999) skola je mjesto, institucija, ustanova i srediSte ucenja, a ¢ine ju odredeni
elementi pomocu kojih se ostvaruje odgojno-obrazovni proces. To su: uéenici, ucitelji/nastavnici,
ravnatelj, nastavni plan i program, kurikulum, evaluacija 1 ocjenjivanje, u¢ionice i Skolski prostori,
Skolski materijali, roditelji i zajednica te administrativno osoblje. Danas u Republici Hrvatskoj
razlikujemo formalni (tradicionalni) i alternativni tip Skole. Tradicionalni tip je oblik Skole u kojoj
se provodi formalno obrazovanje. Ono se stjece u okviru formalnog Skolskog sustava koji se temelji
na Nacionalnom okvirnom kurikulumu te se njime postize odredeni stupanj Skolovanosti i
kvalifikacija (Mijatovi¢, 1999). Nezadovoljstvo odredenim karakteristikama formalnog
obrazovanja kao Sto je razredno-predmetno-satni sustav, rezultiralo je razvojem privatnog i
alternativnog obrazovanja. Ovaj diplomski rad razmatra alternativne koncepte predvidene svima
koji Zele 1 imaju priliku iskusiti razli¢it pristup u¢enju od onoga §to nudi tradicionalni sustav. Takve
alternativne skole u prvi plan stavljaju u¢enike kao aktivne sudionike odgojno-obrazovnog procesa,
razvijaju partnerski pristup prema uc¢enicima i uvazavaju njihove individualne percepcije (Kovacic,
2017; prema Milutinovié¢ i Zukovi¢, 2012). Alternativne Skole uglavnom u svome radu prate ideje
pedagoga kao $to su Freinet, Petersen, Maria Montessori, Steiner i dr., te se temelje na raznim
internacionalnim kurikulumima. Kao svoje glavne karakteristike navode: individualni rad ucenika,
demokratizaciju, uéenje istrazivanjem, ucenje iskustvom, prakti¢no uéenje i rad na projektima,
slobodnu igru i kreativnost, interdisciplinarno ucenje te pridavanje vaznosti emocionalnom razvoju
(Matijevi¢, 1996). Svrha ovog istrazivanja je ispitati iskustva ucitelja nizih razreda osnovnog
osmogodisnjeg obrazovanja u $kolama koji provode tradicionalni oblik nastave te u alternativnim
Skolama. Nastoji se uociti razlike u iskustvu ucitelja, razlike izmedu koriStenih metoda 1 oblika
rada u alternativnim 1 formalnim Skolama te usporediti u kojoj mjeri one zadrzavaju svoje glavne
karakteristike. Rezultati pokazuju da su glavne vrijednosti alternativnih $kola zastupljene i u

formalnim Skolama, no u manjoj mjeri.

Kljuéne rijeci: skola, alternativne Skole, tradicionalne Skole, vrijednosti Skole



ABSTRACT

According to Mijatovi¢ (1999), a school is a place, institution, establishment, and centre of
learning, consisting of specific elements that facilitate the educational process. These elements
include students, teachers, principals, curriculum, evaluation and assessment, classrooms and
school spaces, school materials, parents, the community, and administrative staff. In today's
Republic of Croatia, we differentiate between formal (traditional) and alternative types of schools.
The traditional type is a form of school where formal education is provided. It is obtained within
the framework of the formal school system based on the National Curriculum Framework, leading
to a specific level of education and qualifications (Mijatovi¢, 1999). Dissatisfaction with certain
characteristics of formal education, such as the grade-subject-hour system, has resulted in the
development of private and alternative education. This graduate thesis explores alternative
concepts designed for those who want and have the opportunity to experience a different approach
to learning than what the traditional system offers. Such alternative schools place students at the
forefront as active participants in the educational process, develop a collaborative approach to
students, and respect their individual perceptions (Kovacié, 2017; according to Milutinovié¢ and
Zukovi¢, 2012). Alternative schools generally follow the ideas of educators such as Freinet,
Petersen, Maria Montessori, and Steiner, and others, and therefore are based on various
international curricula. Their main characteristics include individual student work,
democratization, learning through exploration and experience, practical learning and project work,
free play and creativity, interdisciplinary learning, and an emphasis on emotional development
(Matijevi¢, 1996). The purpose of this research is to examine the experiences of lower primary
school teachers in schools that follow a traditional teaching approach and those in alternative
schools. The aim is to identify differences in teachers' experiences, differences in the methods and
approaches used in alternative and formal schools, and to compare the extent to which they retain
their main characteristics. The results show that the main values of alternative schools are present

in formal schools as well, but to a lesser extent.

Keywords: school, alternative schools, traditional schools, school values
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uvoD

Osnovna Skola kao temelj sustava odgoja i obrazovanja je odgojno-obrazovna, socijalna i
kulturna ustanova koju obvezno polaze sva djeca od Sest i pol ili sedam godina do petnaest godina
zivota. Ona je osnova za svako dalje $kolovanje, za izvanSkolsko i samostalno obrazovanje te za
permanentno usavr$avanje i dozivotno obrazovanje (Projekt hrvatskog odgojno-obrazovnog

sustava za 21. stoljeée, 2002).

Tradicionalni sustav ¢iji ¢e razvoj biti opisan u nastavku, a koji je u Republici Hrvatskoj
dostupan svima, Cesto je kritiziran kao sustav koji je orijentiran programu umjesto uceniku te se
smatra da ne omogucava razvoj uc¢enika usmjerenog buducénosti, sposobnog za rjeSavanje problema
i koristenje tehnologije te ucenika koji zna kako uciti (Gusi¢ i Tot, 2018). Nezadovoljstvo takvim
razredno-predmetno-satnim sustavom rezultiralo je razvojem alternativnog obrazovanja koje nudi
drugaciji pristup ucenju 1 poucavanju nastoje¢i prevladati nedostatke formalnog odgojno-

obrazovnog sustava.

Primjeri medunarodno priznatih alternativnih koncepata su sustavi temeljeni na
Waldorfskoj i Montessori pedagogiji, a kao njihove glavne karakteristike Gusi¢ i Tot (2018; prema
Sliwka, 2008) isticu: povecanu razinu slobode u procesu ucenja, temeljenu na razvoju intrinzi¢ne
motivacije kod ucenika; metodike poucavanja koje se temelje na ucenikovu iskustvu i refleksiji
dok je fokus na samostalnom i individualiziranom uéenju kombiniranom s formativnim
vrednovanjem; pristup ucenju i poucavanju Koji omoguéuje konceptualno razumijevanje; kreativno

razmiSljanje 1 generaciju novih ideja, teorija 1 znanja.

Ovim se radom nastoji istraziti na koje nacine nastavu organiziraju odgojno-obrazovne
ustanove koje provode tradicionalni program, a kako one koje primjenjuju alternativne odgojno-
obrazovne programe. Buduc¢i da se radi o razli¢itim odgojno-obrazovnim programima koji se sluze
razli¢itim metodama u provodenju nastave, postavlja se pitanje koliko se medusobno te metode
razlikuju te na koji se nacin i U kojoj mjeri alternativne i formalne $kole uspijevaju ocuvati svoje

glavne vrijednosti.

U nastavku ovoga rada bit ¢e opisani postupci, metode i oblici rada koji se primjenjuju u
nastavi nizih razreda osnovnog obrazovanja u tradicionalnom, formalnom odgojno-obrazovnom
sustavu te alternativnim sustavima. Takoder, bit ¢e oprimjereni i zadatci te aktivnosti koje se

provode na nastavnom satu.



1. POVIJESNO UTEMELJENJE ODGOJA I OBRAZOVANJA I PRVE SKOLE

1.1. Definicije odgoja i obrazovanja

Mijatovi¢ (1999) odgoj definira kao proces organiziranog razvijanja voljnih osobina li¢nosti
Cija je afektivna sastavnica jaca od kognitivne pa se odgoj moze odrediti kao afektivno ucenje.
Takoder, to je proces izgradivanja covjeka, odnosno formiranja osobnosti, a ukljucuje cjelokupno
svjesno i nesvjesno djelovanje u svrhu izgradnje pozitivnih osobina osobnosti i karaktera. ,,U tom,
najsire shva¢enom pojmu odgoja sadrzani su i mnogobrojni utjecaji obrazovanja, okoline, medija
i brojnih drugih pozitivnih i negativnih ¢injenica” (Mijatovi¢, 1999, str. 650). Bernfeld (1967) pak
0dgoj definira kao ,,ukupnost reakcija drustva na ¢injenicu razvoja” (Giesecke, 1993, str. 57) pri
¢emu c¢injenica razvoja podrazumijeva da je covjeku svejedno u kojoj kulturi raste jer nije odmah

formirani ¢lan drustva, ve¢ to tek postaje dugim procesom ucenja.

Obrazovanje prema Mijatovicu (1999) ima viSestruko znacenje, kao institucija, proces ili
sadrzaj, a temeljno znacenje mu je da je to organizirano razvijanje kognitivnih sposobnosti i ucenje
za razvoj kognitivnih sposobnosti te stjecanje znanja, umije¢a i navika. Za razliku od odgoja koji
je neizbjezan i koji se povezuje s nezrelom djecom i mladeZzi, pojam obrazovanja upucuje na nesto
elitno pa se tako smatra da ,,Tko drzi do sebe, radije se bavi pojmom obrazovanja nego pojmom

odgoja” (Giesecke, 1993, str. 66).
1.2. Odgoj i obrazovanje kroz povijest

Odgoj i obrazovanje omogucuju oblikovanje pojedinca jo$ od najranijih vremena sve do danas.
TeSko je precizno odrediti vrijeme kada se pojavila potreba za prenoSenjem vrijednosti, no
prapovijesni ostaci nam svjedo¢e da je neki oblik odgoja i obrazovanja postojao jos u vrijeme

nastajanja prvih drustvenih zajednica.

Razvoj odgoja i obrazovanja jasnije se moze pratiti u starom vijeku, i to u anti¢koj filozofiji
kada je covjek odreden kao zoon politikon (Brkovi¢ i Kardum, 2021; prema Aristotel, 1988), bice
zajednice u kojoj moraju biti uskladene vrijednosti i norme. Kolijevkom razvoja odgojno-
obrazovnih vrijednosti smatra se anticka Grcka koja je kolijevka civilizacije i u svakom drugom
pogledu (Krasi¢, 2012). Temeljne ideje o odgoju i obrazovanju, mogu se naci u djelima anti¢kih
filozofa, kao §to su Sokrat, Platon, Aristotel, Ciceron, Kvintilijan 1 dr. (Brkovi¢ 1 Kardum, 2021).
Njihovo bavljenje pitanjima odgoja i obrazovanja ostavilo je znacajne posljedice na tijek razvoja

obrazovnih ideja i prakse (Mijatovi¢, 1999). U to vrijeme nastaju Cetiri temeljne (univerzalne)
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vrijednosti odgoja i obrazovanja, a to su: mudrost, hrabrost, umjerenost i pravednost. Osim njih,
isti¢u se jos neke pozeljne vrijednosti za izgradnju pojedinca i drustva: pozrtvovnost, pokoravanje
bogovima, roditeljima i starijima, skromnost i ljubav prema domovini. Navedene anticke
vrijednosti u kasnijim razdobljima ne nestaju, ve¢ se prosiruju i nadograduju ovisno o drustveno-

povijesnim zbivanjima i dogadanjima (Brkovi¢ i Kardum, 2021).

Razvoj odgoja i obrazovanja u srednjem je vijeku pod utjecajem drustvenih promjena toga
vremena. Tada je vlast nad odgojem i obrazovanjem imala katolicka crkva pa je obrazovanje imalo
iskljucivo religiozni karakter. Najprije se osnivaju samostanske $kole namijenjene obrazovanju
buduceg svecenstva. Kasnije se osnivaju interni odjeli za djecu koja se $koluju za sveéenicki poziv,
ali i eksterni odjeli koje su pohadala preostala djeca (Bognar i Svalina, 2013). Srednjovjekovni
0dgoj i obrazovanje moze se podijeliti na razdoblje velikog utjecaja Crkve i postojanja crkvenih
Skola od 5. do 12. stoljec¢a (Brkovi¢ i Kardum, 2021; prema Krasi¢, 2012), i na razdoblje od 12. do
14. stoljeca, kada je bio prisutan i takozvani “viteski odgoj”. Taj je vojni¢ko-tjelesni odgoj pocinjao
u sedmoj godini, a temeljio se na sedam viteskih umijeca: jahanje, plivanje, rukovanje kopljem,

borbu macem, lov i borbu sabljom te sastavljanje i pjevanje stihova (Hercigonja, 2021).

Krajem 13. stolje¢a dolazi do druStvenih promjena koje zahtijevaju novi koncept odgoja i
obrazovanja. Formiraju se nove vrijednosti u duhu gradanskog odgoja koji se jasnije definiraju u
humanizmu 1 renesansi (Grubisa, 2010). U pedagogiji renesanse velika se vaznost pridaje
intelektualnom razvoju te se istiCe potreba razvoja djecje aktivnosti i radoznalosti u otkrivanju
novoga (Brkovi¢ i Kardum, 2021; prema Arthur, 2020). Humanisti u srednjem vijeku vodili su se
izrekom rimskog pjesnika koja glasi: ,,Mens sana in corpore sano. (Zdrav duh u zdravom tijelu)*.
Smatrali su da ¢ovjek treba od Zivota uzeti sve Sto mu zivot pruza i tezili su kultu zdravog, aktivnog
1 optimisti¢nog Covjeka. ,,Glavni cilj je bio formirati Covjeka za zemaljski Zivot, obrazovati ga 1
razvijati u njemu bogat ¢uvstveni zivot™ (Hercigonja, 2021, str. 5). U humanizmu se francuski pisac
i filozof Montaigne zalaze za cjelovit odgoj kojim se nastoji postic¢i sklad razvoja uma, tijela i
moralnosti toga vremena. Ideal je bio svestran ¢ovjek (homo universalis) ,.koji razvija svekolike
umne sposobnosti, slobodan duh koji tezi preispitivanju uvrijeZenih uvjerenja, kao i stjecanju novih

znanja.” (Brkovi¢ i Kardum, 2021, str. 116).

Prema Mijatovi¢u (1999) vecina povjesniCara se slaze da Komenskom pripada ,,prvi pokusaj

uspostavljanja teorijskog organizacijskog i didaktickog modela koji je nedjelotvorni i stihijski



sustav odgoja i obrazovanja sedamnaestog stolje¢a pokusao teorijski osmisliti i prakti¢no urediti,
ali nije uspio dovesti u medusobnu vezu brojne probleme i pitanja koji su se ve¢ u ono vrijeme
razvili u konzistentan i cjelovit sustav opc¢ih i posebnih pitanja i odgoja i obrazovanja‘*“ (Mijatovié,
1999, str. 46). Svoje glavno djelo ,,Velika didaktika®“ napisao je 1632. godine. U njemu sistemski
izrazava svoje pedagoske ideje, razraduje odgojno-obrazovna pitanja, te objasnjava didakticke

principe i novu organizaciju stupnjeva $kolovanja (Hercigonja, 2021).

Krajem 17. stoljeca, razvojem prosvjetiteljstva kao ideoloskog 1 obrazovnog pokreta, otvara se
novi pogled na odgojno-obrazovne vrijednosti. Srednjevjekovno se obrazovanje odbacuje i
zamjenjuje ga tzv. program realnoga obrazovanja u kojem je naglaSena vaznost intelektualnoga i
moralnoga razvoja te vaznost utjecaja drustvene sredine na razvoj svakoga pojedinca (Brkovi¢ i
Kardum, 2021; prema Vergnioux, 2017). Hercigonja (2021) opisuje promjene u podrucju
drustvenih odnosa, kulture, tehnike pa i Skolstva i pedagogije u 17. 1 18. stolje¢u. Najizrazenije su
promjene bile u Njemackoj, Austriji, Engleskoj, Francuskoj i Rusiji jer su te zemlje prednjacile u
Skolstvu i pedagogiji. Odgoj je bio obiljezen Lockeovim pedagoskim ucenjem o spoznajnoj teoriji,
u ¢ijem je fokusu iskustvo. Smatrao je da je dusa djeteta kada se rodi kao nepisana ploc¢a (tabula
rasa), te je zato veliku ulogu pridavao odgoju. Vaznu ulogu ima i Rousseau koji se smatra
predstavnikom prirodnog odgoja. Tvrdio je da je ¢ovjeku po prirodi da bude dobar pa, prema tome,
odgoj treba biti u skladu s prirodom. On je u srediste odgojnog procesa postavio dijete, njegove
psihicke i razvojne osobine i Smatrao da djeca moraju biti aktivna. Za razliku od njega, njemacki
pedagog Immanuel Kant smatra da je ,,Covjek samo ono §to od njega uéini odgoj“ (Hercigonja,

2021, str. 8).

U 18. stolje¢u nepismenost U Europi iznosila je i do 75%, a svega 3 do 5% generacije bilo je
ukljuc¢eno u redovno obrazovanje. Na postotak je znatno utjecalo to $to se do pred kraj 18. stoljeca

nastava u srednjim Skolama 1 na visokim uciliStima odrzavala na latinskom jeziku (Mijatovic,

1999).

U 19. se stoljecu nastavlja razvoj odgojno-obrazovnih vrijednosti iz 18. stoljeca te dolazi do
snaznog utjecaja njemackih filozofa — Kanta, Fichtea, Schellinga i Hegela, takozvanih tvoraca
klasi¢nog njemackog idealizma. VaZno mjesto medu pedagogijskim klasicima zauzima 1 Pestalozzi

koji ,,odgoj shvaca kao nadogradnju prirodnih pozitivnih snaga u djetetu, a svrha mu je svestrano,



postupno i1 harmoni¢no razvijanje tjelesnih, intelektualnih, moralnih i radnih sposobnosti (»uma,

srca i ruku«)” (Brkovi¢ i Kardum, 2021, str. 117).

Razvojem liberalizma koji je postao nova ideologija u kojoj su najvaznije vrijednosti sloboda i
jednakost, javljaju se nove ideje prema kojima treba odgajati ¢ovjeka: ideja unutrasnje slobode,
ideja savrSenstva, ideja dobrote, ideja prava i ideja pravde. U tom je razdoblju djelovao i Johann
Friedrich Herbart koji je prvi pedagogijsku znanost uveo u sustav i pridonio da ona postane
teorijska znanost. Takoder, uveo je pedagogiju na sveuciliSte te ona postaje samostalna disciplina.
Zbog toga se smatra utemeljiteljem znanstvene pedagogije u 19. stolje¢u (Hercigonja, 2021). Iz
perspektive znanosti o0 odgoju i obrazovanju, pedagogija ,,odgojno—obrazovne vrijednosti prouc¢ava
u smislu razvoja sposobnosti koje pojedincu omogucavaju upoznavanje ljudskih, materijalnih 1
duhovnih vrijednosti prema kojima ¢e mo¢i formirati vlastite vrijednosti kojima se povodi”

(Brkovi¢ i Kardum, 2021, str. 118; prema Mijatovi¢, 2000).

Rije¢ obrazovanje prvi se put pojavljuje na njemackom jezi¢énom podrucju u 18. stoljecu, u
vrijeme njemackog idealizma (Giesecke, 1993). Termin ,,obrazovan‘ oznacavao je ideal osobnosti
potpuno suprotan od tada vladajuéeg utilitaristiCkog odgojnog ideala koji je trazio iskljucivo
korisnog radnika 1 slugu drzave. Neohumanisti, medu kojima se istice Wilhelm von Humboldt,

zahtijevali su da prije strukovnog obrazovanja svi produ ,,opce ljudsko obrazovanje* (Giesecke,

1993, str. 67).

Na$ moderni obrazovni sustav razvio se tek u 19. 1 20. stolje¢u kada su odgoj, obrazovanje 1
izobrazba dozivjeli ekspanziju te je nepismenost smanjena ili ¢ak (u razvijenim zemljama) i
potpuno nestala. U pocetku se gradanstvo zanimalo samo za vise stupnjeve obrazovanja, kao §to
su gimnazija i sveuciliSte, a nizi se stupanj obrazovanja (osnovna $kola) dugo zapostavljao. Razlog
tomu je $to se socijalni status U odnosu na plemstvo temeljio na obrazovanju. Osim za vodece
politicke i vojne poloZzaje, koji su ostali u rukama plemstva do otprilike Prvog svjetskog rata, vode¢i
polozaj u drzavi nisu se vise dijelili na temelju krvnih povlastica, ve¢ na temelju akademskih

postignuca (Giesecke, 1993).

Tek od 1920. godine, Zakonom o osnovnoj $koli, onaj tko je htio pohadati gimnaziju morao je
zavrs$iti 1 etverogodisnju osnovnu Skolu. Prije toga, djeca su se za gimnaziju pripremala pomocu

privatnih ucitelja ili ,,predskolskom naobrazbom* (Giesecke, 1993, str. 74).



Radnicki pokret 1 liberalne strukovne organizacije osnovnih skola borili su se protiv ,,klasne
naobrazbe” i,,obrazovne povlastice” te su zagovarali jedinstvenu Skolu — $kolu za svu djecu jednog
naroda, u kojoj bi trebali biti razli¢iti krajnji individualni rezultati ovisno o stupnju obdarenosti.
Umjesto takve jedinstvene Skole, nastala je takozvana trodijelna $kola — osnovna $kola, realka i
gimnazija. To su samostalni oblici $kole Cije je zavrSavanje ovisilo o pravima na pristup daljnjim
strukovnim izobrazbama. Reformom sedamdesetih godina uvode se opée skole. Iako je obrazovni
put i dalje ovisio o financijskim moguénostima roditelja djeteta, barem nije bio ovisan o socijalnom
podrijetlu. Tijekom takvih oblika $kola javljaju se problemi kao $to su problem integracije
radniStva, integracije vjera te zapostavljanje djevojaka u usporedbi s dje¢acima (Giesecke, 1993,

str. 75-76).
1.3. Prve skole

Nastanak Skole 1 njen povijesni pocetak te razvoj ne mogu se tocno odrediti jer korijene Skola
prepoznajemo od davnih dana u razli¢itim oblicima drustvenog zivota koji podsjecaju na nastavu i
skolu. ,,Slozenost odgovora na pitanje pocetka Skole naroc€ito se povezuje s razli¢itos¢u i osobitoséu
kulturnih krugova, tako da niti etnolozi ne mogu o tome izreci posljednju rijec¢* (Jurié, 1999, str.
248). Osnovne znacajke korijena prvih skola bile su u¢enje za zivot, materijali iz svakodnevnice,
odsutnost tehnike i tehnologije u¢enja i poucavanja i prirodno uéenje. Prema Krameru (1966) prve
Skole i profesionalni ucitelji postojali su ve¢ i 500 godina prije Krista, a to nam dokazuju glinene
plocice sa zapisom o radu $kole pronadene u Sumeru i Akadiji. Do naglijeg razvoja otprije
postojecih obrisa Skola, dolazi pojavom pisma i simbola, a to je nadalje povezano s religijskim

sustavima (Juri¢, 1999).

U prvoj polovici 17. stolje¢a Jan Amos Komensky daje prvu razradenu ideju osnovne Skole
zajedno s njenom didaktickom organizacijom. Citiraju¢i Fenda (1981) 1 Tillmanna (1987),
Mijatovi¢ (1999) Skole definira kao institucije drustveno kontrolirane i zasnovane socijalizacije

koje moraju ispunjavati socijalne zadace cjelokupnog sustava.

,Skola kao oblik visoke kulture koja se u 8koli reflektira iz njezinog drustvenog okruZenja,
pojavljuje se relativno kasno, sa znac¢ajkama koje se mogu usporediti s pojmom danasnje Skole”
(Juri¢, 1999, str. 248). Istovremeno se institucionalizira odnos izmedu drzave i $kole, utemeljuje
se odnos skole 1 obitelji te se oblikuje ukupni Skolski sustav pomocu sluzbenih planova i programa.

Zadace Skole postaju drustveno definirane te se traga za odgovaraju¢im metodama i postupcima, a



pojavljuje se 1 pedagoska literatura s idejama o uspjesnom odgajanju i obrazovanju u Skoli. Time
Skola postaje potrebna za uklapanja u drustvo i stjecanje poziva kojemu prethodi, mijenja mu smjer

ili ga podize na zahtjevniju razinu (Juri¢, 1999).
1.4. Prve skole u Hrvatskoj

O postojanju Skola u Hrvatskoj moze se govoriti ve¢ u osmom stoljecu tijekom vladavine Karla
Velikog. Tada se, uz pjevacke skole, spominju i zupne $kole, elementarne $kole koje su osnivane
uz pojedine zupe (Dumbovié, 1999). Upravo utemeljenjem prvih zupa zapocinje i razvoj osnovnih
Skola u Hrvatskoj. Osnivala ih je Katolicka crkva, ponajprije radi Skolovanja svecenickog
podmlatka. Karlo Veliki (768.-814.) zahtijevao je od svecenika da drze zupne Skole u selima i

gradovima, a od roditelja da svoju djecu $alju u skolu.

Prva skola u Hrvatskoj vjerojatno je bila benediktinska latinska $kola, osnovana u Rizinicama
pokraj Solina 852. godine. Godine 1333. otvorila se i §kola u Dubrovniku, 1362. godine u Gradecu
(Zagrebu), 1480. godine u Varazdinskim Toplicama (prva poznata $kola u negradskom naselju na

narodnom jeziku), a Samobor ima $kolu od 1535. godine.

Razvojem drustva rasla je 1 potreba za viSe pismenih i obrazovanih ljudi te se u 15. stoljecu
javlja sve viSe javnih i privatnih Skola. U 18. stolje¢u javlja se ideja o Sirenju 1 obvezatnosti pucke
Skole. Takvim se idejama protivi plemstvo koje ne Zeli izgubiti utjecaj na neprosvije¢ene mase, te
seljastvo kojemu Skolovanje predstavlja beskoristan teret. Austrijski vladari zbog drustveno-
gospodarskih potreba provode reforme koje su se odrazavale i u nasim krajevima jer je Hrvatska u
sastavu austrijskih zemalja pratila europska kretanja i na podrucju Skolstva. Prema austrijskom
Opc¢em Skolskom zakonu 1774. godine, osnovno je Skolstvo podijeljeno na trivijalne (dvorazredne)
Skole, glavne (trorazredne) i normalne (Cetverorazredne) Skole (Projekt hrvatskog odgojno-

obrazovnog sustava za 21. stoljece, 2002).

Tijekom hrvatskog narodnog preporoda jaca zanimanje za narodnu prosvjetu i $kolovanje. 31.
kolovoza 1874. godine, u vrijeme banovanja Ivana Mazuranica, izlazi prvi skolski zakon — Zakon
ob ustroju puckih skolah i preparandijah za pucko uciteljstvo u kraljevinah Hrvatskoj i Slavoniji.
Tim se zakonom propisuje osnovnoskolska obveza, no zbog teskog materijalnog polozaja drustva,

pohadanje Skole bilo je slabo i sporo se povecavalo (Dumbovi¢, 1999).

U to se vrijeme istie Stjepan Basari¢ek koji se smatra utemeljiteljem pedagogijskog sustava u
Hrvatskoj. Prema Dumbovicu (1999), on je najkompetentniji hrvatski pedagog s ¢ijim su imenom
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povezani najveci uspjesi hrvatske pedagogije, Skolstva i uciteljstva. ,,Bio je protiv Sablone i recepta,
a zalagao se za uciteljevu slobodu kako u izboru priru¢nika, tako i nastavnih metoda. Ucitelj je u
sluzbi naroda te je duzan krijepiti nacionalnu svijest i voditi racuna o narodnim osobitostima”

(Dumbovi¢, 1999, str. 86).

U vrijeme Kraljevine Jugoslavije pokuSava se izgraditi zajednicka osnovna Skola za citavo
podrucje novoformirane drzave. 1926. godine donesen je prvi nastavni plan, a 1929. Zakon o
narodnim Skolama. ,,Jzmedu 1918. i 1941. godine na podruc¢ju Hrvatske djeluju: cetverogodisnje
osnovne Skole, CetverogodiSnje Skole s raznim oblicima produzenog Skolovanja (opetovnice,
produzene osnovne Skole), Sestogodi$nje osnovne Skole i osmogodiSnje osnovne Skole” (Projekt
hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava za 21. stoljece, 2002, str. 33). ldeja o obaveznom
osmogodi$njem Skolovanju jo$ nije ostvarena. Tek nakon Drugog svjetskoga rata, izmedu 1952. i
1958. godine organizira se osnovno osmogodi$nje obvezno $kolstvo koje je u osnovi $kolskog

sustava i do danas.

Danas je u Republici Hrvatskoj osnovno obrazovanje obavezno te se ostvaruje u osmogodi$njoj
Skoli. Osnovno obrazovanje temeljeno je na nastavnim planovima i programima koje donosi
mjerodavno ministarstvo. Svrha mu je omoguditi svim uéenicima stjecanje znanja i razvijanje
sposobnosti, umijeca, stavova i navika potrebnih za daljnji zZivot, $kolovanje i rad. Odnosno,
osigurati kontinuirani razvoj ucenika kao duhovnog, tjelesnog, moralnog, intelektualnog 1

drustvenog bica koje ima svoje osobne potrebe, interese 1 sposobnosti.

U danasnje vrijeme, 98% ucenika koji pohadaju osnovnoskolsko obrazovanje ostvaruju uspjeh,
a oko 94% nastavlja Skolovanje u nekoj od srednjih $kola. ,,0dgoj i obrazovanje u Republici
Hrvatskoj danas se ostvaruje u 1.894 ustanova (bez podru¢nih Skola i ustanova za obrazovanje
odraslih), a u njemu sudjeluje 850.722 polaznika (djece, ucenika, studenata) i 62.499 ucitelja
(odgojitelja, profesora)” (Projekt hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava za 21. stoljece, 2002,
str.6).



2. SVRHA | CILJEVI ODGOJA | OBRAZOVANJA U ODGOJNO-OBRAZOVNIM
INSTITUCIJAMA

,Vec u predskolskome dobu pocinje proces u kojemu se ukida odgojni monopol roditelja. To
se osobito otkriva u tomu $to roditelji svoje vlastite predodzbe i stavove moraju mnogo vise
opravdavati i objaSnjavati pred djetetom, koje izvana donosi svoja vlastita iskustva” (Giesecke,
1993, str. 100). Polaskom u $kolu se nastavlja ono §to je zapoceto u vrticu. Dijete stupa u javni

zivot 1 prvi put dozivljava razliku izmedu rada i slobodnog vremena.

Prije nekoliko desetljeca skola je reproducirala socijalne slojeve. Visi slojevi bi slali svoju djecu
U gimnaziju, a zatim i na sveucili$te, srednji slojevi u srednju Skolu, dok su djeca iz nizih slojeva
pohadala samo osnovnu S$kolu i radila manje cijenjene poslove. ,,Tijekom osjetnijeg
demokratiziranja drustva, a time i Skole, ona dolazi u obrnutu funkciju: vise ne reproducira
socijalne klase, nego ih sama proizvodi u velikoj mjeri” (Giesecke, 1993, str. 101). Drustveni status

ovisi o stupnju §kolovanja koji pruza nove moguénosti i socijalne sanse.

Danas $kola ima tri funkcije: kvalifikaciju, selekciju i integraciju (Giesecke, 1993). Skola se
moze promatrati iz dvije suprotne perspektive: iz perspektive njezine drustvene funkcije i iz
perspektive njezina znacenja za procese ucenja djece u razvoju. Gledajuéi iz perspektive drustvene
funkcije, Skola treba osposobiti u¢enike za strukovne djelatnosti na jedan od dva nacina — posredno
putem temeljnog opéeg obrazovanija ili neposredno specijalnim strukovnim obrazovanjem. Skola
daje kvalifikacije 1 povratno odgovara na pitanje o viSim, akademskim, 1 nizim, radnickim,
pozivima. Ona odabire ucenike i dijeli ih po strukovnoj hijerarhiji, a zatim ih integrira, odnosno,
potiCe na priznavanje i preuzimanje vrijednosti 1 uvjerenja koja vladaju u drustvu 1 demokratskim

institucijama (Giesecke, 1993).

Iz perspektive znaenja Skole za procese ucenja djece u razvoju, promatra se socijalizacija
osobe u razvoju. Ucenik poc€inje dozivljavati ljudske odnose odvojeno te uci kako i kome da se
obraca za svoje ciljeve, potrebe 1 teSkoce. Umjesto razigranog ponasanja, dijete se uci vrlinama
kao $to su to¢nost, svladavanje odredenih zadataka, briga i dosljednost. Drugim rije¢ima, onome
Sto ¢e mu trebati za daljnji uspjeh 1 posao. Nadalje, Skola posreduje socijalne odnose koji se odnose
na rad te razvija sposobnost stvaranja ravnoteze izmedu konkuriranja i suradnje medu njima.
Izvorna slika svijeta koja je do prije Skolovanja bila vezana samo uz slu¢ajnu komunikaciju s
odredenim osobama, sustavnom se nastavom prosiruje i pruza iskustvo ,,da putem sistematskog

duhovnog reda i misljenja postaju nove zbiljnosti koje prekoracuju neposredno iskustvo”
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(Giesecke, 1993, str. 103). To uklju¢uje neposredno nedostupne predmete kao $to su strane zemlje
i strani jezici te moguénost novog razumijevanja i objagnjavanja neposrednih fenomena. Sto se
selektivne funkcije tice, ona se odvija neposredno preko svjedodzbi, premjestaja i odlukama o

izboru daljnjeg obrazovanja.

Prema Juri¢u (1999) temeljne funkcije dijele se na reprodukcijsku, humanu i pedagosku
(odgojno-obrazovna) funkciju. ,,Reprodukcijska funkcija podrazumijeva ciljanu reprodukciju
postojecih sadrzaja i oblika drustva kao nastojanje za o¢uvanjem postignutog i, na osnovama toga,
daljnji razvoj i dogradnju druStva” (Juri¢, 1999, str. 259). Ona se ostvaruje kvalifikacijom,
selekcijom i integracijom, pri ¢emu je kvalifikacija osposobljenost pojedinca u smislu priprave za
poziv, posredovanje strucne, socijalne i govorne kompetencije i sposobnosti kritike. Selekcija kao
druga djelomiéna funkcija Skolske reprodukcije dolazi do izrazaja u modernom industrijaliziranom
drustvu, a s njom se povezuje i pojam jednakih Sansi. Ona oznac¢ava propusnost vertikalnog sustava
u tijeku obrazovanja koji ima vise zavr$nih razina kojima broj ovisi o duljini $kolovanja. Integracija
pak predstavlja moguénost ukljucivanja pojedinca u drustvo prihvac¢anjem drustvenog nasljeda.
Uvjet za prezivljavanje druStva su utemeljenje norme, vrijednosti i podjela $ansi, a skole koje tome

moraju pridonositi prema tome imaju i legitimirajucu ulogu.

Humana funkcija Skole polazi od toga da Skola poucava vrlinama i poslu$nosti uc¢enike tijekom
odrastanja. Skola je, uz mjesto udenja, i mjesto na kojima ucenici i uditelji Zive te ona vrsi
prevenciju i ¢uvanje od opasnosti, njegovanje zdrave prehrane i psihicke stabilnosti, privikavanje

polaznika na rad i igru, te promicanje zdravlja i udobnosti (Juri¢, 1999).

Pedagoska funkcija $kole je odgajanje generacije za samostalnost i zrelost, te ona ide ka
oslobadanju ¢ovjeka za samoga sebe. Kako bi se postigla sloboda od bilo kakve vrste obrasca,
kontrole ili vodenja, potrebna je emancipacija. Ona nije produkt ucenja koji se ostvaruje kroz
nastavni predmet, ve¢ je razvojna zadaca pojedinca kojom se postize zrelost. Zrelost oznacava
tocku sazrijevanja u kojoj je mladi ¢ovjek spreman preuzeti odgovornost za svoju egzistenciju,

moze samostalno 1 samosvjesno misliti, osjecati 1 postupati (Juri¢, 1999).

Prema Pastuovicu (1999) ciljevi odgoja 1 obrazovanja dijele se na vanjske, gospodarske i
socijalne (politicke), i unutarnje (psiholoske) ciljeve, a razlikujemo ciljeve pojedinca, radne
organizacije 1 drzave. Gospodarski ciljevi pojedinca jesu zarada i druge materijalne nagrade,

socijalni su ugled i drustvena mo¢, a psiholoski osposobljenost za zivotne uloge i razvoj osobnosti.
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Radna organizacija za gospodarski cilj ima povecanje produktivnosti, rentabilnosti i ekonomicnosti
te razvoj. Kao politicke ciljeve ima redukciju sukoba u organizaciji i suodlucivanje, a kao
psiholoski znanja i vjeStine koji su potrebni za uspjeSan rad. Drzava pak ima rast druStvene
produktivnosti, gospodarski rast i razvoj kao gospodarske ciljeve, drustvenu stabilnost i politicki
razvoj kao politicke (socijalne) ciljeve, 1 optimalizaciju obrazovne strukture i inkulturaciju

stanovni$tva (Pastuovi¢, 1999, str. 160).

Kao sto mozemo zakljuciti, sustav odgoja i obrazovanja mijenja svoju svrhu ovisno o
karakteristikama 1 razvoju drusStva. Danas mozemo rec¢i da sustav odgoja i obrazovanja pridonosi
napretku zemlje u svim podruc¢jima: znanstvenog, drustvenog, gospodarskog 1 kulturnog djelovanja
i stvaranja. Takoder, pridonosi osobnom razvoju svakog pojedinca, osposobljava ga za kvalitetan
zivot te aktivno i odgovorno sudjelovanje u zajednickim vrijednostima ljudskog zivota (Projekt

hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava za 21. stoljecée, 2002).
2.1. Kriticari pedagogije i trenutni problemi odgoja i obrazovanja

Suvremeno $kolstvo, metode i nadini rada u $kolama ve¢ su godinama na meti kritiara jer se
smatra da suvremeno obrazovanje proizvodi ,,‘dobrog’ djelatnika u specificnim uvjetima
raspodjele rada u kapitalistickom sustavu® (Lukié¢, Radoj¢i¢ i Rajkovi¢, 2011, str. 70). Uloga
nastavnika u tako videnom kapitalistickom suvremenom obrazovanju jest uputiti ucenike na
¢injenice koje moraju zapamtiti za buduce ispite, a na koncu i drzavnu maturu 0 kKojoj im ovisi
daljnje obrazovanje. U tom slucaju kod ucenika je prisutna ekstrinzi¢na motivacija za u¢enjem §to
znaci da ne uce radi sebe, ve¢ zbog ciljeva kao $to su ocjene, novac, nagrada, izbjegavanje kazne i
sl. Ucenje koje proizlazi iz vanjske motivacije rezultira povr$snim ucfenjem, ucenjem bez
razumijevanja i ucenjem napamet, nezainteresirano$¢u ucenika te lakSim odustajanjem (Lukic,
Radoj¢i¢ 1 Rajkovi¢, 2011). Takva ekstrinzi¢na motivacija potaknuta je 1 danasnjim kurikulumom
koji jos uvijek sadrzi elemente zastarjelog tradicionalnog kurikuluma, a on je ,,usmjeren na ciljeve
postavljene izvana, ciljeve koji odraZavaju uprosjefivanje naspram originalnosti, stereotipnost
naspram kreativnosti, fragmentarnost naspram holizmu, uniformnost naspram individualnosti,
ovisnost naspram meduovisnosti, memoriranje naspram stvaranja znanja i samoostvarenja djece*

(Petrovi¢-Soco, 2009, str. 125).

Vjestine i znanje koje ucenici dobivaju suvremenim obrazovanjem ne pridonose razvoju same

osobe, ve¢ ga modeliraju prema onome §to se traZi i cijeni na trzi$tu rada. ,,Potrebno je da Skola
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bude u sluzbi djeteta, a ne drustva koje djecu zeli oblikovati prema svojim interesima i potrebama“
(Dubovicki i Omicevié, 2016). Problem se pripisuje tome $to se niSta nije promijenilo u
obrazovnom sustavu jo$ od prvih uc¢ionica gdje ucitelj/ica stoji pred plo¢om, a ucenici sjede u
klupama te se od njih o¢ekuje da mirno sjede i slusaju. Medutim, ocekivanja i zahtjevi su se
povecali. Tehnologija je napredovala, a time i brzina informacija i problema koje je potrebno rijesiti
u Sto kra¢em roku, a njihovo rjeSavanje zahtjeva kriticko promisljanje i snalazljivost. Nazalost, te
karakteristike ne mogu se razviti u sustavu u kojem kriticko misljenje ¢esto nije pozeljno, gdje
prevladava frontalni rad, a nastavnik pokusava u 45 minuta sata prezentirati §to je viSe moguce

informacija koje ¢e ucenik morati zapamtiti (Luki¢, Radojci¢ 1 Rajkovi¢, 2011).

Iz zahtjeva suvremenog trziSta i svakodnevnih situacija moze se zakljuciti da Skolsko
obrazovanje vise nije dovoljno. Takoder, velika je zabluda da je $kola jedini izvor znanja i stjecanja
vjestina kod mladih jer ona to ve¢ dugo nije. Zbog svega navedenog, 60-ih godina dvadesetog
stolje¢a javlja se kriticka pedagogija koju Kanpol (1999) definira kao ,,sredstvo i metodu za
suzbijanje opresivnih drustvenih odnosa i pokusaj da se zaustavi alijenacija i subordinacija“ (Luki¢,
Radoj¢i¢ i Rajkovi¢, 2011, str. 71). Takav pristup dolazi od Paula Freirea ¢ije se poucavanje temelji
na kritickoj teoriji, razvijenoj u Frankfurtskoj $koli, i njegovoj ideji praxisa koji podrazumijeva

promisljanja i djelovanja usmjerenih prema svijetu kako bi ga promijenili.

Od svog pocetka pa 1 danas, kriti¢ari pedagogije pokuSavaju formirati drugacije oblike
obrazovanja unutar sustava formalnog obrazovanja. (Luki¢, Radoj¢i¢ i Rajkovié¢, 2011). Razlike
izmedu onoga $to se od ucenika ocekuje nakon zavrSene Skole i onoga Sto im Skolski sustav pruza
primjecuju i suvremeni kriti¢ari pedagogije kao $to su Apple, Freire i McLarren. Oni isti¢u kako
su za uspjesnost svih uc¢enika promjene u $kolstvu nuzne (Pazur, 2019). Apple se zalaze za dijalog
kao temeljni nacin ucenja. On definira novo znanje kod ucenika kao energiju koja proizlazi iz
pojedinca, grupa, vjezbi, tehnologija, komunikacije, organizacija i nacija. Takvo se znanje ne moze
ste¢i iz ucenja informacija koje nastavnik prenosi napamet, ve¢ samo ako se uceniku dopusti da
bude aktivan u svim sferama djelovanja Skole (Pazur, 2019; prema Freire, 2005). McLaren predlaze
da se kod uc€enika radi na razvoju kritickog misljenja jer na taj nacin moze bolje procijeniti vlastitu
poziciju i poziciju drugih u svijetu u kojem zivi (Pazur, 2019). Takoder, smatra kako je integriranje
tehnologije u u¢ionicu jedan od najboljih nacina za poboljSanje kvalitete obrazovanja, a time ucenje
postaje i virtualno iskustvo (Luki¢, Radoj¢i¢ i Rajkovi¢, 2011). Kriticari obrazovanja Cesto isticu i

nejednake Sanse ucenika u obrazovnom sustavu u kojem se primjecuje naklonost vecinskom
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narodu, dok je obrazovanje otezano manjinskim skupinama. Dubovicki i Omicevi¢ (2016)
referiraju se na Ball i Forzani (2009) koji takoder navode da je za bolje skolovanje potrebno
inovativna uporaba tehnologije, napominju da bi se plan i program trebao promijeniti pridajuci

vecu vaznost grupnom radu te integriranoj 1 problemskoj nastavi.

Ukratko, svi kriticki pedagozi slazu se kako su za poboljSanje kvalitete odgoja i obrazovanja
nuzni sljedeci elementi: pristup usmjeren na uéenika, veca aktivnost u¢enika i uvodenje novih
informacijskih tehnologija u razrede. Metode rada koje zadovoljavaju ova tri navedena elementa
umanjile bi centraliziranost kurikuluma na tradiciju, usmjerenost na ciljeve postavljene izvana, a s
vremenom bi mogle i ,,pridonijeti uklju¢ivanju interesa manjinskih kultura u kurikulume, te tako i
nase suvremene Skole* (Lukié, Radoj¢i¢ 1 Rajkovié, str. 75). Uvodenje novih metoda u formalno
obrazovanje dugotrajan je proces te rezultira stvaranjem neke nove pedagogije i novih, takozvanih,

alternativnih Skola.

3. KLJUCNI ELEMENTI KOJI SKOLU CINE SKOLOM

Organizirani i unaprijed utvrdeni programima i trajanjem, odgoj, obrazovanje te izobrazba
danas se odvijaju u $kolama u kojoj se stjeCu znanja, vjestine i vrijednosti. Skola je mjesto,
institucija, ustanova i srediSte ucenja (Mijatovi¢, 1999). Da bismo Skolu uopée mogli smatrati
Skolom, ona mora sadrzavati odredene elemente pomocu kojih se ostvaruje odgojno-obrazovni
proces, a to su: ucenici, ucitelji/nastavnici, ravnatelj, nastavni plan i program, kurikulum, evaluacija
I ocjenjivanje, ucionice i $kolski prostori, §kolski materijali, roditelji i zajednica te administrativno

osoblje.

Ucenici su glavni akteri, odnosno glavni sudionici obrazovnih programa i aktivno sudjeluju u
procesu u¢enja. Prema Narodnim novinama (2008) ucenik je svaka osoba koje je formalno upisana
u osnovnu ili srednju Skolu gdje stjece znanja, razvija sposobnosti, vjestine, navike 1 odgojne
vrijednosti uz pomo¢ nastavnika. To je ,,0soba koja redovito pohada neku vrstu i smjer u okviru
obvezatnog ili neobvezatnog dijela obrazovnih moguénosti koje pruza skolski sustav* (Mijatovic,
1999, str 654). Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama (2020),
ucenik upisom u Skolu stjeCe status redovitog ucenika te ga moze imati samo u jednoj Skoli uz
iznimku umjetnicke Skole. Tim statusom ucenik dobiva i odredena prava, a to su: pravo na
obavijeStenost o svim pitanjima koja se na njega odnose, pravo na savjet i pomo¢ u rjeSavanju

problema, a sukladno njegovom najboljem interesu, pravo na uvazavanje njegovog misljenja, pravo
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na pomo¢ drugih ucenika Skolske ustanove, pravo na prituzbu koju moze predati uciteljima,
odnosno nastavnicima, ravnatelju i Skolskom odboru, pravo na sudjelovanje u radu vijeca ucenika
te u izradi i provedbi kué¢nog reda, pravo na predlaganje poboljsanja odgojno-obrazovnog procesa
i odgojno-obrazovnog rada (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim $kolama, 2020,
¢lanak 61(1)). Upisom u $kolu ucenik je obavezan pohadati obvezan dio programa, pridrzavati se
pravila kuénog reda, ispunjavati upute ucitelja, stru¢nih suradnika, ravnatelja te drugih zaposlenika
Skole, uz uvjet da su te upute u skladu s pravnim propisima i ku¢nim redom, mora ¢uvati udzbenike
i druga obrazovna i nastavna sredstva (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim
Skolama, 2020, ¢lanak 61(2)).

Ucitelj je op¢i naziv za djelatnike osposobljene za odgojni i obrazovni rad, za sva nastavna i
odgojna zanimanja. U §irem smislu, to je profesija koja obuhvacéa sve od odgojitelja u djec¢jim
vrti¢cima 1 domovima, ucitelja razredne nastave, do nastavnika/profesora predmetne nastave u
osnovnim 1 srednjim Skolama 1 na fakultetu. U nekim slu€ajevima, mogu se ubrojiti i razlicite
specijalizacije $kolskih pedagoga i psihologa. U uzem smislu, pojam ucitelja obuhvaca samo
ucitelja razredne nastave (Mijatovié, 1999). Ucitelji u osnovnoj Skoli te nastavnici u srednjim
Skolama provode nastavu i druge oblike neposrednog odgojno-obrazovnog rada s uéenicima.
Strukovni uéitelji samostalno izvode vjezbe i prakti¢nu nastavu (Zakon o odgoju i obrazovanju u
osnovnim 1 srednjim Skolama, 2020, ¢lanak 101). Njihove se tjedne obveze u Skolskim ustanovama
utvrduju u 40-satnom radnom tjednom u skladu s nacionalnom kurikulumom, nastavnim planom i
programom. Osim $to imaju vaznu ulogu modela u oblikovanju vrijednosti, ponasanja i stavova
ucenika, ucitelji planiraju i izvode nastavu prilagodavajuci je razliitostima ucenika, daju
ucenicima povratne informacije, ocjenjuju 1 procjenjuju ucenike te mjere njihov napredak,
zakljucuju zavrsne ocjene te sudjeluju u uciteljskom i razrednom vijec¢u. U¢itelji, nastavnici, struéni
suradnici i ravnatelji Skolske ustanove imaju se pravo i obvezu stru¢no osposobljavati i usavrSavati
kroz programe koje odobrava Ministarstvo (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim
Skolama, 2020).

Ravnatelj upravlja cjelokupnim radom $kole. Mora dobro poznavati nacela odvijanja odgojno-
obrazovnog procesa u cijelosti te didakticka nacela nastave kao temeljnog segmenta odgojno-
obrazovnog procesa. ,,Ravnatelji ostvaruju zadace u tri podrucja: nacionalnom $kolskom sustavu,
skoli kao organizaciji i pedagoskoj instituciji te primjeni menadzmenta u vodenju i radu” (Varga,

Peko i Vican, 2016; prema Puskar, 2006). Ravnatelj kao stru¢ni voditelj predlaze godi$nji plan i
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program rada, statut i druge opce akte skolskom odboru, predlaze i financijski plan te polugodi$nji
i godisnji obracun. Takoder, odlucuje o zasnivanju i prestanku radnog odnosa, provodi odluke
stru¢nih tijela i Skolskog odbora, posjecuje i analizira sve oblike odgojno-obrazovnog rada ucitelja,
nastavnika i stru¢nih suradnika te im osigurava stru¢no osposobljavanje i usavrSavanje. Ravnatelj
saziva, planira i vodi sjednice uéiteljskog vijeca, a u suradnji s uciteljskim vije¢em, predlaze Skolski
kurikulum. Zaduzen je i za poduzimanje mjera propisanih zakonom u sluc¢aju neispunjavanja
obveza radnog odnosa te se brine o sigurnosti, pravima i interesima ucenika i radnika Skolske
ustanove. Na ravnatelju lezi odgovornost za sigurnost ucenika, ucitelja, nastavnika, stru¢nih
suradnika i ostalih radnika. Ravnatelj suraduje s u¢enicima i roditeljima, S tijelima drzavne uprave,
ustanovama i drugim tijelima te nadzire unosenje podataka u elektronsku maticu (Zakon o odgoju

i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama, 2020).

Godisnji plan i program rada $kolske ustanove je dokument kojim se utvrduju mjesto, vrijeme,
nacin 1 izvrSitelji poslova, a sadrzi podatke o uvjetima rada, o izvrSiteljima poslova, godiSnji
kalendar rada, podatke o dnevnoj i tjednoj organizaciji rada, tjedni i godis$nji broj sati po razredima
i oblicima odgojno-obrazovnog rada, planove rada ravnatelja, uditelja te struénih suradnika. Sadrzi
i planove rada $kolskog, odnosno domskog odbora i struénih tijela, plan stru¢nog osposobljavanja
i usavrSavanja te podatke o ostalim aktivnostima u funkciji odgojno-obrazovnog rada i poslovanja
Skolske ustanove (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim $kolama, 2020). Nastavni
plan i program je sveobuhvatan dokument koji definira odgojne i obrazovne ciljeve, sadrzaj,
metode poucavanja, procjene i organizacijske strukture za sve predmete i podrucja znanja koji se
izu€avaju u Skoli ili obrazovnoj instituciji. On opisuje $to bi se trebalo poucavati i u€iti u nastavi,
koje teme i sadrZaje treba obradivati, u kojem opsegu, kojim redoslijedom i prema kojem rasporedu
ovisno o godistima polaznika (Mijatovi¢, 1999). Prema tome, nastavni plan i program predstavljaju
smjernicu za sve nastavnike, uéenike, roditelje i obrazovne institucije te osigurava dosljednost,
kvalitetu 1 uskladenost obrazovnog iskustva ucenika te omogucava kontinuirani napredak u
njihovom Skolovanju. U Nastavnom planu i programu za osnovnu skolu (2006) raspisanom od
strane Ministarstva znanosti i obrazovanja, iznesene su odgojno-obrazovne vrijednosti i ciljevi,
oblici Skolskog 1 nastavnog rada, rada s darovitim u¢enicima i u¢enicima s teSkoama u razvoju,
odgojno-obrazovni oblici i metode izvannastavnoga i izvan uc¢ioni¢kog rada, odgojno obrazovna
djelatnost nositelja skolskoga i nastavnog rada. Nadalje, prikazane su uloge i funkcije sudionika

Skolskog 1 nastavnog rada, te oCekivanja vezanih uz ulogu promisljanja i ostvarenju aktivnosti za
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poboljsanje odgojno-obrazovnog rada u $koli i izvan nje (Vican i Milanovi¢, 2006). Nastavnim
planom odreduje se oblik izvodenja kurikuluma (obvezno, izborno, fakultativno, medupredmetno
i/ili interdisciplinarno), godi$nji broj nastavnih sati i njihov raspored po razredima. Nastavni plan
moze biti zajednicki za razinu, odnosno vrstu na pojedinoj razini obrazovanja, a iznimno se moze

donijeti 1 uz kurikulum odredenoga nastavnog predmeta.

Pojam kurikulum u anticko je doba oznacavao opseg znanja koje mladez treba usvojiti kako bi
se pripremila za zivot u drustvenoj sredini. On se u anglosaksonskim kulturama koristio i zadrzao
sve do danas, a u dvadesetim godinama ovoga stolje¢a prosirio je znacenje. Kurikulum danas
oznacCava propisivanje ciljeva uCenja i poucavanja, nastavnih sadrzaja i tema, metoda, medija i
postupaka vrednovanja. Cesto se taj pojam poistovjec¢ivao s planom i programom, no ne moze se
svako planiranje i programiranje nazvati kurikulumom, ve¢ ,samo ono koje zadovoljava
metodologijske uvjete, kriterije i tehnologiju izrade kurikuluma” (Mijatovi¢, 1999). Kurikulumom
nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi ucenja i poucavanja nastavnog predmeta, struktura
pojedinog predmeta u cijeloj odgojno-obrazovnoj vertikali, odgojno-obrazovni ishod i/ili sadrzaji,
pripadaju¢a razrada i opisi razina usvojenosti ishoda, ucenje i poucavanje te vrednovanje u
pojedinom nastavnom predmetu, a moze se utvrditi i popis potrebnih kvalifikacija ucitelja i
nastavnika za izvodenje kurikuluma. Skolski kurikulum kojeg donosi $kolski odbor utvrduje
dugoroc¢ni i kratkoro¢ni plan i program Skole s izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima, a
donosi se na temelju nacionalnog kurikuluma i nastavnog plana i programa. Njime se utvrduje
strategija razvoja Skole, aktivnost, program i/ili projekt te njihovi ciljevi, namjena, nositelji, na¢in
realizacije, vremenik, okvirni troskovnik aktivnosti, programa i/ili projekta te nacin njihova

pracenja (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim 1 srednjim Skolama, 2020).

Evaluacija ili evalvacija je strucni izraz koji ima korijen u francuskoj rije¢i évaluation, a
oznaCava odredivanje vrijednosti, ocjenu ili procjenu. Sli¢no znaenje ima 1 valorizacija, odnosno
vrednovanje. Evaluacija i ocjenjivanje koriste se za procjenu napretka ucenika, vrednovanje
njihovih znanja, vjestina 1 sposobnosti te donosenje odluka o njthovom napredovanju na osnovu
prikupljanja podataka o uspjehu ucéenika putem testova, zadaca, projekata i drugih aktivnosti.
Aktivnosti 1 rezultati ucenika prate se i procjenjuju pomocu raznih instrumenata i postupaka, a
rezultati se mogu prikazati postocima, rangovima, bodovima, kvalitativnim analizama, itd.
Evaluacija moze biti unutarnja (u Skoli, provode je ucitelji i ucenici) ili vanjska (provode ga

subjekti izvan Skole, npr. ministarstvo Skolstva) (Matijevic, 2005).
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Ocjenjivanje dijelimo na formativno, normativno i sumativno. U¢itelj je duzan pratiti rad
ucenika i stvoriti mu uvjete za postizanje optimalnih rezultata te svladavanje teSkoc¢a koje prepozna.
To se postize povratnim informacijama koje ucitelj daje ucenicima i to nazivamo formativnim
ocjenjivanjem. Normativno ocjenjivanje vrsi se pri usporedivanju jednog ucenika s drugim
ucenicima, bilo istog ili razli¢itih ucitelja. Drzavne pedagoske institucije takoder provode
normativno ocjenjivanje objavljuju statisticke rezultate o uspjehu ucenika u drzavi u brzini ¢itanja,
pisanja, motorickih vjestina, rezultata na testovima sposobnosti, itd. Nakon odredenog perioda,
npr. na polugodiStu, tromjese¢ju ili kraju Skolske godine, uditelji sumativno ocjenjuju ukupni
napredak, znanja 1 vjesStine uCenika kako bi dodijelili ocjene 1 rangirali u¢enike prema njihovom
uspjehu. Model ocjenjivanja u Hrvatskoj za osnovnu i srednju $kolu za sve je predmete isti, a ¢ini
ga skala od pet stupnjeva. U mnogim drugim zemljama taj je model prilagoden prirodi ciljeva 1
metoda pojedinog nastavnog predmeta te stupnju $kolovanja (Matijevi¢, 2005). Redoviti uéenici
ocjenjuju se brojéanom ocjenom iz svakog nastavnog predmeta, dok se vladanje ocjenjuje opisno.
Brojcane ocjene U nastavnim predmetima su: odlican (5), vrlo dobar (4), dobar (3), dovoljan (2) i
nedovoljan (1) pri ¢emu je nedovoljan (1) jedina neprolazna ocjena. Opisne ocjene iz vladanja su
uzorno, dobro i lose. U §kolama koje ostvaruju alternativni program ucenik se ocjenjuje drugacije,

ovisno o programu koji pohada.

Ucionice i Skolski prostori su fizicko okruzenje u kojima se odvija nastava i u¢enje u skolama.
Zgrada osnovne $kole organizirana je na vanjski i unutarnji prostorni prostor. Unutarnji prostorni
sklopovi su ucionice razredne i1 predmetne nastave, druStveni prostori Skole, prostori za
organizaciju i koordinaciju rada, gospodarski prostori $kole (kuhinjski pogon i1 energetsko tehnicki
blok), prostori kao §to su ulaz, garderoba, te Skolska sportska dvorana. Vanjski prostorni sklopovi
su op¢i prostori (pjesacki prilazni put, Skolski trg, kolni prilazni put, parkiraliste za Skolski autobus
i automobile i gospodarsko dvoriste) i prostori nastavnih podrucja koji sluze nastavi na otvorenom
(8kolski vrt, skolsko dvoriste, prostor parka, te vjezbaliste). Svaki od prostora mora biti izgraden
prema zadanim parametrima kako bi bio adekvatan za provedbu suvremenih metoda i oblika

poucavanja i cjelodnevnog rada (Bertina, Rister i Roth Cerina, 2022).

Za nize razrede osnovne Skole, potrebno je omoguciti jednu uc¢ionicu po razrednom odjelu koja
zadovoljava uvjete za rad s najvise 28 ucenika po razrednom odjelu. Za razliku od ucionica
predmetne nastave, ucionice za razrednu nastavu moraju imati ve¢u povrsinu prostora kako bi se

omogucila veéa sloboda kretanja. Ucionice predmetne nastave dijele se na opce i specijalizirane
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ucionice. Opca ucionica predmetne nastave treba osigurati uvjete za rad nastavnika s najvise 28
ucenika razrednog odjela. Specijalizirane ucionice posebno su opremljene i namijenjene nastavi
umjetnickog, prirodoslovnog i tehnickog podrucja. To su: ucionica za likovnu i glazbenu kulturu,
ucionica za fiziku, kemiju i biologiju i ucionica za tehni¢ku kulturu. Veli¢ina svih vrsta u¢ionica
to¢no je odredena mjerama po u¢eniku. Uz ucionice, ucenicima i uéiteljima bi na raspolaganju
trebali biti i1 kabineti. Drustveni prostori u osnovnim $kolama visenamjenski su i sluze za slobodno
i drustveno vrijeme ucenika te nastavne ili izvannastavne aktivnosti, razne priredbe, sastanke,
socijalizaciju i sli¢no. Oni ovise o broju 1 uzrastu ucenika te potrebama lokalne sredine. To su,
primjerice, blagovaonica, $kolski hol i $kolska knjiznica koja ima funkciju Citaonice, spremista

knjiga i kabineta knjizni¢ara (Bertina, Rister i Roth Cerina, 2022).

Skolski materijali su razli¢iti resursi koji se koriste u 0dgojno obrazovnom procesu kako bi se
podrzalo uc€enje 1 nastava. Oni su ve¢inom fizicki, a u suvremenom obrazovnom procesu sve je
¢es¢i digitalni oblik. Svojstva skolskih materijala ovise 0 razini obrazovanja, predmetu i nastavnim
metodama. Najstariji materijal, a dugo i jedini materijal za ucenje i poucavanje je knjiga, odnosno
udzbenik. ,,UdZbenik je obvezni obrazovni materijal u svim predmetima, izuzev predmeta s
pretezno odgojnom komponentom, koji sluzi kao cjelovit izvor za ostvarivanje svih odgojno-
obrazovnih ishoda utvrdenih predmetnim kurikulumom, kao i oc¢ekivanja medupredmetnih tema
za pojedini razred i predmet* (Narodne novine, 116/2018). Struktura udzbenika i njihov sadrzaj
omogucavaju ucenicima samostalno ucéenje i stjecanje ciljanih kompetencija te vrednovanje
usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda. Liste mogucih udzbenika za koriStenje u nastavi propisuje
Ministarstvo, a ucitelji biraju koje ¢e od navedenih koristiti u nastavi. Osim udZbenika, biraju se i
nastavna sredstva koja mogu biti tiskana, digitalna ili fizi¢ka, a koja dodatno pomazu u ostvarivanju
ishoda utvrdenih predmetnim kurikulumom te oc¢ekivanja medupredmetnih tema. To mogu biti
radne biljeZnice 1 vjezbenice, didakti¢ki materijali koji sluZze za konkretizaciju odredenih
koncepata, manipulativni materijali (npr. blokovi, Kkartice, brojevi), ilustracije, grafikoni,
audiovizualni sadrzaji ili interaktivni digitalni alati. U nastavi se danas viSe koriste i digitalni mediji
kao $to su online platforme, e-knjige, videozapisi, interaktivne sadrzaje koji mogu pruziti dodatne
informacije 1 podrSku ucenju. Materijali koji su nuzni ucenicima u nastavi jo§ su i biljeZnice,
olovke, bojice, pribor za crtanje i slikanje, pribor za geometriju, pribor za tehnicku kulturu, oprema
za tjelesnu i1 zdravstvenu kulturuy, 1 slicno. UCitelji i u€enici joS se koriste i sredstvima kao §to su

ploca, kreda, markeri, projektor i platno, racunala 1 tableti.
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Roditelji i zajednica neizostavan su ¢imbenik kvalitetne i uéinkovite suradnje. Roditelji i
ucitelji su ,,predstavnici dvaju primarnih okruzenja djeteta te oni utjeCu na njegov razvoj,
socijalizaciju i ucenje. Odnosi tih dvaju predstavnika kroz povijest su se mijenjali ovisno o
drustvenom razvoju pa se tako tek oko 90-ih godina spominje suradnja obitelji 1 Skole u procesu
obrazovanja, odnosno ,,svi oblici kontakata, od neformalnih do zajednicki planiranih aktivnosti
roditelja/obitelji i ucitelja/Skole* (Susanj Gregorovi¢, 2017; prema Braun, 1992). U drugoj polovici
20. stolje¢a te u 21. stoljecu provode se istrazivanja kojima se dokazalo koliko je vazna uklju¢enost
roditelja obrazovanje djeteta te da ona donosi brojne dobrobiti za ucenike, njihov Skolski uspjeh i
cjelokupan razvoj. U¢itelji i njihovi stavovi prema ukljucenosti roditeljima igraju klju¢nu ulogu u
uspostavi i odrzavanju komunikacije te nainima na koje roditelji mogu biti ukljuceni u $koli
(Susanj Gregorovi¢, 2017). Prema c¢lanku 19. Zakona o odgoju i obrazovanju (2022), roditelj
ucenika duzan je upisati dijete u osnovnu Skolu te se brinuti o redovitom pohadanju obveznog dijela
programa kao i ostalih oblika odgojno-obrazovnog rada u koje je ucenik ukljuc¢en. Roditelji imaju
pravo i obvezu sudjelovati u djetetovom obrazovanju i biti obavijeSteni o njegovim postignué¢ima.
Roditelji trebaju biti upoznati sa svim sadrzajima obuhva¢enima nastavnim planom i programom i
Skolskim kurikulumom objavljenim na mreznim stranicama $kole te dati suglasnost za sudjelovanje
ucenika U drugim sadrzajima ako ne pripadaju nastavnim predmetima koji su dio odgojno-
obrazovanog standarda. Roditelj ucenika je obvezan je brinuti da u¢enik redovito izvrSava obveze
te javljati razloge izostanaka ucenika U primjerenom roku i na nacin koji je odreden statutom. U
sluaju zanemarivanja svojih obaveza, Skola je duzna roditelju uputiti poziv za razgovor s
razrednikom 1 struénim suradnicima Skole. Roditelji takoder imaju pravo sudjelovati u vijecu
roditelja koje daje misljenje o prijedlogu Skolskog kurikuluma, godi$njeg plana i programa rada,
raspravlja o izvjeS¢ima ravnatelja o realizaciji Skolskog kurikuluma, godiSnjeg plana 1 programa
rada Skole, razmatra prituzbe roditelja u svezi s odgojno-obrazovnim radom, predlaze mjere za
unapredenje obrazovnog rada, predlaze svog ¢lana Skolskog odbora te obavlja i druge poslove u

skladu sa statutom $kole (Zakon o odgoju 1 obrazovanju u osnovnim 1 srednjim Skolama, 2020).

Uz sve navedeno, svaka Skola ima i tajnika, administrativno-tehni¢ko osoblje i osoblje koje
obavlja pomo¢ne poslove (Narodne novine, 40/2014). Skolska ustanova ima tajnika, a djelokrug
rada tajnika propisuje ministar. Administrativno-tehni¢ke i pomoéne poslove koji se obavljaju u
Skolskoj ustanovi, popis poslova, broj izvrsitelja te koli¢inu radnog vremena na tim poslovima

propisuje ministar.
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4. TRADICIONALNI I ALTERNATIVNI TIP SKOLE

4.1. Tradicionalni tip skole

Tradicionalni tip Skole je oblik skole u kojoj se provodi formalno obrazovanje. Ono se stjece U
okviru formalnog Skolskog sustava te se njime postize odredeni stupanj Skolovanosti i kvalifikacija,
a dokazuje se diplomom zavr$enog ispita (Mijatovi¢, 1999). Formalni odgojno-obrazovni sustav u
Republici Hrvatskoj temelji se na Nacionalnom okvirnom kurikulumu koji ,,predstavlja osnovne
sastavnice predskolskoga, opéega obveznoga i srednjoskolskoga odgoja i obrazovanja, ukljucujuci
odgoj i obrazovanje za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.” (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011, str. 16). Uvodenje NOK-a u hrvatskom je obrazovanju oznacavalo prijelaz sa
sustava usmjerenog na sadrzaj, na kompetencijski sustav u kojemu se, osim na znanje,
kompetencije odnose na vjestine i stavove koje sadrze razne psihosocijalne komponente (Gusic i

Tot, 2018).

Unato¢ tome, razmiSljanja o kvaliteti hrvatskog formalnog sustava su podijeljena. Gusi¢ 1 Tot
(2018) kao pozitivne karakteristike isti¢u nisku stopu napustanja Skolovanja i izvrsne uspjehe nasih
ucenika na medunarodnim olimpijadama znanja. Negativnih je karakteristika, nazalost, mnogo
vise, a kao neki od nedostataka istaknute su razredno-predmetno-satna organizacija obrazovnog
sustava koja je usmjerena programu umjesto uceniku, nedostatak pravovremenih povratnih
informacija, dominacija predavacke metode, nedovoljno individualizirana nastava, nedostatak
izbornosti te naglasak na c¢injeni¢nom 1 proceduralnom znanju. Matijevi¢ (2008) kritizira
kurikulum hrvatske obvezne $kole zbog zapostavljenosti ili potpunog nedostatka uc¢enja rukama u
drzavnim Skolama. ,Nakon osam godina dominantno intelektualnih aktivnosti teSko je
oCekivati da ti ucenici biraju i1 budu uspjeSni u raznim obrtnickim, zanatskim i tehni¢kim
Skolama“ (Matijevi¢, 2008, str. 5). Takoder, govori o tome kako u zemljama u kojima ne postoje
alternativne Skole te nije zastupljen Skolski i pedagoski pluralizam, ucitelji/ce se osposobljavaju na
modelima koji su kritizirani s pedagoikog aspekta ve¢ stotinu godina. Sergo (2018) u svome
istrazivanju dolazi do zakljucka da u hrvatskom formalnom sustavu ne postoji kvalitetan nacin
ranog otkrivanja darovite djece, a isto tako ni plana i programa, ili mozda cjelovitog kurikuluma

za izobrazbu i obuku obrazovnih i odgojnih djelatnika koji bi radili s takvom djecom.

Ono §to je sigurno jest da je formalni odgojno-obrazovni sustav dostupan svima, a kako ¢e biti

iskoriSten ovisi o puno ¢imbenika. Veliku ulogu imaju i nastavnici te njihova motivacija, ambicije
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i kompetencije. Oni su ti koji biraju metode i oblike rada, aktivnosti i zadatke, iako je i njihova

sloboda i autonomija ogranicena kurikulumom.
4.2. Alternativni tip skole

Nezadovoljstvo odredenim karakteristikama formalnog obrazovanja, posebice razredno-

predmetno-satnim sustavom, rezultiralo je razvojem privatnog i alternativnog obrazovanja.

Vec u 18. stolje¢u Rousseau umjesto knjiskog uéenja predlaze orijentaciju ka prirodi, slobodi i
ucenje kroz rad. Pestalozzi se zalaze za skladan odgoj djeteta (intelektualni, moralni i fizicki odgoj)
1 njegovih jakosti, a Frobel isti¢e kako se cjelokupni odgoj moze ostvariti radom 1 kroz igru. Prva
Skola u povijesti koja se smatrala alternativnom bila je osnovana u Rusiji krajem 19. stoljeca. Njen
osnivac L. N. Tolstoj otvorio je $kolu za seljacku djecu u kojoj je zagovarao slobodni odgoj koji
proizlazi od samog djeteta, a neke njegove ideje bit ¢e prozete i u kasnijim alternativnim sustavima
(Matijevi¢, 2001). U prvoj polovici 20. stolje¢a razvija se pedagoski pluralizam. Pedagozi
nezadovoljni razredno-predmetno-satnim sustavom predlazu nove metode te stvaraju temelje
novim alternativnim sustavima koji su prisutni i danas. Dewey predlaze ucenje kroz projektnu
nastavu, a Maria Montessori u svojim metodama naglasava individualni rad uz pomo¢ raznovrsnih
materijala. Freinet zagovara ucenje u prirodi i uz pomo¢ prirodnih izvora te potice djecu da zajedno
sa svojim uciteljima stvaraju udZbenike time odbacujuéi obavezne udzbenike. Na njegovim
idejama temelji se i Steinerova waldorfska Skole u kojoj djeca uc¢e po epohama proucavajuci
prirodne i drustvene pojave. Danas su vrlo cijenjene i ideje koje donosi Dalton-plan, o tome da
djeca biraju stupanj plana te individualno rade na zadacima. Uvazavaju se sugestije Jena-plana
prema kojemu se djecu dijeli u grupe po uzoru na obitelj sa ciljem da se ucenici osjecaju §to bolje
tijekom viSegodi$njeg boravka u $koli te da bi se na taj nafin zadovoljile sve njihove razvojne

potrebe (Matijevic, 2011).

Kao najsira definicija alternativnog obrazovanja navodi se da je to ,,svaki drugaciji pristupi
ucenju i poucavanju od onog koje nudi formalno obrazovanje* (Gusi¢ i Tot, 2018; prema Sliwka,
2008). Mozemo zakljuciti da je pojam alternativnog obrazovanja dosta Sirok 1 moze se protumaciti
na razliCite naéine. Aron (2006) u svojem se pregledu fokusira na alternativne programe
namijenjene ucenicima koji ne uspijevaju pratiti formalni program te bi samim time dozivljavali
neuspjeh. To su, primjerice, ucenici s potesko¢ama u ucenju, problemima u ponasSanju, u¢enici koji

ne mogu redovito pohadati nastavu i pratiti redovni program. Alternativno obrazovanje nudi im
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posebno prilagodene metode, fleksibilan raspored, manje razredno okruzenje i modificirani

kurikulum.

Ovaj se diplomski rad razmatra alternativne koncepte koji nisu nuzno predvideni uc¢enicima
koji ne mogu pratiti nastavu formalnih programa, ve¢ svima koji zele 1 imaju priliku iskusiti razli¢it
pristup ucenju od onoga $to nudi tradicionalni sustav. Takve alternativne Skole u prvi plan stavljaju
ucenike kao aktivne sudionike odgojno-obrazovnog procesa. “Alternativne Skole su ,,one koje
razvijaju partnerski pristup prema ucenicima i uvazavaju njihove individualne percepcije, bez

2999

obzira na vrstu skole (javna ili privatna)””’(Kovaci¢, 2017; prema Milutinovi¢ 1 Zukovi¢, 2012, str.
258). Karakteristike alternativnih skola, koje se vode idejama Freineta, Petersena, Marije
Montessori, Steinera i drugih, su: individualni rad u¢enika, demokratizacija, uc¢enje istrazivanjem,
ucenje iskustvom, prakticno ucenje i rad na projektima, slobodna igra i Kkreativnost,

interdisciplinarno uéenje te pridavanje vaznosti emocionalnom razvoju (Matijevi¢, 1996).

Individualni rad primjenjuje se jer potic¢e na kriticko razmisljanje, unutarnju motivaciju, razvoj

sposobnosti planiranja i samostalan pristup u rjesavanju zadataka (Jelakovié, 2016).

Slobodna igra prirodnom okruzenju izuzetno je vazna, jer pozitivno utjece na tjelesni i motoricki
razvoj djeteta. Ona djetetu omogucéuje da shvati vrijednosti, razvija znanje, u¢i ga iskrenosti i
hrabrosti ,,Djeca se trebaju igrati dok razvijaju razlicite vjeStine, u¢e o drustvenom okruZenju i
stjeCu socijalno iskustvo s drugima. Oprema, materijali 1 uredenje igraonice ili ucionice kao

okruzZenja za ucenje dodatno ubrzavaju rast i razvoj svakog djeteta” (Golez, 2021, str. 3).

Slobodnom igrom se razvija i kreativnost koja je ukljucuje primjenu divergentnog razmisljanja,
otkrivanje razli¢itih odgovora na isto pitanje, izraZavanje emocija i humora te prevladavanje straha

1 dosade (Dubovicki 1 Omicevic¢, 2016).

Istrazivacko ucenje je posredna strategija nastave koja se temelji na aktivnom sudjelovanju u¢enika
u procesu stjecanja znanja. U ovom pristupu, u€enici preuzimaju ulogu istraZivaca te traZe
odgovore na raznovrsna pitanja. Na taj nadin potiCe se razvoj intelektualnih sposobnosti,
znanstvenog razmiSljanja 1 kreativnosti kod ucenika. Njihova aktivnost izrazava se kroz
postavljanje istrazivackog pitanja, formuliranje hipoteza, planiranje istrazivanja, testiranje hipoteza
i donoSenje odgovora na istrazivacko pitanje. Istrazivacko ucenje omogucéuje ucenicima
postavljanje pitanja i poticanje znatizelje. Istrazivanja su ukazala na to da su postignu¢a ucenika

veca ako ucenici nauce nove stvari istraZzivanjem, a potvrdeno je i da se u¢enicima ovaj nacin rada
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svida i pokazuju vece zanimanje za u¢enje no inac¢e (Mismas, 2020). Projektne metode zahtijevaju
raznolike angazmane ucenika, ukljuujuéi samostalno trazenje informacija, sposobnost rjesavanja
problema, neovisno ucenje, timski rad i suradnju, kriticko vrednovanje vlastitog i tudeg rada,
donosenje odluka, argumentiranje, usvajanje novih radnih metoda, planiranje, postivanje rokova 1

preuzimanje odgovornosti (Staki¢ i Marici¢, 2020).

Interdisciplinarni pristup ucenju omogucuje stjecanje povezanog znanja iz razli€itih perspektiva, a
ne ogranic¢ava se na pojedina predmetna podrucja. Ovo znanje postaje smisleno za ucenike jer se
prozima kroz vi$e razli¢itih disciplina i usvojeno je kroz razlicite situacije u¢enja. Ovakvo stjecanje
znanja obuhvaca kognitivnu, socijalnu, fizicku, emocionalnu, kulturnu i duhovnu dimenziju
razvoja licnosti (Stakic¢ i Maric¢i¢, 2020). Interdisciplinarni pristup omogucuje dublje razumijevanje
pojmova putem povezanosti razli¢itih predmetnih podrucja (Staki¢ i Marici¢, 2020; prema Huzjak,
2016). Omogucava ucenicima da do znanja dolaze putem osobne aktivnosti, suradnje s drugim

ucenicima i rjeSavanja Sirokog problema koji je uklopljen u stvarni kontekst.

Alternativne Skole pridaju vaznost socijalnom i emocionalnom napretku djece. Istrazivanja
pokazuju da skole koje se fokusiraju na socioemocionalne potrebe ucenika postizu vecéu
zainteresiranost uc¢enika za ucenje, smanjenje problema u ponasanju te bolje Skolske rezultate.
Moze se zakljuciti da naglasak na razvoju emocionalnih vjestina poboljSava atmosferu u razredu i
podize Skolski uspjeh jer djeca razvijaju vjestine kao §to su pazljivo slusanje, usmjeravanje paznje,
preuzimanje odgovornosti i predanost radu, kontrola reakcija i suofavanje s emocionalno

izazovnim situacijama (Munjas Samarin i Taksi¢, 2009).

Budu¢i da su nastale kao posljedica nezadovoljstva roditelja koji su htjeli biti viSe ukljuceni u odgoj
1 obrazovanje svoje djece 1 imati izbor po pitanju Skole, programa i ucitelja, alternativne §kole imaju
1 obiljezja demokratske Skolske kulture (Males, 1996). Za u€enike to znaci da imaju vecu slobodu

izrazavanja, sudjeluju u donoSenju pravila i U organizaciji aktivnosti (Pazur, 2020).

Razredi u alternativnim Skolama su manji i opremljeni didaktickim materijalima i sredstvima za
rad. Ocjenjivanje se takoder provodi na drugaciji nac¢in. Ne postoji propisani zatvoreni model za
ocjenjivanje 1 pracenje, ve¢ ucitelj 1 ucenik zajedno prate napredak koriste¢i opisne ocjene

(Matijevic, 2001).

Kao primjeri alternativnih $kola, u ovom ¢e istraZivanju biti predstavljene Cetiri Skole. Znacajke

takvih medunarodno prihvacenih koncepata su povecana razina slobode u procesu ucenja,
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metodike poucavanja koje se temelje na ucenikovu iskustvu i refleksiji, dok je fokus na
samostalnom i individualiziranom u¢enju, kombiniranom s formativnim vrednovanjem, te pristup
ucenju i poucavanju kojim se postize konceptualno razumijevanje, kreativno razmisljanje i

generacija novih ideja, teorija i znanja.
4.3. Alternativne skole u Hrvatskoj i drugim europskim zemljama

Nakon Prvog svjetskog rata Siri se drustveni interes 1 kritiCko promisljanje suvremene Skole pa
se od tada opaza promjena Skole i Skolskog sustava u gotovo svim europskim zemljama. Hrvatski
su se ucitelji angazirali oko Skolske reforme i didakti¢ko-metodicke obnove. Glavni cilj obnove
bilo je pedagosko usmjerenje, pod snaznim utjecajem prosvjetne politike i ideologije tadasnje
jugoslavenske drzave. Hrvatski teoretiCar pedagogije Antun Mijatovi¢ (2001) tvrdi kako je
hrvatska pedagogija bila u boljem stanju na pocetku 20. stolje¢a nego na njegovu kraju §to se tice
reforme 1 alternativne pedagogije. Nakon desetljeca unificirane skole i socijalisticke pedagogije u
Hrvatskoj, 1990-ih godina alternativni pedagoski koncepti otvorili su vrata pedagoskom i skolskom
pluralizmu. Tada se javio interes za alternativnim konceptima, posebice za waldorfsku i Montessori

pedagogiju, no oni su i nakon dva desetljeca u pocetnoj fazi razvoja (Batini¢ & Radeka, 2017).

“U vrijeme pisanja ovog teksta (2008. godina) u Hrvatskoj, osim drZavnih osnovnih Skola
djeluje pet privatnih osnovnih Skola, dvije waldorfske Skole, jedna Montessori Skola i jedna
zidovska osnovna Skola. Te Skole pohada nesto vise od 800 djece §to iznosi manje od pola postotka
populacije” (Matijevic, 2008., str. 1). Za razliku od Hrvatske, u drugim europskim zemljama, koje
karakteriziraju pedagoski i didakticki pluralizam, udio alternativnih i privatnih $kola krece se i do
10% u odnosu na drzavne Skole. ,,Ovako velika razlika u zastupljenosti alternativnih $kola u
Hrvatskoj u odnosu na Europu pokazatelj je stvarnih moguénosti roditelja da izaberu pedagosku
koncepciju i $kolu u kojoj ¢e se odgajati i obrazovati svoju djecu” (Batini¢ & Radeka, 2017, str.

56; prema Matijevi¢, 2008).
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5. PRIMJERI ALTERNATIVNIH SKOLA
5.1. Montessori pedagogija

Skole koje primjenjuju Montessori pedagogiju, ¢ija je zaGetnica talijanska pedagoginja i
lije¢nica, Marija Montessori, vode se njenom glavnom mislju, a to je: ,,Pusti me da nau¢im sam.”
Cilj odgojnih nastojanja takve pedagogije prvenstveno je poticanje djetetove neovisnosti i
samostalnosti putem samoaktivnosti. Dijete je to koje pokazuje put, vodeéi se vlastitom unutarnjom
motivacijom, a odgojitelji i ucitelji pruzaju mu pomo¢ na tom putu. Montessori pedagogija, kako
tvrde ucitelji 1 odgojitelji, nudi jasnu i znanstveno utemeljenu antropologiju djeteta. Uzima u obzir
koje razvojne faze dijete prolazi, u kojim je razvojnim razdobljima najspremnije uciti odredene
sadrzaje te kako dijete uci, kako se socijalizira i osamostaljuje. Kako bi dijete razvilo svoje
kompetencije i moglo uspostavljati socijalne odnose, stvara se pedagoski oblikovano okruzenje
koje ukljucuje poseban didakticki pribor i materijale. Montessori pedagogija definirana je
dosljednom usmjerenos$¢u na dijete i njegovu vrijednost te naglasava da dijete treba postivati kao

0sobu, a naro¢ito kao osobu koja je usmjerena na pozitivan razvoj. (Basi¢, 2011)

,,Osnovne psihicke potrebe djece su kretanje, red, jezik i ljubav prema okolini. To su takoder i
Cetiri procesa vodena dje¢jim mozgom” (Kovacié¢, 2017, str. 12). Kako bi te potrebe bile
zadovoljene, pribor za rad ukljucuje materijale iz svakodnevnog zivota, materijale za razvijanje
pokreta, za razvijanje osjeta te materijale za jezik i matematiku. Sredstva su napravljena od
razli¢itih materijala kao Sto su drvo, koZza, platno, lim, plastika, papir, karton, plastelin i sl. Vazno
je da su svi materijali djetetu nadohvat ruke kako bi ih lakSe pronaslo, imalo priliku istrazivati i
rukovati njima. Smatra se i da se djeca takvim pristupom uée urednosti (Kovaci¢, 2017; prema
Matijevi¢, 2001).

5.1.1. Montessori skole

.. Trajanje Montessori-skola ovisi o unutarnjem ustrojstvu $kolskog sustava neke drzave. Skole koje
slijede koncepciju Montessori ili su cetverogodisnje, ili Sestogodisnje, ili osmogodisnje, a ponekad su i
desetogodisnje ili dvanaestogodiS$nje. U nekim razrednim odjelima djeca su dvaju ili ¢ak triju i Cetiriju
razli¢itih godista. Skole osnivaju gradske vlasti, udruZenja gradana i ugitelja ili vjerske zajednice. Ako

ih nisu osnovali drzavni organi, ponekad se u samoj adresi $kole spominje rije¢ ,,privatna®. ” (Kovacic,

2017, str. 33; prema Matijevi¢, 2001).
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Ono po ¢emu se Montessori $kole razlikuju od drzavnih, jesu odgojno-obrazovne metode, dok
su programske odrednice jednake odrednicama formalnog obrazovanja. Glavna je razlika u tome
Sto Montessori Skole stvaraju uvjete za razvoj cjelokupne osobnosti djeteta te ostvarivanje

djetetovih mogucénosti.

Skolski dan zapo¢inje jutarnjim krugom nakon Gega slijedi dopodnevni rad u $koli podijeljen
je na ,,slobodni rad i ,,zajednicku razrednu nastavu®. Tijekom slobodnog rada, djeca individualno
ili u parovima istrazuju didakti¢ki materijal posStujuéi pravilo: ,,Ne ometaj druge ucenike u
njihovom radu‘ (Kovaci¢, 2017; prema Peri¢, 2009). Ucenici mogu samostalno odabrati i uzeti
pripremljeni materijal te ga odnijeti na svoje radno mjesto po izboru. Takoder, svaki pojedinac
zasebno odlucuje koliko ¢e njihov rad trajati ovisno o interesu i motivaciji, a kada dode do
zasi¢enosti, vraca materijal gdje ga je i uzeo, a nakon odmora, odlucuje se za novu aktivnosti.
Ucitelj za to vrijeme promatra interese djece te prema njima planira i organizira aktivnosti za taj

dan te ih provodi tijekom zajednic¢ke nastave koja slijedi nakon slobodnog rada.

U vrednovanju sudjeluje ucitelj te, ovisno o zrelosti, i samo dijete. ,,Postignuti rezultati u
nastavi procjenjuju se prema moguénostima djeteta i njegovim individualnim karakteristikama.*
(Kovaci¢, 2017, str. 34). Dokumentacija za pracenje djetetovih aktivnosti sadrzi ciljeve koje dijete
treba doseci, a ucitelj u suradnji s roditeljima prosuduje je 1i dijete postiglo Zeljeni cilj, ili je

potrebno jos vjezbati.
5.1.2. Osnovna Montessori skola barunice Dédée Vranyczany

Osnovna Montessori $kola barunice Dédée Vranyczany u Zagrebu, osnovana 2003. godine,
prva je i jedina Montessori Skola u Republici Hrvatskoj. Dobila je ime po barunici Dédée
Vranyczany, osnivacice prvog Montessori vrti¢a u Zagrebu. Zadovoljni roditelji djece koja su
pohadala Montessori vrti¢e, u Zelji da njihova djeca nastave svoje obrazovanje metodama Marije
Montessori, okupili su se u istoimenoj udruzi te gradanskom inicijativom uspjeli u ostvarenju cilja

otvaranja Skole.

Nastavni plan i program propisani su od strane Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta, no
ostvaruje se prema Montessori metodi. Takva metoda podrazumijeva ucenje pomocu posebno
izradenih didaktickih materijala za matematiku, jezik i kozmicki odgoj (priroda i drustvo,

zemljopis, povijest, biologija, botanika, zoologija, povijest umjetnosti...) u posebno opremljenoj
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okolini u kojoj dijete radi. Ucitelji koji provode Montessori metodu prolaze posebnu obuku,

odnosno stru¢no usavr$avanje iz Montessori pedagogije.

Jutarnji nastavni program zapocinje u 8 1 30 te traje do 12 i 30. Nakon toga slijedi rucak, a
vrijeme od 13 130 do 14 1 30 namijenjeno je za pisanje zadace i dovrSavanje dnevnih obaveza. Do
16 sati, djeca sudjeluju u raznim aktivnostima kao $to su: ritmika, tae-kwon-do, likovne radionice
(keramika, slikanje, crtanje), njemacki jezik, glazbena radionica, filmska radionica, vjeronauk, itd

(Osnovna Montessori Skola "Barunice Dedee Vranyczany" Zagreb, 2009).

Vazno je naglasiti da u Montessori $koli ne postoji puko usvajanje ¢injenica, ve¢ se djeci
pomaze da shvate korelacije pojmova i sami dolaze do zakljucaka. Dijete pomoc¢u konkretnih
materijala dolazi do apstraktnih pojmova, npr. u zemljopisu djeca prvo slazu kontinente kao

slagalicu, a potom uce §to su, koliko ih je, kako se zovu, gdje su smjesteni itd.

Rad je ponajviSe individualan tako da se svakom djetetu pristupa sukladno njegovim
mogucénostima, a pored individualnoga rada, provode se aktivnosti u grupama (razgovori u krugu,
tematska nastava itd.). U razrednoj grupi mijesaju se djeca raznih uzrasta te na taj nacin starija
djeca pomazu mladoj, a mlada uce traziti pomo¢ starijih. Djeci koja rade po prilagodenom
programu ili imaju poteSkoca u savladavanju programa, na raspolaganju stoje defektolozi-

rehabilitatori koji su dostupni i na nastavi.

Montessori Skola za cilj ima nastavu koja omogucuje samoodredujuc¢e ucenje kojim bi se
udovoljilo potencijalu djece i1 znanstvenim spoznajama o procesima ucenja, a to se ostvaruje na
temelju sljede¢ih kvaliteta: samodisciplina, izdrZljivost, procjena vlastitih snaga, sposobnost
raspodjele vremena, sposobnost samostalnoga postavljanja ciljeva, tolerantnost prema
frustracijama, sposobnost suradnje, uvid u nuznosti 1 obvezatnosti, uvazavanje slobode drugih 1
sposobnost dragovoljne poslusnosti. Navedene kvalitete i sposobnosti postupno se usvajaju
pomocu socijalnoga ucenja i ne mogu se pretpostaviti kod sve djece u trenutku kretanja u skolu.

(Osnovna Montessori Skola "Barunice Dedee Vranyczany" Zagreb, 2009).
5.2. Waldorfska pedagogija

Waldorfska pedagogija jedinstvena je metoda alternativnog obrazovanja, stvorena da razvije
osobe sposobne same sebi dati smisao i smjer u vlastitim zivotima. Njen osniva¢, Rudolf Steiner,
naglaSavao je vaznost postizanja ravnoteze izmedu fizi€ke aktivnosti, Zivota emocija i podrucja
misljenja. Takoder, pokazao je i djelovanje tih triju sfera kako na ljudsku fiziologiju, tako i

27



medusobno jedne na drugu. Osnovu waldorfskog pristupa predstavlja stajaliste da su glava, srce i
ruka jednako vazni za razvoj djeteta pa se, prema tome, jednaka paznja pridaje umjetnickom i
radnom odgoju te kognitivnom razvoju. Uéenjem glavom, srcem i rukama, stjeCu se razna iskustva
i sposobnosti, a smatra se da bi takvo uéenje trebalo zauzimati zna¢ajnije mjesto u $koli koja tezi
biti suvremenija kako bismo danas stvorili kompetentne uéenike s trajnim znanjem za buduénost
(Doutlik, 2015).

,Najvaznija pedagoska nacela Rudolfa Steinera, a time i waldorfske pedagogije su:
strahopoStovanje prema duhovnom podrijetlu djeteta, odgoj onoga Sto Covjek donosi sa sobom,
temperament, sedmogodisnja razdoblja, sveobuhvatno shvacanje, osposobljavanje osjetila i
samoodgoj odgajatelja“ (Strahini¢, 2018, str. 11). Steiner veliku vaznost pridjeljuje duhovnom
dijelu te tezi uskladiti ga sa zemaljskim. Djetetu se pristupa kao pojedincu kojemu se nastoji

oplemeniti razum, emocije i htijenja kako bi se razvio kao cjelovito bice.
5.2.1. Waldorfske skole

Prvu waldorfsku skolu osnovao je Rudolf Steiner u Stuttgartu 1919. godine. One prate
nacela waldorfske pedagogije i vise su prilagodene djetetu nego drzavne Skole. Waldorfske Skole
njeguju suradnju ucitelja, roditelja i ucenika te nastoje posti¢i sklad duha 1 tijela kod ucenika, a
veliku pozornost pridaju prakticnom radu i radu rukama koji, vjeruje se, doprinosi i razvoju

ljudskog mozga (Strahini¢, 2018).

Pri organizaciji nastave se uzima u obzir da su djeca misaono najaktivnija ujutro pa tako
Skolski dan zapocinje dvosatnom ,.glavnom nastavom‘ koja obuhvaéa predmete kod kojih su
naglaSeni znanje, razumijevanje, misljenje i predocavanje. U ,,glavnu nastavu® ubrajaju se predmeti
kao $to su hrvatski jezik, matematika, priroda i drustvo, povijest, fizika, kemija, zemljopis i
biologija. Nakon toga slijede predmeti kod kojih je izrazeno stalno ritmicko djelovanje, primjerice,
euritmija, a takoder i strani jezici, tjelovjezba, glazba i religija. Glazba ima vaznu ulogu u nastavi,
ucenici imaju na raspolaganju osnovna glazbala te formiraju pjevacke i instrumentalne zborove.
Muziciranje se najprije uvjezbava prema sluhu, a tek kasnije notama (Bezi¢, 1999). U kasnije
prijepodne ili poslijepodne, vrijeme je za prakti¢nu nastavu kada se ucenici bave ru¢nim radom,

vjezbanjem zanata, radom u vrtu te izvode pokuse.

Glavna se nastava odvija po epohama, tako da se jedan predmet uci nekoliko tjedana prije

prelaska na drugi. Sve se na nastavi prireduje zorno, a ploca se koristi za sliku kojom ¢e ucitelj
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djecu usmyjeriti na odredenu epohu. UdZbenici se u prvim razredima ne koriste, ve¢ ucenici uce iz
svojih biljeznica u koje upisuju sazetke, prikaze i crteZze. Smatra se da u¢enjem iz svojih biljeski
djeca postizu dublji odnos od onoga $to bi postigli ucenjem iz istih udzbenika. Ono $to je u
biljeznicama, razlikuje se od ucenika do ucenika, a ovisi o njihovom sjecanju, o tome kako su
shvatili zadatak i koliko su nadareni za umjetnost. Djeca se okre¢u prirodi kako bi prikupili
predmete ovisno o temi ili epohi, a prikupljeno im sluzi kao zorni materijal ili za ukraSavanje
ucionice. Na taj nacin, ucenici zajedno s uciteljem, postizu da razred tijekom, primjerice, epohe
povijesti izgleda kao viteska utvrda iz srednjeg vijeka, ili kao gradiliSte ako je u pitanju epoha
gradnje kuca (Strahini¢, 2018). Proces ucenja odvija se u skladu s godi$njim dobima pa se tako u
jesen prate zetveni obi¢aji, u Bozi¢no vrijeme prave jaslice, prije Uskrsa sije trava i u proljece sadi
cvijece (Bezi¢, 1999). Za ucenje im sluze modeli Zivotinja i lutke, a smanjen je obujam igracaka.
Do vremena puberteta, u¢enike se drzi podalje od tehnologije (televizora, videokazeta, racunala)
je se smatra da mediji uzrokuju slabu ukljucenost osjetila te oSteCenje cjelokupne senzoricke
integracije prilikom njihova koristenja ¢ime se onemogucuje zdrav razvoj tijela, duse i duha djeteta

(Doutlik, 2015; prema Schneider i sur., 2002).

Buduéi da waldorfska pedagogija preporucuje Citanje odredenih sadrzaja i pricanje prica, u
Skolama svaki sat zavr§ava nekim pripovjednim materijalom. Bajke su ¢esto zastupljene u prvom
razredu, basne i1 legende u drugom, Stari zavjet u tre¢em razredu, nordijska mitologija u ¢etvrtom,
gré¢ka mitologija u petom, rimska povijest u Sestom, otkrice starih naroda u sedmom 1 biografija u
osmom razredu. ,,Tijekom dvanaest godina Skolovanja svi u€enici su obuhvaceni umjetni¢kim
aktivnostima: glazba, slikanje, crtanje, plasticno oblikovanje, euritmija i dramsko izraZzavanje*

(Strahini¢, 2018, str. 22; prema Matijevic¢, 2001).

U waldorfskim $kolama ne postoji normirana skala ocjena, ve¢ se uspjeh procjenjuje opisnim
ocjenjivanjem i kvalitativnim pra¢enjem razvoja svakog ucenika. Takoder, nema selekcije prema

uspjehu 1 ponavljanja razreda jer je naglasak na otkrivanju i razvijanju nadarenosti i moguc¢nosti

svakog ucenika (Doutlik, 2015).
5.2.2. Waldorfska skola u Zagrebu

Waldorfska skola u Zagrebu djeluje od 1993. godine kao prva novoosnovana alternativna
osnovna Skola na podru¢ju Republike Hrvatske. Osnovana je pod imenom Osnovna skola svetog

Jurja, a od 2004. godine s radom nastavlja pod imenom Waldorfska Skola u Zagrebu.
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Misija skole je odgojiti slobodnog covjeka cjelovitim pristupom svim dijelovima ljudskog bica,
ne samo mentalnom. Nastoji obrazovne sadrzaje uskladiti s uzrastom i individualnim potrebama
djeteta, omoguciti i poticati pravo djeteta da u procesu odrastanja i Skolovanja razvija kreativnost
i sve svoje potencijale. Vizija je da se kroz suradnju ucenika, ucitelja i roditelja u¢enicima osigura
stjecanje temeljnih i stru¢nih kompetencija te ih 0sposobiti za zivot i rad u promjenjivom drustveno
- kulturnom kontekstu prema zahtjevima trziSnog gospodarstva, suvremenih informaticko -

komunikacijskih tehnologija i znanstvenih spoznaja te dostignuca.

Kao najvaznije dobrobiti pohadanja Waldorfske $kole istaknuto je da djeca razvijaju unutarnju
zelju za ucenjem 1 znanjem, idu u Skolu s veseljem, u¢e s razumijevanjem umjesto Strebanjem,
razvijaju kreativnost, spretnost u radu, snalazljivost i prilagodljivost. Takoder, razvijaju se brojne
vjestine (tzv. "soft-skills") kao Sto su prezentacijske vjestine, komunikacijske vjeStine,
organizacijske vjestine i timski rad. Navodi se i kako se kod djece postize bolja uskladenost lijeve
1 desne polutke mozga, a time i bolji osobni balans u Zivotu. Budu¢i da se ve¢ od prvog razreda uce
dva strana jezika, i to na interaktivan, prakti¢an nacin, osStvaruje se prednost u stranim jezicima.
Zahvaljujuéi povezano$c¢u s prirodom, razvijaju se i zdrave zivotne navike te pozitivan pristup

zivotu (Waldorfska $kola u Zagrebu, 2023).
5.3. Medunarodne skole

U Hrvatskoj postoje razne medunarodne Skole koje prate internacionalne programe i ve¢inom su
osnovane kako bi djeci koja su iz inozemstva i Cesto se sele iz drzave u drzavu, omogucile lakse
praéenje nastave, ucenje jezika, jednostavniji nastavak skolovanja nakon preseljenja i svjedodzbu
ili diplomu koja je priznata i u drugim dijelovima svijeta. Cesto nose naziv drzava &ijim se
programom vode, ili rade po IB programu. Neke od internacionalnih Skola su: Americka
medunarodna $kola Zagreb (AISZ), Francuska internacionalna skola u Zagrebu koja prati francuski
i hrvatski program, Britanska medunarodna $kola Zagreb (BISZ) koja za nize razrede primjenjuje
engleski kurikulum i IPC (International Primary Curriculum), Njemacka internacionalna $kola u
Zagrebu (DISZ) prati kurikulum njemacke savezne pokrajine Thiiringen, i Internacionalna osnovna

Skola Matije Gupca koja radi prema IB programu.
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5.3.1. Americka medunarodna skola Zagreb

Americka $kola u Zagrebu (AISZ) osnovana je 1966. za potrebe americke zajednice koja zivi
u Zagrebu. Od svog nastanka, skola je promijenila nekoliko lokacija, a od listopada 2018. smjestila

se u Sredisce, preko puta parka Bundek, gdje se nalazi i danas.

AISZ (American International School of Zagreb) predstavlja odgojno-obrazovnu zajednicu
koja se oslanja na suradnju i meduovisnost svojih pripadnika kako bi se postigli najbolji rezultati i
zeljeni uspjeh kod svih ucenika. Smatra se da svaki ucenik ima svoje posebnosti, kvalitete i
ambicije te se pokusava iskoristiti puni potencijal svakog pojedinca i stvoriti visokoobrazovane
ljude. Ucenicima se pridaje posebna paznja i nastoji se upoznati svakog od njih kako bi se osjecali

znano, prihvaéeno i podrzano.

Program nastave temelji se na internacionalnim kurikulumima. U najranijoj dobi (predskola)
prati se Reggio Emilia pristup, a od 1. do 10. razreda Common Ground Collaborative framework.
Americka Skola svoje u€enje opisuje kao orijentirano buduénosti i stjecanje interdisciplinarnih
vjestina i karakternih osobina nuznih za uspjeh u buduénosti. Takoder, smatra se da zabava i balans
trebaju biti sveprisutni u nastavi. Umjesto kompleksnim pravilima, AISZ zajednica vodi se
principima koje su u kolaboraciji osmislili u¢enici i uitelji dugim raspravama i aktivnim slusanjem
jedni drugih. Na web stranici $kole navedeni su ovi principi: zajednickom kulturom ucenja treba
izgraditi zajednicko znacenje putem zajednickog jezika ucenja, u€enje je istovremeno kognitivna i
emocionalna/osobna i drustvena aktivnost, okruzenje za uéenje ima znacajan utjecaj na ucenje, Svi
mogu i imaju pravo uditi, najbolje se uci u kontekstu koji je relevantan (American International
School of Zagreb, 2023).

Kao $to je ve¢ spomenuto, zajednica u ovoj Skoli ima veliku ulogu. Kako bi se to o¢uvalo,
ucenici se barem jednom tjedno ujutro okupljaju na sastanku u zajedni¢koj dvorani gdje
razgovaraju o vaznim, aktualnim i relevantnim temama. Redovna nastava traje od 8 do 15 sati, a
nakon toga slijede poslije nastavne aktivnosti po izboru djece. Redovna nastava je poprili¢no sli¢na
onoj u formalnim Skolama, ucenici imaju svatko svoje mjesto, ucitelj je taj koji zadaje upute za rad
1 nastava je Cesto kombinacija frontalne 1 istrazivacke nastave. Za razliku od formalnih Skola, u
americkoj skoli postoji vrijeme posebno rezervirano za individualno ¢itanje i pisanje, ucenici imaju
vecu slobodu izbora §to ¢e Citati/pisati i kojim tempom, a i velika je prednost jako dobra

opremljenost knjigama, instrumentima, tehnologijom i materijalima za zorno ucenje. Svi u¢enici
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imaju bliski odnos sa svim profesorima i stru¢nim suradnicima kojima se uvijek mogu obratiti za

pomoc.
5.3.2. Francuska medunarodna skola Zagreb

Francuska $kola u Zagrebu osnovana je 1996. godine. Temelji se na integriranom
hrvatskom i francuskom kurikulumu. Nastava se odrzava na Cetiri jezika, a reprezentirano je 17
drzava. Skola broji 137 udenika, a omjer uéenika i u¢itelja je 7:1. Vjeruje se da razvoj visejezi¢nosti
pruza djeci najbolje prilike za bududi privatni i poslovni Zivot. Skola je otvorena za sve, ukljudujuéi
i one koji uopce ne znaju francuski jezik. Smatra se da je otvorenost prema drugim jezicima i
kulturama klju¢na za uspjeh ucenika, njihovo intelektualno napredovanje, razvijanje znatizeljnih 1

otvorenih umova, poticanje tople i inkluzivne atmosfere.

U nizim razredima osnovne S$kole usredotocuje se na stjecanje i razvoj temeljnih
kompetencija. Posebna paznja se posvecuje Citanju, pisanju i racunanju putem raznolikih 1
poticajnih aktivnosti. Ucenici takoder uce posStovanje prema pojedincima, bez obzira na njihove
razlike. Jezici su u srediStu pedagoskog projekta. Uenici koji ne govore francuski jezik posebno
se pazljivo prate kako bi s vremenom i oni postigli potpunu te¢nost u jeziku. Svi ucenici takoder
uce engleski, njemacki i hrvatski (kao materinski jezik ili strani jezik). Francuski je glavni jezik
nastave 1 poducava se u svim razredima. Engleski je obavezan kao prvi strani jezik od Seste godine.
Njemacki se poduc€ava kao drugi strani jezik od jedanaeste godine. Hrvatski je obavezan za sve i

poducava se ili kao strani jezik ili kao materinski jezik.

Nastava zapocinje u 8 sati ujutro i traje do 15 sati. Od 8 ujutro do 12 i 25 traje jutarnja
nastava. Nakon toga slijedi pauza za rucak i odmor, a od 14 do 14:45 odrzavaju se popodnevni Sati.
Nakon 15 sati, u¢enici imaju dodatne aktivnosti koje upisuju po izboru, a mogu birati izmedu

edukativnih, sportskih 1 umjetnickih aktivnosti.

Kao temeljne vrijednosti utjelovljuju djelatnici te ih prenose na ucenike. Vjeruje se da
multikulturalno obrazovanje priprema nasu mladost za uspjeh u svijetu sutrasnjice; da se kriticko
razmiSljanje, kreativnost, akademska rigoroznost i znatizelja kljuéni za akademski uspjeh; da
sveobuhvatno obrazovanje, temeljeno na raznolikosti kultura, nadilazi Skolske predmete; da
prihvacanje raznolikosti i inkluzija osnazuje pojedince i gradi bolje drustvo za sve; da ucenici

prosperiraju u zaStitnom okruzenju gdje se mogu slobodno izrazavati; te da empatija, moralni
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integritet i osje¢aj osobne odgovornosti leze u srcu globalnog gradanstva (Ecole francaise

internationale de Zagreb, 2021).
5.3.3. Britanska medunarodna skola Zagreb

Britanska medunarodna Skola Zagreb (BISZ) pocela je s radom 2. rujna 2013. godine. Sada
obiljeZava punih godina kao medunarodna Skola. BISZ je nastala iz sestrinske joj, osnovne $kole
Kreativan razvoj koja je privatna obrazovna institucije te najstarija i jedna od vodec¢ih osnovnih
skola u Zagrebu. U proteklih 28 godina, OS Kreativan razvoj imao je uéenike iz vise od 50 zemalja
koji su pohadali skolu (SAD, Velika Britanija, Kanada, Australija, Njemacka, Austrija, Italija,
Madarska, Kina, Rusija, Sirija, Libanon, Turska, Poljska, Malezija). Ucenici postizu izvanredne
rezultate u uéenju stranih jezika, posebno engleskog, a na prijedlozi roditelja tih ucenika da se

otvori medunarodna $kola, bili su temelj za osnivanje Britanske medunarodne skole Zagreb.

U Britanskoj medunarodnoj $koli Zagreb, u€enici rade u malim razredima i nastoji im se
pruziti optimalne uvjete za razvoj kreativnosti i otkrivanje njihovih talenata. Osnovna sekcija
slijedi engleski nacionalni kurikulum uz upitni medunarodni osnovni kurikulum (IPC). To je jedan
od najbrze rastucih okvira za ucenje na svijetu koji koristi preko 80 zemalja i 1500 nacionalnih 1

medunarodnih $kola.

Skolski dan pocinje u 9.00 i zavriava u 16.35 od ponedjeljka do &etvrtka, a petkom dan
zavrSava U 15 sati. Nastava traje 45 minuta, a $kolski raspored uklju¢uje kombinaciju obveznih i
izbornih predmeta. Sve izvannastavne aktivnosti, ukljuCujuéi vrijeme za ucenje 1 sportske
aktivnosti (kosarka, stolni tenis, nogomet, joga, gimnastika i plivanje), planirane su popodne. Dan
se dijeli na tri obroka koji se posluzuju skolskoj kuhinji i Skolskoj blagovaonici. U€enici dolaze u

Skolu koristeci javni ili organizirani prijevoz.

Skola i njezino okruZenje pod stalnim su elektroni¢kim nadzorom 24 sata dnevno, a prisutan
je 1 zastitnik. Aspekt sigurnosti od iznimne je vaznosti za roditelje koji odluce upisati svoju djecu
u nasu 3kolu. Skolska uniforma je obavezna od vrtiéa, ¢ime 3titimo svoju djecu od zamki

potrosackog drustva.

BISZ je mjesto gdje svi uCenici mogu graditi svoja iskustva u uc€enju kako bi se pripremili za
buduénost. Atmosfera u Skoli je Cisto internacionalna, s preko 50 nacionalnosti koje se ¢uju po
hodnicima, na igralistima ili u naSem novom internatu, a SVi su povezani jezikom engleskog i
britanskim modelom obrazovanja.
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5.3.4. Njemacka medunarodna skola u Zagrebu

Njemacka internacionalna $kola u Zagrebu (DISZ) osnovana je 2004. godine na inicijativu
hrvatskih, njemackih i austrijskih roditelja te Veleposlanstva Savezne Republike Njemacke u
Zagrebu i hrvatsko-njemackih tvrtki. Ona nudi visokokvalitetan pedagoski program od djeéjeg
vrtica preko osnovne Skole, srednjeg stupnja obrazovanja do mature. Zajedno s Francuskom
Skolom u Zagrebu jedna je od pet eurocampusovih skola u svijetu, predsjednik Savezne Republike
Njemacke dodijelio joj je priznanje Izvrsna njemacka $kola u inozemstvu zbog visokih standarda

kvalitete Skole.

DISZ pridaje veliku vaznost individualnoj podrsci, viSejezi¢nosti 1 susretu kultura. Njemacki
jezik 1 kultura, obrazovanje, susreti i razmjena predstavljaju okosnicu rada svih njemackih skola u
inozemstvu. Za ucenike se stvara dinami¢no okruZenje za ucenje te ih se individualnim pristupom
potice 1 podrzava. Veliku vaznost pridaje se prenoSenju demokratskih vrijednosti, potice
inovativno, kriticko i drustveno promisljanje te se djecu usmjerava kako bi otkrila i iskoristila sve

svoje osobne potencijale.

Raspon predmeta u Skoli obuhvaca Cetiri jezika (njemacki, hrvatski, engleski, francuski),
matematiku, informatiku, prirodoslovne predmete, druStvene predmete, likovnu, glazbenu i
tjelesnu kulturu. Aktivnosti koje poticu razvoj osobnosti odvijaju se nakon nastave i upotpunjuju

ponudu skole.

Nastava osnovne Skole temelji se na kurikulumu njemacke savezne pokrajine Thiiringen.
Ucenicima se pristupa individualno kroz nastavne sadrzaje, ciljano usmjerene na svakog ucenika,
rada usmjerenog na projekte 1 vodenog ucenja. Naglasak je na razvoju kritickog, kreativnog 1
samostalnog u¢enja, odgovornosti za vlastite postupke, na uspjehu iz svakog predmeta, usvajanje
strategija za rjeSavanje sukoba te na tjelesnoj aktivnosti. Nastava pocinje u 8 sati, a traje do 15 sati,
osim petkom kada traje do 13. Nakon nastave, uCenicima se nude mnogobrojne izvannastavne
aktivnosti kao $to su nogomet, robotika, ples, dramska radionica, francuski jezik te cjelodnevni
boravak do 17:00 sati. (Deutsche Internationale Schule in Zagreb, 2022).

5.3.5. Medunarodna skola Matije Gupca

Medunarodna Skola Matije Gupca nudi ucenje po IB programu ve¢ od tre¢e godine. To je
najopsezniji program prihvacen u vise od sto skola diljem svijeta. Program nizih razreda obuhvaca
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Sirok kurikulum 1 predstavlja izazovan okvir s konstruktivistickim pristupom poucavanju, ucenju 1
ocjenjivanju. Program se temelji na postavljanju pitanja i potice se uc¢enike da postavljaju pitanja i
procjenjuju informacije, te u¢e kombinirati relevantno znanje, iskustvo i logicko razmisljanje kako
bi rjesavali probleme. Naglasak je na pismenosti (pisano i usmeno komuniciranje), kreativnim
procesima umjetnosti i glazbe, stjecanju vise jezika, razmisljanju u znanosti i matematici; teznji
prema fizic¢ki aktivnom i zdravom nacinu Zzivota, i tehnologiji za poboljSanje procesa ucenja i

otkrica.

Ucenike se osnazuje da dosegnu svoj puni potencijal u poticajnom i izazovnom okruzenju
za ucenje, pripremajuci ih za aktivnu ulogu kao samopouzdane, brizne, postene i medunarodno
orijentirane ucenike koji su spremni dati pozitivan doprinos kao globalni gradani u svijetu.
Naglasava se sloboda izrazavanja, neovisno razmisljanje i pozitivne osobne vrijednosti i kvalitete,
istovremeno odrzavajuéi osjecaj odgovornosti prema drugima putem postovanja i suradnje (Matija

Gubec International School, 2020).

6. METODOLOGIJA ISTRAZIVACKOG RADA

6.1. Problem istrazivanja:

Osnovna $kola kao temelj sustava odgoja i obrazovanja je odgojno-obrazovna, socijalna i
kulturna ustanova koju obvezno polaze sva djeca od $est i pol ili sedam godina do petnaest godina
zivota. Ona je osnova za svako dalje Skolovanje, za izvanskolsko i1 samostalno obrazovanje te za
permanentno usavr$avanje i dozivotno obrazovanje (Projekt hrvatskog odgojno-obrazovnog

sustava za 21. stoljece, 2002).

Na$ moderni obrazovni sustav razvio se tek u 19. i 20. stoljecu, a na njegov razvoj utjecali
su brojni filozofi 1 pedagozi od antickog doba do danas. Temeljne ideje o odgoju i obrazovanju
nalazimo ve¢ u djelima antickih filozofa (Sokrat, Platon, Aristotel, Ciceron, i dr.) (Brkovié¢ i
Kardum, 2021). U srednjem vijeku veliki je utjecaj imala 1 Crkva. Isti¢u se 1 Rousseau, Montaigne
I Komensky koji daje prvu razradenu ideju osnovne $kole i njenu didakticku organizaciju
(Mijatovi¢,1999). U 19. stoljecu djeluju Kant, Fichtea Schelling i Hegel (Hercigonja, 2001), a
vaznu ulogu u razvoju pedagogije imaju i1 Pestalozzi (Brkovi¢ 1 Kardum, 2021) te utemeljitelj

pedagogije, Johann Friedrich Herbart (Hercigonja, 2021).
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Osnovno osmogodiS$nje obrazovanje koje je u osnovi $kolskog sustava i danas, organizirano
je nakon Drugog svjetskog rata. Ono se temelji na nastavnim planovima i programima koje donosi
mjerodavno ministarstvo. Svrha mu je omoguciti svim ucenicima stjecanje znanja i razvijanje
sposobnosti, umijeca, stavova i navika potrebnih za daljnji Zivot, Skolovanje i rad. Odnosno,
osigurati kontinuirani razvoj ucenika kao duhovnog, tjelesnog, moralnog, intelektualnog i
drustvenog bica koje ima svoje osobne potrebe, interese i sposobnosti. Suvremeno $kolstvo,
metode i nacini rada u $kolama ve¢ su godinama na meti kritiara jer se smatra da suvremeno
obrazovanje proizvodi ,,‘dobrog’ djelatnika u specificnim uvjetima raspodjele rada u
kapitalistickom sustavu* (Luki¢, Radoj¢i¢ 1 Rajkovi¢, 2011, str. 70). Tradicionalni tip Skole je oblik
Skole u kojoj se provodi formalno obrazovanje. Ono se stjece u okviru formalnog skolskog sustava
te se njime postize odredeni stupanj Skolovanosti i kvalifikacija, a dokazuje se diplomom zavrsenog
ispita (Mijatovi¢, 1999). Formalni odgojno-obrazovni sustav u Republici Hrvatskoj temelji se na
Nacionalnom okvirnom kurikulumu koji ,,predstavlja osnovne sastavnice predskolskoga, opcega
obveznoga i srednjoskolskoga odgoja i obrazovanja, uklju¢ujuéi odgoj i obrazovanje za djecu s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.” (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, str. 16).
Tradicionalni sustav u Republici Hrvatskoj dostupan je svima, a €esto je kritiziran kao sustav koji
je orijentiran programu umjesto uc¢eniku te se smatra da ne omogucéava razvoj u¢enika usmjerenog
buduénosti, sposobnog za rjeSavanje problema i koriStenje tehnologije te ucenika koji zna kako
uciti (Gusi¢ 1 Tot, 2018). Karakterizira ga 1 nedostatak pravovremenih povratnih informacija,
dominacija predavacke metode, nedovoljno individualizirana nastava, nedostatak izbornosti te
naglasak na ¢injeni¢nom i proceduralnom znanju. Matijevi¢ (2008) kritizira kurikulum hrvatske
obvezne $kole zbog zapostavljenosti ili potpunog nedostatka uéenja rukama u drzavnim. Sergo
(2018) u svome istrazivanju dolazi do zaklju¢ka da u hrvatskom formalnom sustavu ne postoji
kvalitetan nain ranog otkrivanja darovite djece, a isto tako ni plana i programa, ili mozda
cjelovitog kurikuluma za izobrazbu i obuku obrazovnih i odgojnih djelatnika koji bi radili s takvom

djecom.

Nedovoljno zadovoljstvo opisanim aspektima formalnog obrazovanja, posebno
konvencionalnim sustavom nastave prema predmetima i satnicom, dovelo je do razvoja privatnog
1 alternativnog obrazovnog pristupa. Alternativno obrazovanje opéenito podrazumijeva razlicite
pristupe ucenju i poducavanju u odnosu na one koje nudi sluzbeno formalno obrazovanje (Gusi¢ i

Tot, 2018; prema Sliwka, 2008). Takve alternativne Skole stavljaju ucenike u srediste procesa
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ucenja 1 poducavanja. Alternativne Skole se definiraju kao one koje pristupaju ucenicima
partnerski, cijeneci njihove individualne perspektive, neovisno o tome jesu li javne ili privatne

(Kovagi¢, 2017).

Karakteristike alternativnih Skola, pod utjecajem ideja kao Sto su Freinet, Petersen, Maria
Montessori, Steiner i drugi, ukljucuju: individualni pristup uenju, u¢enje kroz istrazivanje i
iskustvo, prakti¢no ucenje putem projekata, podrsku slobodnoj igri i kreativnosti, interdisciplinarno

ucenje i naglasak na emocionalnom razvoju (Matijevi¢, 1996).

¢ Individualni rad koji poti¢e na kriticko razmisljanje, unutarnju motivaciju, razvoj
sposobnosti planiranja i samostalan pristup u rjeSavanju zadataka (Jelakovi¢, 2016).

e Slobodna igra koja pozitivno utjece na tjelesni i motoricki razvoj djeteta. ,,Djeca se
trebaju igrati dok razvijaju razli¢ite vjeStine, uce o drustvenom okruzenju i stjecu
socijalno iskustvo s drugima. Oprema, materijali i uredenje igraonice ili u€ionice kao
okruzenja za ucenje dodatno ubrzavaju rast i razvoj svakog djeteta“ (Golez, 2021,
str. 3).

e Kreativnost koja ukljucuje primjenu divergentnog razmisljanja, otkrivanje razli¢itih
odgovora na isto pitanje, izrazavanje emocija i humora te prevladavanje straha i
dosade (Dubovicki i Omicevié, 2016).

e Istrazivacko ucenje kao posredna strategija nastave koja se temelji na aktivnom
sudjelovanju ucenika u procesu stjecanja znanja. Ono potie znatiZelju, aktivno
sudjelovanje i postavljanje pitanja, razvoj intelektualnih sposobnosti, znanstvenog
razmi$ljanja 1 kreativnosti kod u¢enika (Mismas, 2020).

e Projektne metode koje zahtijevaju raznolike angazmane ucenika, ukljucujuci
samostalno traZzenje informacija, sposobnost rjeSavanja problema, neovisno ucenje,
timski rad 1 suradnju, kriticko vrednovanje vlastitog i tudeg rada, donoSenje odluka,
argumentiranje, usvajanje novih radnih metoda, planiranje, postivanje rokova i
preuzimanje odgovornosti (Staki¢ i Marici¢, 2020).

e Interdisciplinarni pristup ucenju koji omogucuje stjecanje povezanog znanja iz
razliCitih perspektiva, a ne ograni¢ava se na pojedina predmetna podrucja. Ovo
znanje postaje smisleno za ucenike jer se prozima kroz viSe razli¢itih disciplina i

usvojeno je kroz razli€ite situacije ucenja. Ovakvo stjecanje znanja obuhvaca
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kognitivnu, socijalnu, fizicku, emocionalnu, kulturnu i duhovnu dimenziju razvoja
liénosti (Staki¢ i Marici¢, 2020).

Pridavanje vaznosti socijalnom i emocionalnom napretku djece $to poboljSava
atmosferu u razredu i podize Skolski uspjeh jer djeca razvijaju vjestine kao $to su
pazljivo sluSanje, usmjeravanje paznje, preuzimanje odgovornosti i predanost radu,
kontrola reakcija 1 suoCavanje s emocionalno izazovnim situacijama (Munjas
Samarin i Taksi¢, 2009).

Demokratizacija u skoli (Males, 1996) koja ufenicima osigurava vecu slobodu
izrazavanja, sudjeluju u donoSenju pravila i u organizaciji aktivnosti (Pazur, 2020).

Manji razredi u alternativnim $kolama koji su opremljeni didaktickim materijalima
I sredstvima za rad.

Opisne ocjene te zajednicko pracenje napretka ucCenika umjesto propisanog

zatvorenog modela ocjenjivanja (Matijevic, 2001).

6.2. Svrha i ciljevi istrazivanja, opca i specificna istrazivacka pitanja, operacionalne definicije

Svrha ovog istraZivanja je ispitati iskustva ucitelja nizih razreda osnovnog osmogodiS$njeg

obrazovanja u Skolama koji provode tradicionalni oblik nastave te u alternativnim Skolama. Nastoji

se uociti razlike u iskustvu ucitelja, razlike izmedu koriStenih metoda i oblika rada u alternativnim

i formalnim Skolama te usporediti u kojoj mjeri one zadrzavaju svoje glavne karakteristike.

Cilj istraZivanja je opisati metode provodenja nastave tradicionalnih i alternativnih odgojno-

obrazovnih ustanova.

Opca istrazivacka pitanja: Na koji se nac¢in metode i oblici rada koriste za ostvarenje odgojno-

obrazovnih ciljeva i zadrzavanja vrijednosti alternativne i tradicionalne skole?

Specifi¢na istrazivacka pitanja:

1.

Opisati na koji se nacin primjenjuju prakti¢no ucenje, interdisciplinarnost i individualnost
u ucenju u tradicionalnim, a kako u alternativnim $kolama.
Objasniti na koji se nacin poti¢e kreativnost i sloboda izrazavanja u tradicionalnim i

alternativnim Skolama.
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3. Interpretirati na koji na¢in u¢enici sudjeluju u donosSenju pravila i organiziranju aktivnosti
te na koji se nacin razvija i prati emocionalni razvoj u¢enika u tradicionalnim i alternativnim
Skolama.

4. Razjasniti na koji se nac¢in provodi vrednovanje u tradicionalnim i alternativnim §kolama.

5. Predociti na koji se nac¢in postizu disciplina i aktivnost kod ucenika u tradicionalnim i
alternativnim Skolama.

6. Opisati nacin i ulogu ukljucenosti roditelja u nastavu u tradicionalnim i alternativnim

Skolama.

6.3. Opis pristupa istrazivanja i metoda prikupljanja podataka, terenskog postupanja, opis

populacije i planiranog uzorka

Istrazivanje je provedeno u obliku fokus grupe. Sudionici su cetiri uditeljice nizih razreda
alternativnih osnovnih $kola i jedna uciteljica tradicionalne osnovne $kole. Diskusija je vodena
unaprijed sastavljenim pitanjima koja su sudionici dobili i prije samog razgovora, te je odrzana
putem Zoom platforme. Objekt istrazivanja jesu iskustva provodenja nastave razli¢itim metodama,
a subjekti razliciti oblici Skolskog sustava s obzirom na pristup odrzavanju nastave. Razgovor je

sniman, a kasnije i raspisan i analiziran.
6.4. Instrumenti
Instrumenti istrazivanja bili su unaprijed strukturirana pitanja, Zoom platforma i snima¢ zvuka.

Pitanja koja su postavljena odnose se najprije na Skolu u kojoj pojedini sudionik izvodi nastavu
te vrijednosti i pedagogije koje su temelj ustrojenja $kole. Nadalje, postavljala su se pitana vezana
uz nadin rada, o odrzavanju vrijednosti pojedinog odgojno-obrazovnog oblika, o izvodenju nastave,

o reakciji ucenika 1 roditelja na nacin odrZzavanja nastave, te o nacinu vrednovanja 1 veli¢ini razreda.
1. O skoli:

1.1. Navedite ime Skole u kojoj radite.

1.2. Koliko ste dugo u skoli u kojoj radite?

1.3. Jeste li radili u jo$ kojoj $koli?

1.4. Po ¢emu se razlikuju Skole u kojima ste radili?

1.5. Mozete i mi opisati jedan nastavni dan u §koli?
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1.6. Na kojim se vrijednostima temelji Vas rad?

1.7.

Smatrate li da su vrijednosti na kojima temeljite Vas rad u skladu s vrijednostima Skole u

kojoj trenutno radite?

1.8. Na ¢ijoj se pedagogiji temelji rad skole?

1.9.

Koji program prati Skola u kojoj radite?

O vrijednostima:

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

2.9.

2.10.

2.11.

Smatrate li da se provodi individualnost u ucenju svakog ucenika?
Smatrate li da svaki ucenik ima priliku biti ono Sto jest?

Na koje nacine ucenici samostalno istrazuju i kojim se predmetima i materijalima pritom

koriste?

Kako biste Vi opisali prakti¢no ucenje? Primjenjujete li prakti¢no ucenje u svom radu?

Mozete li dati primjer?

U kojim aktivnostima ucenici imaju priliku pokazati svoju kreativnost? U kojim

aktivnostima kreativnost ucenika najvise dolazi do izrazaja?

MozZete li navesti primjer kada ste jednu temu istovremeno radili iz viSe predmeta? MoZete

li ukratko opisati postupak?

Smatrate li da ucenici mogu slobodno izre¢i svoje misljenje o sadrZaju za vrijeme sata?

Ako ne, kada je pravo vrijeme za to?

O kojim Vam je temama ugodno razgovarati s uenicima, a koje teme ne volite da ucenici

spominju?

Mozete li navesti neki primjer kada su ucenici sudjelovali u donoSenju pravila i

organiziranju aktivnosti?
Navedite neke metode pra¢enja emocionalnog razvoja ucenika.

Kako vrednujete svoj rad? Imate li neke zanimljive primjere?

O disciplini i postignu¢ima ucenika, ukljucenosti roditelja u nastavu, razredu i ocjenjivanju

3.1.

Vjerujete li da uspijevate kod uéenika razviti odgovornost i na koji nacin to postizete?
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3.2. Znate li neke primjere kada su ucCenici pokazali da su aktivni u svojoj zajednici (Skoli ili

lokalnoj zajednici)?
3.3. Jeste li zadovoljni stupnjem ukljucenosti roditelja u nastavu? Imate li neke primjere?

3.4. Koliko je ucenika u Vasem razredu? Koliki je po Vama idealan broj ucenika u razredu 1

zasto?

3.5. Koristite li opisne ocjene u vrednovanju? Mozete li mi dati primjer kako izgled jedna

opisnha ocjena?

Sastanak je odrzan na Zoom platformi, a sudionici su mu se pridruzili putem podijeljene
poveznice. Sudionici su imali pravo odabrati Zele li upaliti kamere ili samo mikrofon tijekom
sudjelovanja u razgovoru. Moderatorica je imala i mikrofon i kameru tijekom cijele diskusije.

Snimac¢ zvuka bio je ukljuc¢en nakon obavjestenja o snimanju razgovora.
6.5. Pitanja istrazivacke etike i refleksivnosti istrazivaca

Svi su sudionici prije samog pristanka ili ne pristanka na sudjelovanje bili obavijesteni o cilju
i svrsi istrazivanja, a istraziva¢ im jam¢i anonimnost. Takoder, od sudionika se trazilo dopustenje
za snimanje razgovora, a napomenuto je i da je audiozapis dostupan samo istrazivacu te da ¢e
snimka biti transkribirana, a potom i izbrisana. Podaci ¢e biti koriSteni isklju¢ivo u svrhu pisanja
diplomskog rada i dostupni istrazivacu, mentoru i komisiji. Sudionicima je prije, u tijeku i nakon

istrazivanja dostupan i kontakt istrazivaca za sva dodatna pitanja i nedoumice.

U istrazivanje ulazim sa ocekivanjem da se metode i pristupi alternativnih skola uvelike
razlikuju od onih u tradicionalnim $kolama. Ta se pretpostavka javlja ponajvise zbog naglaska koje
tradicionalne Skole stavljaju na teorijsko znanje i ucenje Sto veceg broja informacija u Sto kracem
vremenu. Takoder, smatram da je nastavu u alternativnoj Skoli moguce puno kvalitetnije
organizirati zbog manjeg broja ucenika u razredu 1 opremljenosti uc¢ionica didaktickim igrackama
i raznim materijalima. Bez obzira na to, objektivan pristup planiram zadrzati jer se nadam da ¢e
istrazivanje pokazati kako se danas u formalnim Skolama primjenjuju i druge metode kojima se
nastoji odmaknuti od preteZzno frontalne nastave i na taj nacin pribliZiti vrijednostima alternativnih

skola.
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7. REZULTATI
U istrazivanju su sudjelovale Cetiri uciteljice nizih razreda alternativnih i jedna uciteljica
nizih razreda formalne Skole. Sve se Skole medusobno razlikuju po programu (kurikulumu) koji

prate ili pedagogiji na kojoj se temelje.

Uciteljica alternativne $kole 1 (u nastavku alt. sk. 7) prati internacionalni program, a kao
glavne karakteristike navodi da Skola ucenike priprema na buduénost, njeguje multikulturalnost,
kriticko razmisljanje, inkluziju, postovanje i okruzenje u kojemu ucenici mogu biti ono §to jesu. U
razredu ima 15 ucenika. Nastava zapocinje u 8 ujutro, sat traje 45 minuta, a izmedu nastavnih sati
ucenici imaju odmor od 25 minuta i vrijeme za ruc¢ak od sat vremena. Nakon redovne nastave koja

traje do 15 sati, ucenici imaju dodatne aktivnosti koje sami biraju.

Uciteljica alternativne $kole 2 radi po IB programu, u razredu ima 18 ucenika. Nastava se
dijeli na jutarnju, od 8 do 12 sati, i popodnevnu nastavu u obliku boravka ili izvannastavnih
aktivnosti do 15 sati. Alternativna Skola 2 (u nastavku alt. sk. 2) zagovara slobodu misljenja i

govora, balans izmedu interkulturalizma i promocija kulturnih, nacionalnih i jezi¢nih identiteta.

Uciteljica alternativne $kole 3 takoder radi po internacionalnom programu. U razredu ima
13 ucenika, a nastava se odrzava od 8 do 15 sati, uz dva odmora i pauzu za rucak. Ova je skola (u
nastavku alt. sk. 3) orijentirana na buduénost i na iskoriStavanje punog potencijala svakog ucenika.
Odlikuje se dobrim poznavanjem ucenika, kolaboracijom ucitelja i stru¢nih suradnika,

individualno$¢u u nastavi, poticanjem kreativnosti i kritickog razmisljanja te multikulturalnoScu.

Uciteljica alternativne Skole 4 radi u skoli koja se vodi Montessori pedagogijom i
konceptom slobodne demokratske $kole. U razredu je 14 ucenika, a Skola (u nastavku alt. sk. 4)
provodi cjelodnevnu nastavu koja pocinje u 8:30, a zavrSava u 16 sati. Vrijednosti na kojima se
temelji uciteljicin rad, ali i rad Skole uopce, su: posebnost svakog djeteta, individualnost, vaznost
emocija, djelovanje na moralni odgoj, ravnopravnost, odgovornost, uc¢enje iz vlastitih akcija,

vaznost fizicke i emocionalne sigurnosti i naglasak na ljubavi prema svim zivim bi¢ima.

U nastavku je za svaku vrijednost vidljivo koliko je i na koji nacin zastupljena u alternativnim, a

koliko u tradicionalnim (formalnim) skolama.
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7.1. Individualnost

Individualni rad kao kontrast ¢esto kritizirane frontalne nastave, prihvatljiviji je jer potic¢e na
kriticko razmisljanje, unutarnju motivaciju, razvoj sposobnosti planiranja i samostalan pristup

ucenika u rjeSavanju zadataka. Ovu vrstu rada zagovaraju sve Skole, posebice alternativne.

ALT. ALT. ALT. ALT. %
SK. 1 SK. 2 SK.3 SK. 4 FORMALNA SKOLA
Individualizacija. Ugenici po individualiziranom programu.
INDIVIDUALNOST |
Samostalno ucenje istraZivanjem. Samostalan rad.

Individualni rad i individualizacija neizbjezne su u multikulturalnim $kolama kao $to su alt.
sk. 1, 2 1 3 prvenstveno zbog nejednake razine znanja jezika na kojima se provodi nastava.
Uciteljice spomenutih $kola individualiziraju zadatke za u¢enike ili grupe uc¢enika prema njihovom
stupnju jezi¢ne kompetencije. Svaki ucenik dobiva onoliko vremena i asistencije koliko mu je
potrebno da odradi svoj zadatak. Za one koji svoj zadatak izvrse ranije, postoje i dodatni zadaci u

skladu s njihovim sposobnostima i znanjem.

., Imam veliku slobodu raditi sto i kako zZelim tako da uvijek imam spremno nesto za one koji
su napredniji kako im ne bi bilo dosadno, a isto tako trudim se posvetiti onima koji ne mogu pratiti

ono Sto vecina moze** (uiteljica alt. sk. I).

U alt. sk. 2 pomaze i ,,support teacher” te su u ucionici uvijek prisutne dvije ili ¢ak tri
uciteljice Sto omogucava lakSu organizaciju rada u grupama. Uclenici se grupiraju prema

sposobnostima i svaka grupa dobiva zadatak na njihovoj razini.

,, U razredu postoje razliciti kuti¢i kao Sto su kutak za glazbu, kutak za likovnu umjetnost
ili kutak za citanje, gdje oni mogu samostalno raditi po svome interesu. Imamo i kut sa zadacima

koje mogu rjesavati kad su gotovi. Svatko radi svojim tempom ** (uciteljica alt. sk. 2).

Alt. sk. 3 na pocetku Skolske godine radi testiranje da se procijeni na kojoj je razini dijete
sa znanjem i poznavanjem jezika.

,» Neki ucenici ne znaju abecedu, ne znaju niti kako se slova zovu ni koje zvukove proizvode.
Neka djeca pak znaju slova i pocinju pomalo slovkati, ali samo, recimo, rijeci od tri slova. I sad ¢e
oni biti jedna grupa, a ovi koji tek uce abecedu ce biti posebna grupa, to je taj individualizirani
pristup. Postoje djeca koja uopce ne govore jezik na kojem se provodi nastava, oni imaju isto svoju

malu grupu gdje uce vokabular, tipa sjedi, ustani, napisi, nacrtaj. A onda postoje 1 djeca koja
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Citaju, a vidjet ¢emo na kojoj je sekvenci od sedam mogucih stupnjeva koje dijete (uciteljica alt.

sk. 3).

Kada se ucenike svrsta u grupe prema sposobnostima, oni dobivaju zadatke primjerene
njihovim jakostima. Zadatke Cesto rjeSavaju sami ili u grupi, svatko svojim tempom. Imaju 1

vrijeme kada slobodno citaju, piSu ili sami proucavaju.

U alt. §k. 4 ugenici svakodnevno rade samostalno i u velikom broju aktivnosti. Cesto

samostalno rade na unaprijed pripremljenim materijalima ili poveznicama.

Ucenici alternativnih $kola imaju duze odmore od uc¢enika tradicionalnih §kola pa se za to
vrijeme mogu slobodno igrati. Alternativna Skola 2 ima i posebno vrijeme za slobodnu igru u

organiziranim kuti¢ima (za glazbu, umjetnost,..).

Dakle, moglo bi se zakljuciti kako sve uciteljice provode individualni oblik rada gdje svaki
ucenik zasebno rjesava zadatke prilagodene njegovim sposobnostima i znanju. Osim samostalnog

ucenja, njeguje se i slobodna igra za vrijeme odmora.
7.2. Prakticno i istrazivacko ucenje

Prakti¢na i istrazivacka ucenja koja podrazumijevaju aktivno sudjelovanje ucenika u procesu
stjecanja znanja, poti¢u znatizelju, postavljanje pitanja, razvoj intelektualnih sposobnosti,
znanstvenog razmisljanja i kreativnosti kod u€enika. Koriste se u svim skolama jer ovim metodama
ucenici lakSe razumiju 1 pamte gradivo. Alternativne Skole, za razliku od formalne, imaju i

domacinstvo ili neki oblik nastave slican domacinstvu koji osnazuje prakti¢no ucenje.

& ALT. ALT. & &
ALT. SK. 1 3K. 2 3K. 3 ALT. SK. 4 FORMALNA SKOLA

Terenska nastava,
Domacinstvo, eksperimenti, projekti, terenska nastava, eksperimenti, grupni i
samostalno proucavanje izvora. samostalni radovi,
istrazivacka nastava.

Makete, Montessori

PRAKT ICl\éO I UdZbenici, Tableti, udZbenici, materijali, tableti, Tableti. udsbenici
LT 2RV LA knjige, knjige, Casopisi, udzbenici, knjige, R ’
UCENJE A A NP casopisi.
Casopisi. didakticke igracke. casopisi, didakticke

igracke.
Mjesovite
grupe Grupni rad, rad u paru, samostalan rad.
(razliciti

uzrasti).
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Istrazivacka nastava u svim se Skolama najviSe ocituje na predmetu priroda i drustvo.
Naglasak je na istrazivanju u prirodi, eksperimentima ili samostalnom prikupljanju podataka iz

raznih izvora.

U alt. sk. I uCenici ne koriste tablete, ve¢ im uciteljica donosi literaturu, a istrazuje se obicno

u grupama mjeSovitih uzrasta i stupnja znanja
,, ...kako bi stariji ili napredniji mogli pomoci i mentorirati druge* (uliteljica alt. sk. 1).

U alt. sk. 2 najvise se, takoder, istrazuje u grupama ili u paru, a pri istrazivanju se, osim

knjiga, koriste i tableti.
., Sami sve istrazuju, nikad im mi ne serviramo nista gotovo *“ (uciteljica alt. sk. 2).
Alt. sk. 3 primjenjuje istrazivacko uéenje gotovo svakodnevno, u svakom predmetu.

,,Na primjer, ako je lekcija svjetlost ili svjetlo, uvijek ¢emo pitati otkud svjetlo dolazi i oni
Ce navesti sve svoje ideje. I netko ¢e mozda htjeti proucavati danje svjetlo, netko ¢e donijeti lampice
i svjetiljke, netko ¢e proucavati svijetle boje. U matematici kada ucimo sto je to broj, idemo okolo
i istrazujemo. Trazimo gdje su to 0KO nas brojevi i zasto nam trebaju u stvarnom zivotu. Tako
imamo broj cipela, broj ormarica, broj autobusa, broj kuce... da shvate vaznost ucenja brojeva jer

su svuda oko nas“ (uditeljica alt. $k. 3).

U alt. sk. 4 samostalno istraZivanje dogada se svaki dan i uz brojne aktivnosti. Za
matematiku i jezik koriste se Montessori materijali. Cesti su pokusi iz podru¢ja mjerenja, fizikalnih
zakona, brige o okoliSu, istrazivanja zivotinjskog i biljnog svijeta, kuhanja, rada u vrtu 1 sli¢no, a

odvijaju se u skoli i u okolici §kole.

., Neke su aktivnosti jednokratne, neke traju i zahtijevaju pracenje i vodenje biljezaka te
donosenje zakljucaka na kraju procesa. Samostalno istrazuju radeci na nekom projektu kada iz
niza pripremljenih materijala ili linkova trebaju napraviti prezentaciju svojeg projekta “ (uciteljica
alt.sk. 4).

Uciteljice alt. k. 1 1 alt. sk. 2 spominju i kako se u njihovim Skolama posvecuje i radu

rukama pa tako ucenici peku kolace, izraduju parfeme, i sl.

,, Postoji ucionica koja se zove domacinstvo pa se koristi, npr. za dan jabuka kada peku pitu

od jabuka* (uliteljica alt. 5k. 2).
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Alt. sk. 3 ve¢ od prvog razreda ucenike upoznaje s projektnom nastavom. Oni u okviru

odredene teme ucenicima daju na izbor:

,,ako, primjerice, radimo Zivotinje i biljke, mogu izabrati hoce li zasaditi neku biljku, ili

napraviti dioramu, ili ¢e oti¢i u vrt i tamo proucavati‘ (uéiteljica alt. sk. 3).

Alternativna Skola 4 takoder se istice koli¢inom prakticnog ucenja, odnosno ucenjem u
kojem djeca aktivno rade i iskustveno uc¢e. Smatra se da sve ono §to djeca mogu nauditi iz vlastitog
iskustva, trajnije ostaje u memoriji i temelji se na dubinskom razumijevanju. U¢iteljica kao primjer
daje odlazak u Sumu i trazenje skrivenog blaga prema karti na kojoj se treba snalaziti prateci
kretanje prema stranama svijeta. Kako bi lakSe shvatili pojam opsega, djeca ¢e rastegnuti dugacku
traku oko dvorista Skole i izmjeriti joj ukupnu duljinu. Prakti¢no uéenje u alt. sk. 4 djeca imaju

kroz ruéni rad, jednom tjedno, a ¢esto rade i STEM aktivnosti.

,,Ucenje o prometu, kako voziti bicikl u prometu, ucimo tako da svake godine idemo
biciklima u grad i okolicu grada, na takozvanu biciklijadu. Prirodu ucimo iz prirode same*

(uciteljica alt. sk. 4).

Uocava se da alternativne $kole daju vise prilike za prakti¢ne aktivnosti u vidu rada rukama,
dok formalne Skole istraZzivacku nastavu imaju samo u vidu pronalazenja informacija iz razli¢itih

izvora.

Istrazivacko u€enje u alternativnim Skolama provodi se i pomocu raznih projekata u kojima
ucenici sudjeluju. Projekti se mogu provoditi na razini grupe, razreda, skole, ili ¢ak u suradnji s
drugim Skolama. Tradicionalne Skole rijetko se okuSavaju u projektima koji obuhvacaju veci

kolektiv od grupnog rada.

Alt. §k. 1 Cesto u svojim projektima kolaborira i sa susjednom $kolom pa ucenici imaju
priliku suradivati i sa ucenicima te Skole. Takvi projekti planiraju se godinu unaprijed, nema
strogog roka, sve je fleksibilno, varira i obujam, i to koji ¢e u€enici sudjelovali. U¢iteljica alt. sk.
1 trenutno provodi eTwinning projekt na razini razreda u kojem ¢e svaki ucenik dobiti svoj djelié

zadatka primjeren za svoje sposobnosti.

,Ako je projekt na razini razreda, sudjeluju svi ucenici, a oni koji Zele mogu odabrati i
druge projekte u vidu izbornih predmeta koji ih ve¢inom takoder provode. Zadaci ucenika u

projektu ovise o vrsti projekta i odlukama onoga tko ga provodi* (uciteljica alt. sk. 1).
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U alt. sk. 2 provode se razne vrste projekata. Neki manji projekti se rade nakon svake
cjeline, a ucenici ih osmisljavaju i planiraju sami. Sudjelovali su i u projektu koji je posredovala
agencija koja povezuje razlicite skole diljem svijeta pa su se tako jednom tjedno putem Zoom-a

sastajali s u¢enicima iz Amerike i s njima razgovarali, izmjenjivali iskustva i provodili aktivnosti.

,»Najveci nas projekt je na kraju cetvrtog razreda kada ucenici otpocetka naprave sve sami.
Oni si podijele poslove, a mi smo tu samo promatraci i samo cekamo Sto e ispasti. Zadnje Sto mi
Jje u sjecanju je moja grupa koja je imala temu ples. Cure su istrazivale po skoli ispitujuci ucenike
koliko vole ples, bi li voljeli imati vise plesa u skoli, koliko je vazan za zdravlje, itd. Na kraju su

snimile i Skolski plesni video * (uciteljica alt. sK. 2).

Alternativne Skole projekte provode u sklopu redovne nastave ili izbornih predmeta, a oni
se razlikuju prema razini na kojoj se odvijaju. Formalne Skole rijetko sudjeluju u takvim
projektima, uglavnom se zaustavljaju na projektu koji obuhvaca jednu nastavnu cjelinu i na njemu

radi ucenik samostalno, u paru, ili u grupi.
7.3. Kreativnost

Kreativnost se najbolje o€ituje upravo u takvim prakti¢nim aktivnostima, projektima i tijekom
istrazivackog rada. Najbolji pokazatelji kreativnosti su divergentno misljenje, kriticko misljenje,

brzina i jednostavnost dolaska do odgovora te originalnost.

& & & & FORMALNA
ALT. SK. 1 ALT. SK. 2 ALT. SK. 3 ALT. SK. 4 SKOLA
Postavljanje Kreativan dolazak
Osmisljanje pitanja, davanje do rjesenja,
Prakticne projekata, odgovora na pisanje prica, Brzina
aktiviosti pr'cmala'ienje 'pita’nja, . debatf:, ra'dionice pronalazenja
TR L ’ rjeSenja za 0]:')] asnj aV.anJe' 1'1mJetn1cV:k'og odgovora,
samostalno pr(.)blfeme, . nacina otkrivanja izrazavanja, hkovr?a .
T —— prakti¢ni zadaci odgovora. dramske kultura, pisanje
u prostoriji Snalazenje u radionice, STEM sastavaka.
domacinstva. slobodnim izazovi, STOP
temama. animacija.

Uciteljica alt. sk. 2 opisala je jedan projektni zadatak u kojemu je najbolje prepoznala
kreativnost kod svojih ucenika. Rije¢ je o projektnom zadatku za koji su ucenici sami mogli
odabrati temu, a da je povezana s nekim globalnim problemom (klimatske promjene, ratovi).

Zadatak je bio da sami smisle $to bi mogli napraviti da to poboljsaju.
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., Grupa koja je uzela temu klimatske promjene napravila je male izazove gdje su jedan dan
zadali svim razredima da donesu staru odjecu koja e se reciklirati, a drugi dan je bilo natjecanje

u tome tko e donijeti najvise plasticnih boca* (uiteljica alt. sk. 2).

Uciteljica alt. sk. 3 istice 1 kako se kreativnost najbolje uocava po odgovoru i na¢inu na koji
je ucenik dosao do tog odgovora na postavljeno pitanje o novoj temi. Od ucenika se trazi da objasne
na koji su nacin dosli do odgovora i sve su ideje prihvacene. Uenike se pitanjima i potpitanjima
navodi na razmisljanje. Na pocetku teme ili jedinice postavlja im se pitanje, npr. Sto je

matematika?,

., ... 1 onda vidimo kad oni daju odgovore, prije nego $to pocnemo uciti, Sto vec¢ oni znaju i
koliko ih zanima. Ili, na matematici kad rjesavaju zadatke, jako je vazno da nauce objasniti nam
kako su dosli do tog rezultata. I tu je jedno bogatstvo ideja i metoda kako oni dodu do rjesenja.

Nesto Sto se ¢ak ni ja ne bih sjetila ili nisam do sad znala* (uciteljica alt. k. 3).

Jos jedan primjer gdje uciteljica uvida kreativnost u€enika je brzina kojom smislja temu za

slobodno pisanje.

,Zadana tema Ce biti, npr. istinita prica iz Zivota. Ne kaZemo im pisite o svom ljetu ili
kucénom ljubimcu, nego izaberite temu sami. Moze biti o osobi, dogadaju, stvari. I onda tu vidimo
kako oni razmisljaju i kako brzo pronalaze temu. Ili su, recimo, zakoceni i moraju se polako uciti

toj slobodi** (uiteljica alt. 5k. 3).

Uciteljica alt. sk. 4 takoder kao pokazatelj kreativnosti spominje kreativan dolazak do
rjeSenja u zadatku ili problemu te pisanje vlastitih pri¢a. Navodi joS 1 debate, zajednicko stvaranje,

Citanje poezije na glas, dramske radionice i radionice umjetni¢kog izrazavanja te STEM izazove

. kada kao grupa trebaju napraviti neki jednostavni improvizirani uredaj ili u izradi STOP
animacija... “ (uciteljica alt. sk. 4).
Dakle, najviSe primjera kreativnosti kod ucenika dolazi iz zadataka u kojima su ucenici imali
najvise slobode, odnosno morali su sami smisljati temu i1 organizirati nacin rada.

7.4. Interdisciplinarnost

Interdisciplinarnost omogucuje povezivanje znanja iz razli¢itih perspektiva neograni¢avajuci se na
pojedini predmet, ve¢ tako da se znanja dvaju ili vise predmeta povezuju i nadopunjuju. Na taj

nacin znanje postaje smisleno i lakse pamtljivo.
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ALT. SK. 1 ALT. SK. 2 ALT. SK. 3 ALT. SK. 4 .

SKOLA
Ista tema se
Uit proteze kroz sve Konz.ultailcij a Isti ma.terijali
trazi . predmete uélFe}in se koFlste. za
e 1s.t0\.7.remeflo... razlicitih ucenje vise .
clemente i Ucitelji razlicitih predm.eta 9ko predmeta, po Povgzuje se
INTERDISCIPLINARNOST I predmf.:ta.se Planlra.nja uzoru. na. gradlvo kada
it sastaju i aktivnosti kako kozmicki je to moguce.
oy dogovaraju na bi se povezalo odgoj
pre\(lilrileeta. koji ¢e nacin nastavno Montessori
povezati nastavna gradivo. pedagogije.
gradiva.

Interdisciplinarnost je vidljiva u svim alternativnim $kolama. Sve se uciteljice slazu da su
ucenicima lakSe shvatljive teme koje se istovremeno provlace kroz viSe predmeta, npr. simetrija
koju nalazimo i u matematici, i u glazbenoj i likovnoj umjetnosti. 1z tog se razloga trude povezivati

gradivo iz viSe predmeta U svakom momentu.

,,Sve Sto se moze povezati, ja to povezem da im lakse sjedne. Cesto ih vodim van, na primjer,
u jesen za prirodu i drustvo da skupljaju plodove. Onda to iskoristimo i za likovni. S engleskim

jezikom cesto vezem druge predmete “ (uciteljica alt. sk. 1).

U alt. sk. 2 jedna se tema proteze kroz dulji period, mjesec ili dva, ovisno o Sirini teme koja
je onda prisutna u svakom predmetu u tom periodu. Uzmimo za primjer temu Voda. Na prirodi i
drustvu ucit ¢e se vode u Hrvatskoj, na matematici ¢e se mjeriti obujam vode, na tjelesnom c¢e se

kretati kao voda, itd. Uciteljica iz alt. sk. 2 tvrdi:

., Mi kroz sve predmete pokusavamo povezati jednu temu, nekad je tesko, ali trudimo se Sto
vise. Imamo jednom u dva tjedna sastanke gdje svi ucitelji koji predaju jednom razredu sjednu i

¢

pokusavaju doéi do najboljeg rjesenja kako da u svakom predmetu bude prisutna zadana tema.

Uciteljica alt. k. 3 za primjer navodi povezivanje matematike i tjelesnog. Ako se, recimo,
uci brojanje po dva ili pet, ona kontaktira profesora tjelesnog koji onda smislja vjezbe u kojima se
to moze primijeniti, npr. preskakanje svakog drugog polja, bacanje lopte po dva ili po pet, itd.
Uciteljica alt. sk. 4 navodi zanimljiv primjer interdisciplinarnosti koji se temelji na Montessori

nacinu u¢enja vezanom za kozmicki odgoj:

,»Na podu ucionice stoji jedna velika karta RH, obojana samo bojama reljefa. Uz kartu se

nalaze 3D figurice raznih predmeta, gradevina iz svih dijelova RH. Uz figurice su kartice na kojima
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je tekst s cinjenicama. Svaki ucenik ima jednu praznu knjizicu s malim slijepim zemljovidima RH i
slobodnim prostorom za pisanje i lijepljenje fotografija. Za svaki premet postoji i legenda o njemu

ili 0 mjestu iz kojeg potjece, isto napisana na karticama * (uéiteljica alt. sk. 4).

Ucenici trebaju procitati karticu s ¢injenicama, prona¢i odgovarajucu figuricu, staviti je na
to¢no mjesto na karti, izrezati i zalijepiti istu sliicu u praznu knjizicu, napisati vazne Cinjenice,
odrediti Zupaniju i oznaciti lokaciju, procitati legendu, ukratko ju napisati u knjizicu. Svaki ucenik
dobiva i legendu na kojoj kasnije vjezba vrste rijeci, radi ilustraciju ili strip, vjezba pripovijedanje,
te stvara graf posjecenosti znamenitostima RH svih ucenika Skole.

Upravo se po ovome pitanju najviSe istaknula alt. sk. 4 i njena primjena Montessori
pedagogije i materijala. Dok alt. sk. 4 uspijeva ostvariti interdisciplinarnost vise predmeta kroz

samo jednu aktivnost, ostale se skole oslanjaju na duze vremenske periode u kojima ¢e pronaci

zajednic¢ku poveznicu vise predmeta.
71.5. Sloboda izrazavanja

Sloboda izrazavanja kao jedan od elemenata demokratizacije, Cesto se naglasava kao

karakteristika alternativnih $kola.

ALT. $K. 1 ALT. 8K. 2 ALT. 8K. 3 31?;‘ FORMALNA SKOLA
Ucenik je slobodan dati svoje misljenje u bilo kojem Tijekom rasprava,
SLOBODA trenutku u tijeku nastave ako je relevantno za temu iek nakon postavljenog
IZRAZAVANJA  nastavnog sata, a uvijek se moze obratiti u¢itelju prije ili Jes pitanja, za vrijeme
nakon nastave ako se radi o irelevantnoj temi. SRZ-a.

Zagovaraju je uciteljice svih Skola, ¢ak i tradicionalne. Sve uciteljice u istrazivanju sloZile
su se kako ucenici imaju pravo na svoje misljenje, ali 1 kako komentare i vlastita miSljenja tijekom
nastave mogu rec¢i samo ako su relevantni za temu. Za sve ostale probleme ili diskusije mogu se

obratiti uciteljima prije ili nakon nastave.

Uciteljica alt. sk. 1 isti¢e da ima dovoljno vremena i slobode da, ako je potrebno, moze
prekinuti nastavno gradivo u svrhu rasprave o problemu i rjeSavanju problema. Svaki se ucenik se
moze obratiti sa svojim pitanjem ili problemom i, ako Zeli, otvoreno se o tome diskutira pred
razredom. Takoder, ako Zele nesto prije ili poslije nastave podijeliti, uvijek se mogu obratiti

uciteljici ili struénom osoblju.

50



., Poslije nastave se dosta cesto druzim s njima i kad nam zavrsi ovaj sluzbeni dio i tako “

(uciteljica alt. sk. 1).
Za uCenike alt. sk. 2 uciteljica govori kako su

,,slobodni uvijek dic¢i ruku i reci ako ih nesto muci ili postaviti neko pitanje. Mi smo s njima
cijeli dan, tako da uvijek mogu doci do nas, postaviti nam neko pitanje, uvijek nam pric¢i“ (uciteljica

alt. sk. 2).

U alt. sk. 3 ucenici mogu u tijeku rasprave, uz uvjet da podignu ruku, izre¢i svoje misljenje.
Naglasava se da smiju imati svoje misljenje koje je novo ili drugacije, a mogu i ispraviti uciteljicu

ili nadodati nesto $to uditeljica ne zna, a njima je blisko, npr. obitelj, religija.

,, To mi se danas desilo s kukcima. Imam eksperta za kukce i on me ispravio. I, ja sam rekla
bas ti hvala, samo ti mene nauci. Pa nam je on odrzao cijelu lekciju o tome. Ovdje je filozofija da

djeca vide da i mi odrasli nesto ne znamo, da nismo svemoguci i da radimo greske * (u¢iteljica alt.

sk. 3).

Uciteljica alt. sk. 4 uz to Sto govori da ucenici uvijek mogu iznijeti svoje misljenje, tvrdi da

najvise s njima voli razgovarati neformalno, a jako voli i ¢uti njihov dozivljaj Zivota opc¢enito.

Kada su u pitanju teme o kojima je uciteljicama neugodno razgovarati s u¢enicima, sve

uciteljice tvrde da takvih nema.

,, Ucenici su znatiZeljni od rane dobi, sve cuju i znaju, pa cak i o nekim teskim temama, na
primjer, bolesti, smrti, suicidu... i znatiZeljni su, i pitaju, i obrate se S nekim problemom. Onda
Jjednostavno pokusam s njima otvoreno porazgovarati o tome, na nekoj njihovoj razini, naravno,
ali pokusavam $to manje uljepsati to za njih, da ipak budem dovoljno realna, ali ne i presurova za

njihovu dob ** (uciteljica alt. sk. 1).

Kao najosjetljiviju temu, uciteljice alt. sk. 2 1 3 spomenule su vjeru. Uciteljica alt. sk. 2

govori da joj se uc¢enici mogu obratiti s bilo kojim problemom i pitanjem, no:

,,jedino u sto se nikad ne uplicem je vjera, i to me znaju Cesto pitati vjierujem li ja u Boga.
Tada kazem da to nije bitno, da je to svaciji osobni izbor. Kod nas je vjeronauk izborni predmet i

vrlo malo djece ide na vjeronauk, tako da u tu temu nikad ne ulazim* (uciteljica alt. sk. 2)
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Uciteljica alt. sk. 3 govori da i ako ucenici pitaju nesto u vezi vjere ili religije, ona im

objasni da neki vjeruju u jedno, neki u nesto drugo, ali da je to sve u redu.

,Javljaju se i teme kao sto su razlicite obitelji, dvije mame, dvoje tata, jedna mama,
rastavljeni, polubracéa, polusestre,... Pricamo ponekad i o Usvojenju, djeci iz sirotista, zasto su
tamo, i slicno. Sve Sto je dio Zivota bih htjela da znaju, ali na nacin da to dode od njih, ako oni

imaju primjer, da im ja nista ne namecem ** (uciteljica alt. sk. 3).

Drugim rije¢ima, sve se uciteljice slazu da ucenici imaju pravo na svoje misljenje, jedina
razlika je u tome u kojem trenutku ga smiju izrec¢i. No, bilo da je pravilo da samo moraju podici
ruku prije iznoSenja vlastitog misljenja, ili moraju ¢ekati da njihovo misljenje bude relevantno za
temu, zasigurno je da ¢e ih sve uciteljice uvaziti i saslusati. Isto vrijedi i za teme koje ih zanimaju

i 0 kojima Zele porazgovarati.
7.6. Socijalni i emocionalni razvoj

Zbog vaznosti socioemocionalnog razvoja samog po sebi, ali i njegovog utjecaja na obrazovna

postignuca, ispitivalo se na koji nacin uciteljice prate isti te imaju li neke posebne metode.

% % % % FORMALNA
ALT. SK. 1 ALT. SK. 2 ALT.SK. 3 ALT. SK. 4 SKOLA
Opservacija Opservacija Opservacija, u
ucenika, P . .J ’ Svakodnevan P . .J ’
g . upitnici o sluc¢aju
ucenicki osvrti S rad na L.
Dobro ) ucenikovim . opazanja
. na vlastite ... emocijama, . o i
SOCIOEMOCIONALNI = poznavanje C .. ponasanjima, necega §to je
. osjecaje i . zasebne .
RAZVOJ ucenika, ! . J . suradnja .. . neobi¢no
. ponasanja, o radionice, price )
opservacija. . ucitelja i . kontaktira se
slikovno . usmjerene na N
Kazivanie struénog emociic stru¢ne
ri . . .
. ., ! osoblja. : suradnike.
osjecaja.

Sve su se uciteljice slozile da su socijalni i emocionalni razvoj jako vazne stavke i da se
trude pratiti ih. Kao najvjerniju metodu uciteljice svih $kola navode opservaciju uéenikova
ponasanja i raspoloZenja. S obzirom na to da u alternativnim Skolama ucenici ¢esto dolaze i1 odlaze,
uciteljima treba vremena da upoznaju ucenika i uoce tko je kakav. Uciteljica alt. sk. 1 isti¢e kako

bitnu ulogu u tome ima razgovor i suradnja s ostalim uciteljima.

,,Blisko suradujemo i konzultiramo se sa ostalim uciteljima, asistentima djece koja ih

imaju, skolskom psihologicom, i na taj nacin pratimo razvoj. Ponekad je tesko to sve uklopiti U
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vidu nastave i u vidu aktivnosti koje su zabavne i kreativne, i onda jos pratiti i ovu stranu*

(uciteljica alt. sk. 1).

Navodi da kada ih ve¢ upozna moze ,,pro€itati ucenike ¢im udu u ucionicu i procijeniti
muci li ih $to taj dan. Ako primijeti neki oblik ponaSanja koji nije uobi¢ajen ili je zabrinjavajuc,
postavlja puno pitanja da shvati koji je uzrok tome. Za rjeSavanje eventualnih problema pomaze i

to Sto su razredi manji, i §to ima potpunu slobodu u izvodenju nastave:

,, ...Jer ako vidim neki problem, ja tu mogu zaustaviti sat i baviti se tim problemom, na ovaj
ili onaj nacin. Mogu promijeniti cijeli koncept rada, mogu nesto i skroz preskociti “ (uciteljica alt.

sk. ).

Uciteljica alt. $k. 2 ima zanimljivu metodu za shvacéanje uc¢enikovih trenutnih emocija. To

je slikanje kandinskih krugova gdje ucenici

,.zapravo slikaju svoje emocije i onda tu sve vidimo. Ne znam, imala sam jednog djecaka
koji je cijeli taj krug obojao u crno... ali on se tako osjecao, osjecao se jako tuzno, crna mu je

opisivala njegove osjecaje* (uciteljica alt. sk. 2).

U alt. sk. 3 ucitelji dobivaju pitanja o svakom uceniku i njegovim ponasanjima na pocetku

godine, u sredini i na kraju godine.

,, Ne samo za one koji su izraziti, kod kojih se problemi odmah vide, ve¢ o svakom uceniku
pisemo. I onom tihom, i onom sramezljivom, i o onom koji je ,,leader, i o onom koji stalno trazi
neciju pomoc ili nije dovoljno samostalan. Znaci, pokusavamo opservirati sva njihova ponasanja *

(uciteljica alt. $k. 3).

PonaSanje svih ucenika promatraju tijekom nastave i na odmoru, a ako primijete nesto
neuobicajeno, konzultiraju se s pedagogom i uciteljicom koja se bavi socioemocionalnim

razvojem, a zatim se izvjestaj Salje 1 drugim uciteljima.

., Za cijeli razred se radi opservacija tri puta godisnje, a u tijeku godine prema potrebi. Ako
vidimo neko neobicno ponasanje, komuniciramo s drugim uciteljima da obrate paznju. Na primjer,
uciteljica likovnog, mozda ne primijeti da je dijete povuceno, da nema prijatelja i ne zna kako da
se sprijatelji, jer je dijete na njenom satu aktivno, voli likovni i u tom trenu je zainteresirano i

zaposleno. Zato nam je vazno da se svi medusobno cujemo “ (uciteljica alt. sk. 3).
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U alt. $k. 4, uditeljica nema posebnu metodu za pra¢enje socioemocionalnog razvoja, no
smatra da je klju¢ u svakodnevnom radu na emocijama.

«

., Kad god je stvarna prilika za rad na emocijama, prekidam nastavu i posvecujem se tome.

Provode se i mnoge zasebne radionice vezane za emocije, ovisno o dobi djeteta. Puno im
se Cita prica tematike kao $to su snaga, briga i zajednis$tvo, nesposobnost slusanja, nedostatak

samopouzdanja, pohlepa, nebriga za druge, nesigurnost, strahovi, itd.

., Volim raditi aktivnosti kroz afirmacije, crtez i boju kroz koje se jaca ljubav prema sebi
kao uvjet za pruzanje ljubavi prema drugima. Neprestano ucimo djecu da nema losih emocija, da
emocije ne dijelimo na dobre i loSe, da smo mi ti koji dajemo predznak emocijama. Ucimo ih kako
prepoznati i kontrolirati emocije, kako postati vladar svojih emocija. Nemam neki sustav pracenja,

samo je stvar rada na tom podrucju, neprestanog rada. Rezultati se vide * (uliteljica alt. sk. 4).

Vecina se uciteljica oslanja na opservaciju i raspravom o ucestalim problemima. Nekada se
to moze odraditi suptilno, uklopiti u nastavu kroz pri¢e, radionice ili likovno izraZzavanje, a da
ucenici uopée ne osvijeste da se kroz te aktivnosti prate njihove emocije, a nekada se to provodi

direktno, prilaze¢i uceniku i postavljaju¢i mu pitanja.
7.7. Vrednovanje

Ono u ¢emu su vidljive najvece razlike izmedu Skola je vrednovanje koje je kljucni element

svake Skole 1 pomocu kojeg se prati napredak uc¢enika.

& & ALT. SK. & FORMALNA
ALT. SK. 1 ALT. SK. 2 3 ALT. SK. 4 SKOLA
Nema ocjena, samo izvjesce o Brojéane i Opisne Opisno Brojcane
VREDNOVANJE . . . g 29 : . ’ 2 .
uéenikovim postignuc¢ima. opisne ocjene. ocjene. pracenje. ocjene.

Alt. sk. 114 tvrde da u nizim razredima ocjena nema uopce, alt. sk. 2 Koristi broj¢ane i
opisne ocjene, alt. sk. 3 samo opisne, a formalna $kola broj¢ane ocjene. U alt. $k. I brojcane ocjene
krecu tek od 6. razreda, a prije Sestog razreda ne postoje. Roditelji na kraju polugodista dobivaju
osvrt na znanje djeteta te je li dijete ispod prosjeka, prosjecno ili iznadprosjecno svojim znanjem i
sposobnostima. Uciteljica alt. Sk. I smatra da time $to ne dobivaju ocjene, ucenici nemaju vanjsku
motivaciju za ucenje, ve¢ uce iskljucivo radi sebe. Kritike se daju u obliku komentara kao $to su:

treba poraditi na, jos nije usvojio. Razina na kojoj se ucenik nalazi opisuje se komentarima da
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ucenik je/nije na razini za svoju dob, ispod/iznad te razine. Svrha opisnih ocjena je docarati na

kojoj je u€enik razini znanja.

., Roditeljima je cilj samo vidjeti je li dijete prosjecno, ispod ili iznad prosjeka. Kod nas
nema, kao $to ima u tradicionalnim skolama, inflacija petica. Znaci ne, veéina djece bi trebala biti
prosjecna i vecina djece i jest prosjecna, a po razredu ih ima dvoje troje koji su bas iznad prosjecni

i onda to tako i napisemo ** (uéiteljica alt. sk. 1).

U alt. sk. 2 uz svaku brojcanu ocjenu ide i opisna ocjena, no ne stavlja se velik naglasak na
ocjene. Na kraju godine ucenici dobivaju i veliki, najosobniji, izvjestaj u kojemu za svaki predmet

piSe uc¢enikov napredak kroz godinu i na ¢emu jos treba poraditi.

., Npr. ako je ocjena 5 iz glazbenog, uz nju stoji da je ucenik sposoban prepoznati zvukove,
vise i nize tonove dok izvodi pjesmu... Ako je netko loSiji, stavimo uz pomo¢ ili nije potpuno usvojio “

(ucenik alt. 5k. 2).

Alt. sk. 3 za vrednovanje koristi opisne ocjene koje glase: zadovoljava ocekivanja,
premasuje ocekivanja, radi prema ocekivanjima (znaci krece se prema ocekivanjima), ili da je
novak u tom podrucju Koje se ocjenjuje. Zatim se te ocjene opisuju dodatno s dvije recenice koje
objasnjavaju Sto to zapravo znaci, a onda slijedi i paragraf od 1200 znakova o tome §to to znaci za

pojedino dijete.

,,Nema onoga ne prolazi, ne zadovoljava. Koncentriramo se na ono sto radi jako dobro i
na cemu ce raditi u buducnosti, Sto zapravo skriveno znaci da to za sada ne zna. Bitno je da zvuci
pozitivno, jer svatko nesto radi, samo jos nije dosao do cilja. Svatko je negdje na kontinuumu. Ili
Jje negdje na pocetku pa je novak, ili radi prema tome i priblizava se cilju ili je dospio na cilj
(uciteljica alt. $k. 3).

Alternativna $kola 4 U nizim razredima nema brojcanih ocjena, ali ni opisnih ocjena, ve¢
samo opisno pracenje koje zvuci ovako: Svim Skolskim obavezama postupao si izuzetno savjesno i
odgovorno. Bio si vrlo ozbiljan i predan radu. Veselio si se meditacijama i znao si se prepustiti

vjezbama disanja, osjecati, i prepoznati svoje emocije...

Svaka Skola provodi naéin pracenja za koji misli da ¢e najvise motivirati ucenike za daljnji
rad, ali i dostojno prikazati trenutnu razinu znanja ucenika njemu samome i njegovim roditeljima.

Formalna je Skola jedina koja koristi iste ocjene za sve ucenike, a ne prati osobni napredak.
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7.8. Donosenje pravila i organizacija aktivnosti

Demokratizacija se, uz slobodno misljenje, zalaze i za to da ucenici imaju pravo glasa, da mogu

donositi pravila i sudjelovati u organizaciji aktivnosti.

& ALT.SK. ALT.SK. & FORMALNA
ALT.SK. 1 2 3 ALT. SK. 4 SKOLA
Formiranje razrednih
Organizacija pravila. Veliki sastanci na Glasanie na
DONOSENJE projekata, Otz i kojima ucenici donose J .
PRAVILA I tiviosti e ja S SRZ-u, sastanci
ORGANIZACIJA axhivnosti1 projekata, planiranje odluke, prediagaye predsjednika
AKTIVNOSTI dogadanja u istrazivanja i organiziranja nastave, razreda

skoli. aktivnosti, provodenje odlucivanje o izletima.

humanitarnih akcije.
U alternativnim je $kolama uocljivo da ucenici dosta sudjeluju u organiziranju aktivnosti,
projekata i dogadanja u Skoli. Sve alternativne $kole inzistiraju na razrednim pravilima koje

postavljaju uéenici. To su pravila kao §to su slusamo druge dok govore ili moramo se lijepo igrati.

U alt. sk. 1 u€enici mogu sami odabrati svoje aktivnosti, literaturu koju ¢e Citati 1 kada, a
na kraju godine planiraju svoj zavrs$ni party gdje imaju potpunu slobodu odabrati kako ¢e to

izgledati, koga ¢e pozvati i kako ¢e ga organizirati.
U alt. sk. 2 uenici Cesto dobivaju zadatak da sami isplaniraju projekte 1 akcije.

Uciteljica alt. sk. 3 naglasava da je u prvom razredu potrebno moderirati donoSenje
razrednih pravila, no opet napraviti to tako da u€enici osje¢aju da su se sami toga dosjetili. Pravila

se crtaju, pisu 1 lijepe na poster koji stoji u ucionici.

,,I sad ih na to mogu pozivati, vi ste rekli, vi ste postavili i sad se prema tome moramo i

ponasati“ (uciteljica alt. sk. 3).

Isto tako, kada ima viSe knjiga koje ¢e morati procitati, ili aktivnosti koje moraju odraditi,
glasaju o tome kojim ¢e redoslijedom to obavljati. Glasaju i kada idu na odmor u kojem ¢e se dijelu
kao razred igrati. Na taj nacin uce da vecina pobjeduje. Stariji uCenici udruzuju se u ucenicke
zborove u kojima se dogovaraju i daju prijedloge oko nekih promjena ili akcija. Na primjer, ako
odluce reciklirati plastiku, ucenici isplaniraju akciju, naprave plakate, traze dozvolu i budZet od

kojeg se kupuju kontejneri.
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., Zeljeli su i poseban desert pa je dogovoreno da ga petkom imaju priliku kupiti u Skoli*

(uciteljica alt. sk. 3).

U alt. sk. 4 organiziraju se veliki sastanci na kojima ucenici donose pravila Skole, ,,i to jako
dobro rade (uciteljica alt. sk. 4). U€enici imaju moguénost i predloziti o ¢emu bi htjeli uciti i kako
bi to mogli organizirati. Sami odlu¢uju o zavr$nom izletu na kraju $kolske godine, prijedlozima i

glasovanjem.

Skole nastoje u¢enicima dati priliku da $to vise sudjeluju u donosenju odluka i pravila ili
da se barem osjecaju kao da sudjeluju. Vjeruje se da ¢e vise postivati pravila ako ih sami uspostave
pa tako oni odreduju razredna pravila. Isto tako, daje im se na izbor izmedu nekih aktivnosti ili

literatura o¢ekujuci da ¢e uspjesnije izvrsiti zadatak ako su ga sami odabrali.
7.9. Disciplina i aktivnost

Postavlja se pitanje kako se, u Skolama koje poti¢u slobodu misljenja, postavljanje pravila
1 donoSenje odluka od strane ucenika, uspostavlja disciplina. Promatra se i aktivnost ucenika u

Skolskoj i lokalno zajednici s obzirom na izbor koji imaju.

$K.1 3K. 2 ALT. SK. 3 ALT. SK. 4 FORMALNA SKOLA
. Postivanje vlastitih Tjedni plan sa
Postize se pravila, razredna | zadacima, dodatno
zadavanjem zaduzenja, vrijeme za Potice se nagradama i
domacih zaflaca i povezanost s slobodnu igru kao kaznar'n.a, ocjenama i
razredn{h diteljem. nagrada. biljeskama.
DISCIPLINA I ATV
AKTIVNOST
. .. e ) . Aktivnost na izvannastavnim
Aktivnost u $kolskoj i lokalnoj zajednici Aktivna briga o . . .
.. . . N . aktivnostima, humanitarne
(rad na projektima, Skolske novine, okoliSu, posjeti .. . L
. . . o N akcije, priredbe, crkveni ili
izvannastavne aktivnosti, volontiranje u staraCkom domu, . . . .
. .. .. skolski zborovi, sportovi,
mjestu u kojem zive). donacije sredstava.

ples.
Po pitanju discipline i aktivnosti, sve se skole slazu da veliku ulogu ima i ono $to u¢enici

,;nose od doma.

,,80% ih je koji su odgovorni sami po sebi ili im je urodeno pa se moze razviti, a uvijek ima

mali postotak onih koji nikada nece biti odgovorni jer ih roditelji ne poticu* (uéiteljica alt. sk. 1).
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Uciteljica alternativne $kole 1 smatra da se odgovornost u¢i pomocu strukture, postavljenih

pravila, a veliku ulogu ima i to $to se ugledaju jedni na druge.

., Kad vide da su svi ostali napravili zadatak, i onih par koji mozda ne bi to napravili se
osjeca krivo jer su trebali. To je bio zadatak, drugi su napravili, a njih se sad ceka, ili si misle sad

moramo nesto dodatno jer nismo... " (uiteljica alt. sk. 1).

Govori i da je tijekom svog rada isprobavala uspostaviti disciplinu i metodom kaznjavanja,

i nagradivanja, a trenutno se vodi metodom nagradivanja:

., trenutacno sam na sustavu nagradivanja, trenutacno skupljaju latice i kada skupe cijeli

cvijet dobivaju nagradu** (uciteljica alt. sk. 1).

Kod svojih u¢enika primjecuje aktivnost u $kolskoj, ali i lokalnoj zajednici te navodi da je
imala ucenike koji su samoinicijativno napravili $kolske novine, a dosta ih i volontira u raznim

udrugama.

Uciteljica alternativne Skole 2 pokuSava u€enicima usaditi osjecaj odgovornosti putem
domacih zadaca. Takoder, zahtijeva odrZavanje radnih mjesta i ormari¢a urednim, Cesto ih
pregledava i oni koji nisu uredni moraju biti pospremljeni odmah. Ucenicima zadaje i razredne

poslove. Svaki ucenik ima svoj ,,posao* u razredu i ti poslovi se mijenjaju svaki tjedan.

,U jednom tjednu je dvoje zaduzeno da sve bude cisto, jedan je zaduzZen za dijeljenje
pribora za rucak, jedan za gasenje svjetla u ucionici, itd. Razredni poslovi su mozda najbolji

primjer* (uciteljica alt. sk. 2).

Ako ne izvrSe zadatak uciteljica prvasi¢ima kaze ,,hajde, drugi put ées se sjetiti“, ili se

nasali da Ce ,, dobiti otkaz na svom radnom mjestu** (uéiteljica alt. sk. 2).

Nagraduje ih se i dodatnim bodovima koje skupljaju u raznim oblicima, na primjer imaju
svoj auti¢ 1 cestu 1 za svaki uspjeh, auti¢ se pomice 1 cilj je do¢i do kraja ceste. Kazne se ne
prakticiraju. Ucenici su aktivni u projektima na razini §kole te humanitarnim akcijama kao $to je

bilo prikupljanje hrane i odjece za Petrinju nakon potresa.

U alt. sk. 3 puno se truda ulaze U ostvarivanje dobrih 1 bliskih odnosa s ucenicima. Kada
god se ukaze prilika, tijekom odmora ili slobodnih aktivnosti, uciteljica to iskoristi za razgovor

jedan na jedan s u¢enikom sa ciljem da se bolje povezu i medusobno razumiju.
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,»Moraju nas prihvatiti da bi nas slusali. Jer samo kao autoritet, ne. Bar ja tako mislim*“

(uciteljica alt. sk. 3).

Nakon toga, veliku vaznost ima i postavljanje i podsjecanje na pravila i objasnjavanje zasto
je vazno pridrzavati se istih (spreCavanje da se nesto lose dogodi), stvaranje rutine, organizacija,
itd. Aktivnost ucenika vidljiva je po njihovom sudjelovanju u akcijama kao $§to su prikupljanje
hrane i drugih donacija za razne organizacije. Neki su ucenici suradivali s dje¢jim domom, neki sa

drustvom za zaStitu zivotinja, neki s organizacijama za zastitu prirode.

U alternativnoj Skoli 4, prakticira se Tjedni plan sa zadacima koji mora biti odraden, a
odgovornost da se obaveze izvrSe je na ucenicima koji su svjesni su da moraju uloziti trud i
energiju. Ucenici koji ispune plan imaju ,,zlatno vrijeme*, odnosno, dodatno zasluzeno slobodno

vrijeme za igru, a neispunjene zadatke ucenici nose doma za vikend.

Svaka uciteljica, neovisno o §koli u kojoj radi, ima vlastiti princip uspostavljanja discipline.
Neke racunaju na savjest uCenika, druge nagraduju ili kaznjavaju, ali sve tvrde da najprije
isprobavaju, a zatim procjenjuju §to najbolje funkcionira. Sto se ti¢e aktivnosti, uéenici su aktivni

iu Skolskoj zajednici, koja im pruza mnogo izbora i aktivnosti i projekata, ali i u lokalnoj zajednici.

7.10. Ukljucenost roditelja

Roditelji i zajednica neizostavan su ¢imbenik kvalitetne i u¢inkovite suradnje. Roditelji imaju
pravo i obvezu sudjelovati u obrazovanju svog djeteta, i moraju biti obavijeSteni 0o njegovim
postignuc¢ima. Oni, uz uditelje, imaju najveci utjecaj na djetetov razvoj i stjecanje znanja, a buduci
da su i sami osniva¢i mnogih alternativnih Skola, o¢ekuje se da ¢e biti ukljuceni na razliite nacine

u odgojno-obrazovne procese.

$ & & & FORMALNA
ALT. SK. 1 ALT. SK. 2 ALT. SK. 3 ALT. SK. 4 SKOLA
Sudjelovanje
Roditelji su osnivaci Sudjelovanje na
i ¢lanovi uprave. u radionicama, Gosti u
Donogenje odluka i aktivnostima, = gostovanje na nastavi, Roditeljski sastanci i
UKLJUCENOST promjena, projektima, nastavi, gosti informacije. Pozvani
RODITELJA sudjelovanje u izletima, priredbama, predavaci, su i na priredbe i
aktivnostima i ponekad i proslavama. pomagaci na sajmove.
projektima, pratnja gosti Sudjelovanje u = radionicama.
na izletima. predavaci. projektima,
izletima.
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Roditelji u alternativnim Skolama ukljuceni su na mnoge na¢ine. Pomazu u organizaciji
dogadanja, planiranju projekata, pratnja su na izletima, a ponekad dolaze i u $kolu kao predavaci.
Buduc¢i da je osnivac alt. sk. 1 udruga roditelja, u upravi su roditelji i ravnatelj, no on ne igra tako
bitnu ulogu, koliko sami roditelji. Par puta godi$nje okuplja se roditeljsko vijece i tada oni imaju
pravo glasa. Svake cetiri godine bira se novi odbor na koji se moze prijaviti tko god od roditelja
zeli.

,, Ove godine interes i nije bio toliko velik jer je sve na volonterskoj bazi, a posla ima dosta*

(uciteljica alt. k. 1).

Roditelji su pozvani na izlete, na projekte i volonterske akcije, a uglavnom ih se dosta

odazove.

., Roditelji koji Zele biti ukljuceni su uglavnom pozitivni, realni, svi njihovi komentari su

opravdani i realni su oko postignuca svog djeteta. “ (uéiteljica alt. sk. I).

U alf sk 2. roditelji se prikljucuju izletima, viSednevnim terenskim nastavama, ukljuceni su

u projekte, donose potrebne materijale, pomazu na izlozbama, nekada dolaze kao gosti predavaci.

, Uvijek na roditeljskom pitamo ako je netko strucan u podrucju koje u tom trenu
obradujemo, znaju se javiti, doc¢i u razred i odrzati sat. To je dosta Cesto i bude simpaticno*

(uciteljica alt. $k. 2).
U alt. sk. 3 prakticira se i da roditelji dodu gledati nastavu.

., Roditelji su dosli vidjeti dio nastave, nekih pola sata, a onda su ostali sa mnom

razgovarati o ostalim stvarima “ (uéiteljica alt. sk. 3).
Ucitelji nekada organiziraju i radionice u sklopu nastave na koje su dobrodosli i roditelji.

,,»Na te radionice bi odaziv mogao biti i veci, jer npr. roditelji Zele citati sa svojom djecom,
ali postoji poseban nacin na koji ih se uci. Nije to samo tako. Mi znamo reci, reading is rocket

science “ (uciteljica alt. sk. 3).
Nakon zavrSetka nastavne jedinice, barem jedanput roditelji budu pozvani da vide produkt.

,,AKO npr. pisemo price o istinitom dogadaju i zavrsimo tu jedinicu nakon 6 tjedana,

roditelji mogu doci i onda djeca citaju svoje radove * (uciteljica alt. k. 3).
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Uciteljica alternativne Skole 4 jedina govori da roditelji nisu puno ukljuceni, no i drago joj

je zbog toga. Medutim,

,ponekad dodu kao gosti u nastavi, predstaviti svoje zanimanje ili hobi, a pomazu i u

radionicama za boziéni sajam** (uliteljica alt. 5k. 4)

Roditelji su uglavnom u svakoj skoli dobrodosli na sajmove, priredbe i razne akcije, a ono
Sto je zanimljivo u alternativnim Skolama, je da su roditelji katkad aktivni i sudjeluju u nastavi.

Alternativne $kole nude im potpuni uvid u to kako izgleda dan njihove djece.
7.11. Formalne skole

Iz prethodnih tablica vidljivo je da se zadani elementi mogu pronaci i u tradicionalnim Skolama.
U nekim se elementima metode potpuno poklapaju s onima u alternativnim, no iz nekih elemenata
vidljive su razlike. NajviSe se razlikuju individualnost u formalnim Skolama, rad rukama,

vrednovanje 1 ukljucenost roditelja.

Formalne $kole individualni rad primjenjuju na satu kada svatko radi ,,sam za sebe“ na
zadacima u radnoj biljeznici, udzbeniku ili na nastavnim listi¢ima. Individualni rad je izraZen i na
likovnoj i glazbenoj umjetnosti kada ucenici dozivljavaju i stvaraju umjetnost svatko na svoj nacin.
Uz to, gotovo svaki dan ucenici dobivaju domacu zadacu koja je samostalan rad. Takoder, ucenici

se suocavaju sa problemskim zadacima u kojima sami moraju pronaci rjeSenje.

, Evo jucer je bas bio primjer. Imali su zadatke, drugi razred, zadatke za napisat kako bi oni
pojedinu situaciju rijesili. Bile su onako konfliktne situacije, tipa, Ivana i Sanja su se posvadale,
kako bi #i to rijesio, neki ucenik u razredu nije prihvacen od ostatka razreda, kako bi ti to rijesio,

itd “ (uciteljica formalne Skole).

Skola intervjuirane uditeljice ima tablete koji ué¢enicima pomazu u istrazivatkom uéenju.
Kod istrazivackog u¢enja ucenike se uglavnom dijeli u grupe, donese im se literatura ili tableti koji

im onda sluZe za pronalazenje informacija koje se traze.

. Evo kako sam ja obradila Dan meda. Nismo skroz isli istrazivacki jer nije bilo vremena
pa je bilo malo ubrzano tako da sam im ja dala neke podatke. Ali na primjer, donese se
enciklopedija, ili, moja Skola ima i tablete, pa onda pomocu tableta oni pronalaze odgovore. Jedna

grupa je morala saznati tko proizvodi med i par recenica o toj zZivotinji, druga je morala doznati
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gdje i kako nastaje, treca je morala doznati koje sve vrste meda postoje. Dakle, uciteljica da uvod,

podijeli svima tablete i onda oni istrazuju sto i kako  (uliteljica formalne skole).

Daje primjer i istrazivanja u prirodi kada se ufe godiSnja doba pa ucenici zapazaju

promjene u prirodi.

,1li na jesen, ako se uci o jeseni. Promatraju listopadno i vazdazeleno drvece. Gledaju

kojemu je lis¢e palo, kojem nije. Kakvo je lis¢e ovdje, kakvo ondje... (uciteljica formalne Skole).

Na satu prirode i drustva nekada se rade i pokusi koje provodi ucitelj/ica uz asistenciju

ucenika.

,,Nemamo dovoljno materijala da svatko radi svoj pokus pa se ucenici uglavnom
izmjenjuju, jedan drzi casu, drugi usipa nesto, tre¢i mijesa, a ostali promatraju. Ako su neki
zahtjevniji pokusi ili nemamo vremena, ja odradim vecinu, a oni prate. Kasnije se postupak crta ili

opisuje ili se ispunjavaju zadaci vezani za taj pokus “ (uciteljica formalne skole).
U tradicionalnim je $kolama klasi¢an primjer sadenje pSenice ili graha,

,, T0 je dosta jednostavno, a i svatko moze sam za sebe napraviti. I dosta se nauci iz toga,

promatraju i bolje zapamte nego da samo gledaju ilustracije u udzbeniku ** (uciteljica form. sk.)

Projekti se rade na kraju cjeline u nekim predmetima ako ima dovoljno vremena za
prezentaciju istih. U€enici dobivaju projekt kao zadatak za kod kuce, a uglavnom je to izrada
prezentacije ili plakata koji se kasnije izlaZu ostalim uc¢enicima. Mogu se raditi samostalno, u paru
ili u grupi, ovisno o zahtjevnosti projekta. Postoje i razni veci projekti na razini skole ili generacije,

no uciteljica koju sam intervjuirala trenutno ne sudjeluje ni u jednom.

Kreativnost ucenika vidljiva je, kao i u alternativnim $kolama, prema nacinu i brzini
dolaska do odgovora, ali i u pisanju pjesama i sastavaka, davanju pretpostavki, postavljanju pitanja,
itd. Uciteljica formalne $kole navodi da se kreativnost najvise uo¢ava u hrvatskom, glazbenom i

likovnom.
Interdisciplinarnost je uvijek prisutna, iako mozda ne u zadovoljavajucoj koli¢ini.

,Sad se bas ne mogu sjetiti nekog konkretnog primjera, ali i sami udzbenici su nekako
napravljeni da se, ne znam, u zadatku iz matematike spominju jesenski plodovi. Pa tipa kada se uci

o0 zimi, ucimo na prirodi o tome, i u engleskome se spominju neke zimske aktivnosti, u hrvatskom
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su pjesmice i price o zimi, i sve se nekako prati. A kad se i dode do necega sto nema veze jedno s
drugim, onda ja kao uciteljica pokusam njih asocirati na nesto Sto znaju od prije iz nekog drugog

predmeta, i tako... " (uCiteljica formalne $kole).

Uciteljica tvrdi da se u njenom razredu ucenici mogu slobodno izrazavati, uvijek ih se

potice da daju odgovor za koji misle da je toCan.

., Nikada ih ne ogranicavam sa - j0j to je bio krivi odgovor. Nema glupog odgovora, nema
netocnog odgovora, daj odgovor koji mislis da je tocan. Ako daju krivi odgovor kazem da malo jos

razmisle i jave mi se sa doradenim mislima, tj. odgovorom i to je to“ (uliteljica formalne Skole).

Takoder, u svakom trenutku kada nisu usred predavanja, uciteljici se mogu obratiti ako ih
nesto muci, vezano ili nevezano za nastavu, ili osobne probleme. Na taj na¢in ona uspijeva pratiti

I njihov socioemocionalni razvoj.

Uciteljica naglaSava opservaciju kojom onda primjecuje eventualne promjene u ponasanju
ili raspolozenju, i potrebu za pomoci. Najprije uvijek razgovara s uc¢enikom, biljeZi svoja zapazanja
1 prati popravlja li se situacija ili ne. Ako nema pomaka, ili ponasanje ucenika postaje sve gore,

obraca se stru¢nim suradnicima,

., -ali u 95% slucajeva stvari krenu na bolje nakon razgovora s ucenikom* (uciteljica

formalne Skole).

Ocjenjivanje je broj¢ano prema unaprijed odredenim kriterijima. Skupljaju se tijekom
cijele skolske godine, a na polugodiStu i na kraju godine se zbrajaju 1 dijele brojem ocjena te se
tako dobiva zakljuc¢na ocjena. U nizim razredima zaklju¢na ocjena ne treba nuzno biti aritmeticka

sredina, ve¢ ucitelji imaju slobodu sami procijeniti.

Ucenici u formalnim $kolama donose odluke i pravila koja se ticu njihovog razreda.
Dogovaraju se i biraju aktivnosti i igre, ¢esto dobivaju na izbor na koji ¢e nacin odraditi zadatak
koji trebaju. Svaki razred ima i svog predsjednika koji odlazi na sjednice gdje se dogovaraju odluke

na razini Skole.

Disciplina se, u nizim razredima, postize u¢enjem odredenih pravila, organizacijom i nekim

rutinama.
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,»Moji znaju da kada ja stavim prst na usta, to znaci da trebaju prestati pricati. I ja kad
stavim prst na usta, onaj 'ko me prvi vidi ¢e napraviti isto to, pa ée njega vidjeti netko treci i

napraviti isto. | tako dok svi ne shvate i prestanu pricati** (uéiteljica formalne $kole).

Ucenici su u §koli aktivni na izvannastavnim aktivnostima, kao $to su ritmika, dramska,
dodatna, ali 1 u akcijama skupljanja starog papira, skupljanja Cepova, itd. U svojoj lokalnoj
zajednici, takoder sudjeluju u nekim humanitarnim akcijama, a vec¢ina ih ima i hobije kao $to su
razni sportovi, ples, sviranje instrumenta, izvidaci i sli¢no. Ima i dosta djece koja uz obaveznu, idu

1 u jo$ jednu skolu, glazbenu, plesnu ili Skolu stranih jezika.

Roditelji generalno nisu ukljuceni u aktivnosti formalnih $kola, koliko su u alternativnim
Skolama. Neki vole biti vise ukljuceni, neki tek koliko je potrebno, a ima i onih nemarnih. Roditelji
su obavezni dolaziti na roditeljske sastanke i na informacije, a pozvani su i na priredbe, Bozi¢ni
sajam, 1 slicne dogadaje. Njihova je obaveza da jednom u polugodiStu dodu na informacije

samoinicijativno i koliko je god puta potrebno kada ih pozove uciteljica.

., U vecini slucajeva, roditelji su ukljuceni. Ako treba nesto pripremiti, ako treba nesto
donijet’ u Skolu, nikad nikakav prigovor, sStovise, donesu i vise nego je potrebno. Ako treba
porazgovarati sa djetetom, ako individualno porazgovaram s roditeljem, uvijek budu otvoreni za

razgovor. Eto, za sada ugodno iskustvo “ (uciteljica formalne Skole).

Od svih elemenata, najmanje je prakti¢ne nastave i interdisciplinarnosti. Zbog pretrpanosti
informacijama, ne stize se posvetiti prakticnim radovima, a ¢esto se dogadaju 1 zaostatci pa se

gradiva medusobno ne prate §to smanjuje moguénost povezivanja, odnosno, interdisciplinarnosti.

8. RASPRAVA I ZAKLJUCCI

Jelakovi¢ (2016) objasnjava vaznost individualnog rada koji potice na kriticko razmisljanje,
unutarnju motivaciju, razvoj sposobnosti planiranja i samostalan pristup rjeSavanju zadataka. Toga
su svjesne 1 uciteljice koje su sudjelovale u istraZzivanju pa naglasavaju da se, kada god je moguce,
nastoje odmaknuti od frontalnog rada i zamijeniti ga individualnim ili grupnim radom. Individualni
rad u alternativnim Skolama proizlazi iz individualiziranog rada zbog razli¢itih stupnjeva znanja
kod ucenika, posebice u internacionalnim Skolama gdje je razli¢it 1 stupanj baratanja jezikom. U
formalnim Skolama zadaci su individualizirani samo za neke ucenike, koji idu po

individualiziranom programu, a ostali se svrstavaju u istu kategoriju. U alternativnim Skolama
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individualni rad se isti¢e ve¢ na pocetku gradiva pri samom istraZivanju teme, dok je u formalnim
skolama individualan rad najée$ée koristen za vrijeme vjezbanja i ponavljanja. Cesto se i sve na
¢emu ucenici mogu samostalno raditi ostavlja za kod kuce kako bi se ustedilo vrijeme u Skoli.
Razlog tomu je puno manje vremena za zadrzavanje na odredenoj temi, veci broj uc¢enika kojima
se uciteljica ne stiZze pojedinacno posvetiti 1 optere¢enost kurikulumom. U alternativnim Skolama
moguce je provesti vise individualnog rada tijekom nastave, $to je vidljivo iz rezultata koji
sugeriraju kako skolski dan traje duze, ucenika je uglavnom manje pa im se moze posvetiti svakom
zasebno, a uciteljica Cesto ima 1 asistenta ili neku vrstu pomo¢i u razredu te ima potpunu slobodu

u tome koliko ¢e se zadrzati na jednoj temi.

S obzirom da alternativne $kole imaju manje, ali duze odmore, to je vrijeme predvideno za
slobodnu igru uéenika. U tradicionalnim §kolama odmori su kraéi i, osim u boravku, nema vremena
sluzbeno predvidenog za slobodnu igru. Ipak, ucitelji 1 uciteljice znaju sat tjelesne i zdravstvene
kulture ili sat razrednika prenamijeniti za slobodno vrijeme kada se uéenici mogu igrati u skolskom
dvoristu ili u ucionici, ovisno o vremenu. Oni koji ostaju u $kolskom boravku, moraju po pravilu
imati vrijeme za slobodnu igru, a ako to uzmemo u obzir, mozemo primijetiti da Skolski dan traje
jednako koliko i u alternativnoj $koli, a tada se i koli¢ina slobodne igre se podudara. S obzirom da
boravak nije obavezan, na jutarnjoj se nastavi pokusava odraditi sve $to ucenici ne mogu sami kod
kuce. U alternativnim Skolama u kojima se provodi cjelodnevna nastava, vrijeme za uc¢enje se moze
raspodijeliti drugacije tako da ucenici imaju 1 viSe vremena za slobodnu igru i Citanje. S druge
strane, moglo bi se re¢i da ucenici koji ne pohadaju cjelodnevnu nastavu imaju ostatak dana za
slobodne aktivnosti. Golez (2021) te Dubovicki i Omiéevi¢ (2016) naglasili su vaznost slobodne
igre jer pozitivno utjeCe na tjelesni i motoricki razvoj djeteta, shvacanje vrijednosti, ucenje o
drustvenom okruzenju. Ona razvija kreativnost koja ukljucuje primjenu divergentnog razmisljanja,
utjece na izraZzavanje emocija i humor te prevladavanje dosade i strahova. No zaSto bi se ta igra
odvijala prvenstveno u $koli, a ne u susjedstvu, na igralistu, kod baka i djedova, i slicno? Imaju li
vise benefita od slobodne igre djeca kojoj krace trajanje Skole otvara vise slobodnog vremena za
igru kod kuce ili u,.kvartu* ili ona djeca koja se slobodno igraju u kontroliranim uvjetima sa ciljano
,»podmetnutim* igrackama i materijalima? Isto se tako moze postaviti pitanje, imaju li viSe benefita
od ucenja djeca koja su na nastavi cijelo jutro/poslijepodne, ili ona kojima je nastava rasporedena

tijekom dana.
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Na temelju rezultata istrazivanja, moze se re¢i da je prakti¢no i istrazivacko ucenje
izrazenije u alternativnim $kolama. Opet bismo to mogli pripisati manjem broju ucenika, vremenu,
ali 1 opremljenoS¢u raznim materijalima u koje se dosta ulaze u alternativnim Skolama. U
tradicionalnim $kolama, takvo se u¢enje moze provesti samo kroz najjednostavnije aktivnosti zbog
ogranic¢enosti vremenom, nedostatka materijala, kojih ako ima, uglavhom nema dovoljno za sve
ucenike. U razgovoru s uciteljicama, spomenula sam kako su alternativne metode za istrazivacki
rad dosta slicne onome §to se na fakultetu u¢i na metodikama prirode i drustva. Uciteljica formalne
Skole tvrdi da to jako dobro zamisljeno, ali tesko izvedivo u praksi. A uciteljica alternativne Skole
se slozila i dodala da joj je puno lakSe to provesti jer nije uvjetovana pripremama ,,pa da sad imas
10 minuta za ovo, 20 za ono®. Uz to, govori da su ucenici u tradicionalnim $kolama bas§ zato
motivirani ¢itavih 15 minuta dok traje pokus, a ostatak vremena bezvoljno pisu, prepisuju, rjeSavaju
zadatke i ponavljaju. Ova izjava potvrduje MiSmasinu (2020) tvrdnju da ucenici pokazuju vecée
zanimanje za uéenje istrazivanjem, nego za bilo koji drugi oblik uéenja. Kao prednost se navodi i
to Sto se tema proteZze kroz nekoliko mjeseci tako da se za sve ima vremena, i za eksperimente, i
istrazivanja i projekte. U tradicionalnim se Skolama takve aktivnosti ostavljaju za kod kuce gdje
ucenik mora sam pronaci i uloziti u materijale te gubiti od svog slobodnog vremena. To uzrokuje

manjak motivacije za obavljanjem domacih zadaca, a kod nekih ucenika i zanemarivanje obaveza.

Uciteljice spominju dosta primjera ucenja iz konkretnih situacija, a to se uvelike provodi i
u tradicionalnoj Skoli. Ve¢ kao studente nas se uci da je potrebno krenuti od konkretnog ka
apstraktnom, a dosta ucitelja to 1 primjenjuje. Kao velik faktor, ovdje bih navela i samog predavaca
(ucitelja/uciteljcu). Ucitelji 1 u€iteljice koji su motivirani za rad i imaju veliku Zelju u¢initi gradivo
formalnoj Skoli. Jedna uciteljica alternativne Skole spomenula je da ima stariju kolegicu kojoj se
,»viSe ne da, pa nema takve zanimljive aktivnosti*. To dokazuje da ni alternativna Skola ne garantira
maksimum, ve¢ opet kvaliteta ovisi o motiviranosti ulitelja, kao $to je slucaj i u formalnim

skolama.

Moze se primijetiti da alternativne Skole puno viSe sudjeluju na projektima koji ne ostaju
samo na razini razreda, ve¢ obuhvacaju Siru zajednicu. Projekti omogucéavaju ucenicima jo$ vise
istrazivacke nastave te grupnog ili samostalnog rada, nove nacine pronalazenja informacija te

suradnju i komunikaciju sa drugima.
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Kreativnost, kao $to tvrde Dubovicki i Omicevi¢ (2016), a i ispitanici, obuhvaca
divergentno razmisljanje i pronalazenje razli¢itih odgovora na isto pitanje. Razlika je u tome $to se
u alternativnim $kolama ta kreativnost vise njeguje i radi se na njenom daljnjem razvoju time $to
se od ucenika trazi samostalan pronalazak odgovora i neprestano objasnjavanje svojih postupaka
dolaska do istog. Isto tako, veliku ulogu igra Sto ucenici imaju vecu slobodu u pisanju, ¢itanju, i
rjeSavanju zadataka opcenito, dok su ucenici formalnih $kola ograni¢eni temom, minimalnim i
maksimalnim brojem stranica, datumom predaje, itd. Ucenici alternativnih Skola imaju i vise
prilike za rad rukama koji potice kreativnost i spretnost, a u tradicionalnoj skoli se to, nazalost.

zapostavlja.

Interdisciplinarnost je prisutna i u formalnim i u alternativnim $kolama, no u alternativnim
je Skolama ona prioritet ve¢ pri sSamom planiranju cjelina i tema. Ucitelji se sastaju kako bi se
dogovorili na koji na¢in da povezu svoje gradivo. Puno se viSe razmislja o interdisciplinarnosti 1
prilagodavanju sadrZaja kako bi sve bilo povezano i uklopljeno u kontekst $to pokazuje da se
prepoznaje vaznost interdisciplinarnosti koju navode Staki¢, Mari¢i¢ (2020) i Huzjak (2016). U
tradicionalnim $kolama se ono $to se moze povezati, poveze i to na nac¢in da ucitelj/ica trazi neku

povezanost izmedu svega onoga §to je zadano.

Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama (2020), svaki u€enik
ima pravo na uvazavanje njegovog misljenja, pravo na pomo¢ pravo na prituzbu, pravo na
sudjelovanje u radu vije¢a ucenika te u izradi i provedbi ku¢nog reda te pravo na predlaganje
poboljsanja odgojno-obrazovnog procesa i odgojno-obrazovnog rada. Sukladno tome, sve
uditeljice podrzavaju slobodu izrazavanja u¢enika, bez obzira u kojoj skoli rade. Tvrde da vole cuti
razli¢ita misljenja ucenika 1 da ih samo usmjeravaju pri formiranju odgovora 1 razmisljanjima. Ne
Zele im nista nametati ako to oni ne spoznaju sami, a trude se biti otvorene za sve teme za koje se
ucenicima pobudi zanimanje i naéi vremena za iste. Alternativne Skole govore da uvijek imaju
vremena za to, a u formalnim §kolama takve teme moZemo susresti najviSe na satu razrednika, iako
ucitelji/ce kojima je to prioritet, odvajaju 1 vrijeme od nastave za rasprave o odredenim
problemima. Prema Luki¢, Radoj¢i¢ i Rajkovi¢ (2011), tradicionalne odgojno-obrazovne ustanove
i dalje su bile mjesta na kojemu kriticko misljenje ,,Cesto nije pozeljno*“. Budu¢i da ovo istrazivanje
sugerira suprotno, postavlja se pitanje je li se od 2011. godine do danas nesto promijenilo ili bi se

taj element trebao ispitati na ve¢em broju sudionika.

67



Socioemocionalni razvoj u svim se Skolama prati 1 naglasava kao bitan. Kao §to tvrde 1
Munjas Samarin i Taksi¢ (2009), uciteljice uocavaju da ako se razvoju emocionalnih vjestina
pridaje dovoljno paznje, djeca nauce kontrolirati reakcije i suocavati se s emocionalno izazovnim
situacijama, Sto pridonosi odnosima i atmosferi u razredu i Skoli. Alternativna Skola 2 prema ovom
istrazivanju jedina trazi ucitelje da redovito ispunjavaju ankete i izvjeS¢a po pitanju socijalnog i
emocionalnog razvoja svih ucenika bez obzira na situaciju, dok ostale Skole zapisuju Svoja
opazanja I interveniraju samo u slucajevima kada smatraju da ponasanje prelazi neke granice. Tu
svojih uc€enika iz likovnih radova, napisanih sastavaka ili pjesmi, neki ¢e podijeliti ankete, a neki

¢e se osloniti na svoj instinkt i poznavanje ucenika.

Najveéu raspravu potaknulo je vrednovanje. Dok je uciteljica alternativne Skole 1
objasnjavala da se ucenike svrstava u prosjecne, ispod- ili iznadprosjecne, uciteljica alternativne
Skole 3 smatrala je da je grubo nekoga prozvati ,,prosje¢nim‘ te da je takav nacin previse
eksplicitan. Uciteljici formalne Skole nije bilo jasno na koji se nain brojéano opisne ocjene
razlikuju od obi¢nih broj¢anih ocjena, ako su to ionako samo Kriteriji za tu ocjenu prepisani uz
samu ocjenu. U¢iteljica alternativne Skole 2, u kojoj se provode broj¢ano opisne ocjene, objasnjava
da to zapravo 1 jesu prepisani kriteriji, no personalizirani za pojedinog uc¢enika. U svakom slucaju,
ucenici svih Skola dobivaju povratnu informaciju o svome znanju, no na razli¢ite na¢ine. Dok je
model ocjenjivanja u Hrvatskoj za osnovnu i srednju Skolu za sve je predmete isti (skala od pet
stupnjeva), Matijevi¢ navodi da je u mnogim drugim zemljama taj model prilagoden prirodi ciljeva
i metoda pojedinog nastavnog predmeta te stupnju Skolovanja, a neki primjeri takve adaptacije
uvidaju se i u ovom istrazivanju. Na koji god nacin bili ocjenjivani ili procjenjivani, kada bolje
razmislimo, u svakoj skoli postoji ljestvica i zna se koji komentar naginje prema boljoj, a koji
prema losijoj ,,0cjeni®. Gube li ucenici stvarno ekstrinziénu motivaciju, zbog koje su brojéane

ocjene na meti kritiara, koriStenjem re¢enica umjesto brojeva za procjenu uc¢enikova znanja?

DonosSenje pravila 1 organizacija aktivnosti od strane ufenika moze se uociti u svim
Skolama, ali u razli¢itom opsegu. Male$ (1996) i Pazur (2020) objasnjavaju da alternativne Skole
imaju i obiljezja demokratske Skolske kulture §to znaci da ucenici imaju vecu slobodu izrazavanja,
sudjeluju u donosenju pravila i u organizaciji aktivnosti. Istrazivanje to i potvrduje. Vecinom se to
odnosi na postavljanje razrednih pravila i biranja izmedu ponudenih aktivnosti. Pri donosSenju

odluka, u svim se Skolama prihvaca ono §to je izglasala vec¢ina. Ucenici svih Skola imaju pravo
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podnijeti svoje prijedloge koji ¢e zatim biti ili odobreni ili odbijeni. Cak je i u formalnim §kolama
to uredeno Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim $kolama (2020). Ono $to je
neobi¢no za tradicionalne Skole jest, da se u nekim alternativnim $kolama ucenicima daje malo

viSe slobode $to se tice rokova za izvrSavanje zadataka i tema kojima ¢e se baviti.

Rokovi su u formalnim $kolama neSto ¢ime se pokuSava uspostaviti autoritet, a time i
disciplina ucenika koji ¢e se pomocu njih nauciti odgovornosti. Prema Juri¢u (1999) je upravo
ucenje preuzimanja odgovornosti za svoje postupke i jedna od pedagoskih funkcija Skole koja
proizlazi iz zrelosti. Sve su se uiteljice slozile da odgovornost i disciplina ovise o samom uéeniku,
a da je one mogu samo potaknuti. Neke pritom koriste nagrade, neke kazne, a neke ra¢unaju na
savjest ucenika. Dakle, neovisno u kojoj Skoli rade, svaka uciteljica ima svoju metodu koju smatra

najefikasnijom.

Matijevi¢ (2001) objasnjava da se ve¢ u 18. stoljecu uvida da intelektualno nije jedino Sto
je vazno, niti je intelektualni odgoj dovoljan za samoostvarenje. Od toga doba, brojni se pedagozi,
kao Sto su Rousseau, Pestalozzi, Froebel i drugi, zalazu za ravnopravnost fizickog, moralnog i
intelektualnog odgoja te poticu ucenje kroz igru i rad te posvecivanje interesima. Kako bi se sve te
potrebe zadovoljile, $kole imaju razne izvannastavne aktivnosti. Djeca, osim u $koli, potrebu za
viSe fizicke, moralne ili intelektualne aktivnosti prema svojim interesima, mogu zadovoljiti i
uclanjivanjem u razne klubove ili organizacije u svom okruzenju. Aktivnost u Skolskoj 1 lokalnoj
zajednici uocava se 1 kod ucenika alternativnih 1 kod ucenika tradicionalnih Skola. MozZe se
primijetiti da su u€enici alternativnih $kola vise ukljuceni u skolske aktivnosti. Razlog tomu moze
biti Sto alternativne Skole nude Sarolik izbor, a pritom ucenike povezuju sa Sirom okolicom, ili ¢ak,
razli¢itim dijelovima svijeta. Ucenici tradicionalnih Skola vise se okre¢u izvanSkolskim
aktivnostima, upisuju se u razli¢ite klubove, KUD-ove, organizacije, a neki odabiru i jo$ jednu

skolu.

Budu¢i da roditelji koji upisuju svoju djecu u alternativne Skole, to rade jer uvidaju neke
nedostatke tradicionalnih Skola 1 ne slazu se s njithovim principima rada, te su spremni placati
Skolovanje svoga djeteta sa ciljem da dobije Sto kvalitetniji 1 drugaciji nacin odgoja i obrazovanja,
bilo je i ocekivano da ¢e im se omoguciti da budu ukljuceni u taj proces na vise nacina. Osim toga,,
kako tvrdi Males (1996), a uciteljica alt. sk. I 1 potvrduje, zacetnici alternativnih skola su upravo

roditelji, stoga njihova rije¢ mora imati tezinu. Roditelji tradicionalnih skola medusobno su puno
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nezainteresiranih i nemarnih roditelja koji nisu spremni ni na kakvu suradnju, do onih koji su
maksimalno ukljuceni i sudjeluju kada god je to moguce. U alternativnim $kolama, samim upisom
svog djeteta, roditelj pristaje da ¢e biti na raspolaganju Skoli. Roditelji alternativnih Skola imaju
prilike sudjelovati i u samoj nastavi i na radionicama, i promatrati nastavu, dok se roditeljima iz

formalnih $kola ne nudi moguénost tolike ukljuc¢enosti u nastavu.

Koliko god tradicionalne Skole bile kritizirane, primjecuje se da imaju dosta zajednickih
elemenata s alternativnim Skolama. Vecina karakteristika alternativnih S§kola koje navodi Matijevi¢
(1996) moze se pronaci i u formalnim $kolama, no u manjoj mjeri. Uciteljice formalnih $kola
pronalaze primjere i za individualni pristup, 1 u€enje istrazivanjem i putem projekata, slobodnu

igru i kreativnost, interdisciplinarnost i naglasak na socioemocionalnom razvoju.

Problem lezi u tome $to je kurikulum tradicionalnih Skola nedvojbeno preopterecen, i ne
uzima dovoljno u obzir ono $to je izvan okvira poznavanja ¢injenica. Zato je vazno kako ucitelji/ce
organiziraju svoju nastavu zadovoljavaju¢i ono Sto je zadano kurikulumom, a istovremeno

njegujuci navedene elemente.

Naravno, treba uzeti u obzir mali uzorak koji je sudjelovao u istrazivanju. Mozda neke
druge uciteljice tradicionalne Skole ne bi pronasle sve elemente koji su bili spomenuti u istraZivanju
uz tvrdnju da je to u formalnom obrazovanju onemoguceno i da je frontalna nastava jedina opcija.
S druge strane, moZda ni neka od uciteljica alternativnih Skola ne primjenjuje sve karakteristike
alternativne Skole u svome radu. Uz to, moZe se pretpostaviti i da se ispitanici mozda necega nisu
mogli sjetiti tijekom razgovora, mozda nisu smatrali da je neka informacija bitna, ili nisu htjeli
ponoviti veé reeno pa je dobiven drugaciji dojam od stvarne slike. Ono $to alternativnim $kolama
zasigurno daje prednost u njegovanju vrijednosti rada jest cjelodnevna nastava, manji broj u¢enika,
vi$e nastavnika u razredu te dobra opremljenost materijalima. Kada bi sve to bilo omoguceno

tradicionalnim Skolama, bi li razlike bile toliko ocite?

U alternativnim se Skolama naglasava uc¢enikovo pravo na misljenje, moguc¢nost donoSenja
pravila i organizacije aktivnosti. Prema iskazima ispitanika to podrazumijeva organizaciju
razrednih pravila, koja su takoder prisutna i u tradicionalnim skolama, mogu¢nost iskazivanja svog
misljenja, Sto bi se trebalo postivati i u tradicionalnim $kolama kako je odredeno je i Zakonom, te

na predlaganje promjena koje i uc¢enici ostalih $kola takoder mogu predloziti ako se usuglase. lako
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u teoriji 1 uCenici tradicionalnih 1 alternativnih $kola imaju pravo na misljenje, prijedlog ili Zalbu,
iz primjera koje su dale uciteljice, vidljivo je da ucenici alternativnih $kola dobivaju vise prilika za

donosenje odluka i iskazivanja misljenja, a njihovi su prijedlozi ¢es¢e uzeti u obzir i prihvaceni.

Primjecuje se da su i ucenici alternativnih i tradicionalnih $kola podjednako aktivni u
udrugama i aktivnostima koje nisu povezane s nastavom. Razlika se vidi u tome $to ucenici
alternativnih Skola veéinu tih interesa pronalaze unutar skole, a uéenici tradicionalnih $kola nalaze

izvan nje. Je li ijedna opcija bolja od druge?

Ako pretpostavimo da veliku ulogu u moguénostima koje §kola nudi i kvaliteti provodenja
nastave ima i1 budZet koji se ulaze u odredene Skole i njene materijale, nije iznenadujuce da
alternativne Skole prednjace tradicionalnim Skolama. Bilo bi zanimljivo istraziti koliki je budzet
potreban za godisnje odrzavanje jedne alternativne Skole, a koliko se godiS$nje ulaze u tradicionalne
1 je li moguée pametnijom raspodjelom resursa pribliziti se kvaliteti alternativnih Skola.
Alternativne Skole se i medusobno razlikuju prema svojim vrijednostima, neke su odredenim
elementima sli¢nije tradicionalnim $kolama, nego drugoj alternativnoj i obrnuto. Ono $§to je bitno,
jest da izbor postoji i, roditelji koji su u moguénosti, mogu birati prema vlastitim prioritetima.

Alternativne Skole nude raznolikost i kvalitetu metoda kojima se tradicionalne $kole zele pribliziti.
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