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SAZETAK

Tema ovog diplomskog rada je Pripovijedanje — kroskurikularni pristup. ObjaSnjen je
pojam pripovijedanje te nacini na koje ga mozemo koristiti u nastavi. Pripovijedanje se smatra
umjetnoséu prenosenja prica, dogadaja ili situacija usmenim ili pismenim putem. Pripovijedati
mozemo na vise na¢ina. U radu su navedena i objasnjena dva nacina pripovijedanja u nastavi, a to
su tradicionalno 1 digitalno pripovijedanje. Svaki naCin zasebno je objasnjen i potkrijepljen
primjerima. Tradicionalno pripovijedanje u nastavi se odnosi na prenosenje prica ili dogadaja pri
¢emu se koriste pripovjedne tehnike (pripovijedanje, opisivanje, dijalog i monolog). Digitalno
pripovijedanje se odnosi na pripovijedanje uz pomo¢ digitalnih alata. Digitalno pripovijedanje je
sve prisutnije 1 prihvatljivije u razrednoj nastavi. Navodi se i objaSnjava vaznost pripovijedanja kao
sadrzaja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda u predmetu Hrvatski jezik. Takoder, navodi se
1 objasnjava uloga i cilj pripovijedanja u svim ostalim nastavnim predmetima. U srediSte se stavlja
pripovijedanje u razredu pa je sukladno tome objasnjena uloga ucitelja kao pripovjedaca koji
prenosi ucenicima pric¢u, dogadaj ili dozivljaj. Ucitelj ima vaznu i klju¢nu ulogu u pripovijedanju.
On je taj koji odabire pricu ili dogadaj koji prenosi ucenicima. Njegova uloga je prezentirati

odredeni sadrzaj s puno kreativnosti 1 ljubavi.

Cilj ovoga rada je objasniti vaznost pripovijedanja u osnovnoskolskom obrazovanju,
naglasiti mo¢ 1 ulogu pripovjedaca i1 potaknuti na Sto kreativniji pristup pri¢i. Pripovijedanjem
nudimo ucenicima odmak od stvarnosti i moguénost uplovljavanja u svijet maste. Uklju€ivanjem
sadrzaj. Pripovijedanje doprinosi razvijanju motivacije i1 znatizelje kod u€enika. Ono ima mo¢

stvoriti ugodno razredno ozragje i pozitivnu atmosferu.

Klju¢ne rije¢i: pripovijedanje, tradicionalno pripovijedanje, digitalno pripovijedanje

pripovjedac, pri€a, razredna nastava.



SUMMARY

The theme of this thesis is storytelling — Croscurricular approach. The concept of
storytelling and how we can use it in teaching are explained. Storytelling is considered an art of
communicating stories, events or situations orally or in writing. We can tell stories in a number of
ways. The paper presents two ways of storytelling in teaching, namely traditional and digital
storytelling. Each method is explained separately and supported by examples. Traditional
storytelling in teaching refers to the transmission of stories or events using narrative techniques
(storytelling, description, dialogue and monologue). Digital storytelling refers to storytelling using
digital tools. Digital storytelling is increasingly present and acceptable in class. The paper cites and
explains the importance of storytelling as content for achieving educational outcomes in the
Croatian language case. The role and objective of storytelling in all other teaching courses are also
mentioned and explained. The focus is on storytelling in the classroom, so the role of the teacher
as a storyteller conveys a story, event or experience to the students is explained accordingly. The
teacher plays an important and crucial role in storytelling. He's the one who picks the story or event
that he passes on to the students. Its role is to present certain content with a lot of creativity and

love.

The aim of this paper is to explain the importance of storytelling in primary school
education, to emphasize the power and role of storytellers and to encourage the most creative
approach to the story. By storytelling, we offer students a break from reality and the possibility to
enter the world of imagination. By including storytelling in classes, students have the opportunity
to adopt teaching content in an easier and more interesting way. Narration contributes to the
development of motivation and curiosity among students. It has the power to create a pleasant

classroom atmosphere and a positive atmosphere.

Keywords: storytelling, traditional storytelling, digital storytelling, storytelling, story,

classroom teaching.



1. UVOD

“Pripovijedanje je sloZena jezi¢no-spoznajna sposobnost koja na spoznajnome planu
zahtijeva strukturiranje price, odnosno stvaranje pocetka, sredine i kraja, a na jezicnome planu

dekonstruiranje jezika i jezi¢no oblikovanje pri¢e” (Velicki, 2014: 41, prema Kuvac, 2005).

Pojmove pricanje, prepricavanje i pripovijedanje treba terminoloski razlikovati. Iako se u
literaturi pojmovi pricanje 1 pripovijedanje predstavljaju kao sinonimi, potrebno ih je razlikovati.
Prema literaturi pripovijedanje kao §iri pojam obuhvaca i pricanje i prepricavanje (Velicki, 2014:
41). Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 207) definira pripovijedanje kao izri¢aj u kojem iznosimo
vlastita iskustva ili dogadaje te situacije o kojima su nam pricali drugi. Pripovijedanje je umjetnost
koja zahtijeva stalno usavrSavanje. S druge strane, pricanje se odnosi na Zivo iznosenje izvornoga
sadrzaja (Velicki, 2014: 41, prema Tezak, 1998). Termin pri¢anje se moze objasniti kao usmeno
izlaganje nekog sadrzaja pritom koriste¢i vlastiti rjecnik, slobodu i kreativnost. “Rije¢ je o
kreativnome Cinu tijekom kojega se stvara nova pri¢a na osnovi poticajnoga dogadaja/ dozivljaja
(stvarnoga ili izmiS$ljenoga, vlastitoga ili tudega)” (Pavlicevi¢ - Frani¢, 2005: 210). Naziv pricanje
se veze uz govornu realizaciju, medutim pri¢a se moZze ispri¢ati i u usmenome i u pismenome
obliku (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Prepricavanje je pripovijedanje koje moze biti sazeto i opSirno.
To je zapravo iznoSenje ve¢ poznatih informacija koje smo Ccitali, sluSali ili vidjeli. Prepricavati
znali ispricati nesSto Sto je ve¢ ispri¢ano (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). PrepriCavanje se smatra
interpretacijskim ¢inom jer ne zahtijeva stvaralaCku aktivnost (Velicki, 2014). Prepri¢avanje je u
sustini prenosenje pri¢e u kracem odnosno sazetijem obliku. Pavli¢evi¢-Frani¢ naglaSava da je
vazno ucenicima ponuditi postupak prepri¢avanja. Pritom se kao ucitelji u nastavi mozemo
posluziti nizom slika ili natuknica, prepricavati ucenicima razne knjige, filmove ili predstave. Time
se stavlja naglasak na utjecaj prepri¢avanja na buduce pripovijedanje. Prepri¢avanje ¢e pomoci
ucenicima u stjecanju i1 razvoju sposobnosti pripovijedanja jer prilikom prepri¢avanja ucenici
prema uzorcima tekstova uce zakonitosti usmenoga i pismenoga izrazavanja (Pavli¢evi¢-Franic,

2005).

Cilj ovog diplomskog rada je objasniti ulogu i vaznost pripovijedanja u nastavi, naglasiti
njegovu posebnu mo¢ i zadac¢u. To je nain da se ucenicima prenesu snazne i duboke poruke.
Pripovijedajuéi poti¢emo kod ucenika mastu, ljubav prema sebi, ljubav prema ljudima koji ih

okruzuju te op€enito ljubav 1 razumijevanje prema svijetu u kojem zive. U danasnje vrijeme kada



su djeca okruzena raznim medijima, vazno je da poticemo usmenu kulturu jer je ona najvazniji dio
bastine CovjeCanstva. Price i dalje postoje jer nam pomazu da rastemo. Ponekad se dogodi da ne
znamo o ¢emu bismo uopce govorili s prijateljima, obitelji ili poznanicima, ali ako samo pokusamo
ispricati nesto lijepo, probijamo granicu koja nas sputava i zapoc¢injemo komunikaciju (Otero,
2005). Pripovijedaju¢i djeci nesto lijepo nudimo im prije svega odmak od surove stvarnosti i
slobodu da probude svijet maste i osjecaja koje kriju duboko u sebi. Da bismo to postigli
“pripovijedanje mora ispuniti jedan neophodan uvjet: mora biti zami$ljeno i izvedeno kao

umjetnicka poruka” (Otero, 2005: 237).



2. PRIPOVIJEDANJE

Pripovijedanje je usmeno ili pismeno izricanje vlastitih ili tudih dogadaja i zbivanja o
kojima su nas obavijestili drugi (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Smatra se prirodnom i neposrednom
alatkom jezi¢ne procjene kojom se moze prikazati govornikova uporaba jezika na razini koja je
iznad recenice (Gabaj i Kuvac Kraljevi¢, 2019). Pripovijedanje se smatra umjetnoS¢u prenosenja
prica, dogadaja, iskustava ili informacija. Ono se uvelike razlikuje od Ccitanja prica jer

pripovijedanjem prenosimo pri¢u mnogo osobnije.

Solar (2004) naglasava da pripovijedanje nije samo nizanje bilo kakvih podataka jednih iza
drugih nego je uvjetovano nekim zbivanjem. Nabrajanje informacija nece stvoriti pricu. To znaci
da je pripovijedanje nizanje smislenih jedinica koje su povezane svojevrsnom vremenskom
perspektivom (Solar, 2004). “Pri¢a se ostvaruje pripovijedanjem, a pripovijedanje neposredno
razlikujemo od tumacenja, obrazlaganja ili zaklju¢ivanja” (Solar, 2004: 133). VaZzni ¢imbenici kod

pripovijedanja su dijelovi fabule. Svaka prica treba imati uvod, zaplet, vrhunac, rasplet i zavrSetak.

Pripovijedanje ostavlja puno prostora djecjoj masti jer rije¢i koje izgovara pripovjedac
potiCu djecu na stvaranje mentalnih slika. Ono pomaZze u razvijanju koncentracije koja ¢e imati
vrlo vazan utjecaj kasnije za u¢inkovito ucenje (Perrow, 2010). “Same price i proces pripovijedanja
omogucuju ucenicima da razumiju sebe kroz ogledala, a druge kroz prozor” (Brebri¢, 2022: 255,
prema Gunawardena i Brown, 2021). Pripovijedanje utjece na stvaranje slike o sebi, ali 1 svijetu
oko sebe. Ono nam daje prostora da upoznamo dubine za koje mozda ne znamo da postoje, dubine
u nama samima. Car pripovijedanja je to “Sto nikakva knjiga ne ometa izravan dozivljaj” (Perrow,

2010: 254).

2.1. Tradicionalno pripovijedanje

Tradicionalno pripovijedanje se odnosi na umijece prenoSenja prica, dogadaja ili dozivljaja
usmenim ili pismenim putem. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005) navodi pri¢anje kao podvrstu
pripovijedanja, prepri¢avanje kao vrstu sazetog ili opseznog pripovijedanja u razrednoj nastavi te
izvjes¢ivanje kao oblik pripovjednog izrazavanja. U nastavku slijedi poblizi opis navedenih

pojmova.



Termin pri¢anje se moze objasniti kao usmeno izlaganje nekog sadrzaja pritom koristeci
vlastiti rjecnik, slobodu i kreativnost. “Rije¢ je o kreativnome ¢inu tijekom kojega se stvara nova
pric¢a na osnovi poticajnoga dogadaja/ dozivljaja (stvarnoga ili izmisljenoga, vlastitoga ili tudega)”
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 210). Naziv pricanje se veze uz govornu realizaciju, medutim prica se

moze ispricati i u usmenome i u pismenome obliku (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Prepricavanje je pripovijedanje koje moze biti sazeto i opSirno. To je zapravo iznosenje vec
poznatih informacija koje smo ¢itali, slusali ili vidjeli. Prepriavati znaci ispricati nesto Sto je vec
ispricano (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). PrepriCavanje se smatra interpretacijskim ¢inom jer ne
zahtijeva stvaralacku aktivnost (Velicki, 2014). Prepri¢avanje je u suStini prenosenje price u
kraéem odnosno sazetijem obliku. Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) naglasava da je vazno ucenicima
ponuditi postupak prepricavanja. Pritom se kao ucitelji u nastavi mozemo posluziti nizom slika ili
natuknica, prepri¢avati ucenicima razne knjige, filmove ili predstave. Time se stavlja naglasak na
utjecaj prepricavanja na buduce pripovijedanje. Prepri¢avanje ¢e pomoc¢i ucenicima u stjecanju i
razvoju sposobnosti pripovijedanja jer prilikom prepricavanja ucenici prema uzorcima tekstova uce
zakonitosti usmenoga i pismenoga izrazavanja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Pavlicevi¢-Frani¢ navodi
tri osnovne vrste prepriCavanja koje ucenici mogu uvjezbati, a to su: doslovno prepricavanje,
informativno prepricavanje te kreativnho prepricavanje. Doslovno prepri¢avanje predstavlja
prepricavanje u kojem se tekst ili neki sadrzaj prenose to¢no onako kako su napisani, bez dodavanja
ili oduzimanja detalja ili informacija. U nastavi se odnosi na ucenje teksta napamet, recitiranje
pjesme 1 dijela nekog teksta (na primjer u igrokazima). Ova vrsta prepriCavanja pripada
nestvaralaCkom obliku pripovijedanja i preporuca se da se ne koristi ¢esto u nastavi. Ipak, doslovno
prepri¢avanje ima svoju svrhu. Koriste¢i ovaj nacin pripovijedanja kod u€enika se razvija pamcenje
1 poticu se pravopisne navike (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Prema tome mozZemo zakljuciti da je
doslovno prepri¢avanje korisna tehnika kada je naglasak stavljen na preciznost i to¢nost kod
prenosenja informacija. Informativno prepricavanje se odnosi na iznoSenje osnovnih informacija,
a ne sadrzajne cjeline. Kroz ovu vrstu prepri¢avanja razvija se sposobnost izdvajanja bitnoga od
nebitnoga. To znaci da pripovjedac¢ iznosi samo bitne sastavnice, a izostavlja sporedne elemente,
odnosno ono $to nije vazno. Zato je ova vrsta prepricavanja bliska izvjeS¢ivanju. Informativno
prepri¢avanje moze biti korisno za djecu jer na taj nain razvijaju sposobnost sazimanja, pamcenja
samo klju¢nih informacija te preoblikovanja sadrzaja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Informativno

prepriavanje je pozeljno i korisno u situacijama kada Zelimo prenijeti bitnu, jasnu i sazetu poruku

4



o nekoj temi ili dogadaju. Kreativno prepricavanje se odnosi na prepricavanje koje se temelji na
dodavanju elemenata. Ovom vrstom prepriCavanja proSiruje se osnovni sadrzaj tako da se
osmisljavaju i dodavaju novi elementi. Stvaralacke preinake se mogu provoditi u podrucju fabule
(moze se izmijeniti pocetak ili zavrSetak, dodati nove likove 1 sli¢no); u redoslijedu zbivanja
(odnosi se na nizanje dogadaja prema drugacijem redoslijedu); u vremenu i prostoru (odnosi se na
smjesStanje radnje u drugo vremensko razdoblje ili prostor); u ugodaju zbivanja (odnosi se na
dodavanje smijes$nih pojedinosti ili dodavanje dramati¢nosti i sli¢no); u uporabi jezi¢no-izrazajnih
sredstava (stil izrazavanja, pripovijedanje u drugom jezicnom idiomu i sl.) (Pavli¢evi¢-Frani¢,
2005). Kreativno prepricavanje je stvaralacka djelatnost jer “od ucenika zahtjeva velik misaoni i
jezi¢ni napor” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 209). Ova vrsta prepricavanja je teska za ucenike, ali
poti¢e na razvoj kreativnosti i originalnosti. Jedan oblik kreativnoga prepricavanja je opsezno
prepricavanje u kojem se iznosi glavni dogadaj, ali i svi ostali sporedni dogadaji uz mnogo detalja.

Zato je ova vrsta prepricavanja bliska pri¢anju (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Izvjes¢ivanje je podvrsta pripovjednoga teksta koji prikazuje istinite ¢injenice. Ono je
zapravo to¢no, potpuno i razumljivo usmeno ili pismeno izrazavanje o stvarnim osobama,
dogadajima ili pojavama. IzvjeS¢ivati se moze na razli¢ite nacine, a postoje Cetiri temeljne vrste
izvjesCivanja: vijest, sazetak, izvjeS¢e i zivotopis. IzvjeS¢ivanje ne podrazumijeva iznosenje

vlastitih stavova, osjecaja ili misli (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

U tradicionalnom pripovijedanju koristimo pripovjedne tehnike. Pripovijedanje, opisivanje,
dijalog 1 monolog su pripovjedni nacini ili pripovjedne tehnike. Koristimo ith u iznoSenju
pripovjednih vrsta u koje ubrajamo: pricu, bajku, pripovijetku, roman 1 druge. U uvodnom dijelu
ovog rada objaSnjen je pojam pripovijedanje te razgrani¢en od pojma pricanje. Glavni zadatak u
ovoj pripovjednoj tehnici je da ucenici u nizim razredima osnovne Skole usvoje pojam
pripovijedanja u usmenome 1 pisanome obliku. Drugim rijeima, najbitnije je da u€enici mogu
utvrditi redoslijed dogadaja, pripovijedati vlastite dogadaje 1 dozivljaje, izrazavati osjecaje i
stavove, razlikovati bitne i nebitne elemente u pripovijedanju i razvijati svijest o vaznosti
pripovjedne komunikacije u svakodnevnom Zivotu (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Pripovijedanje
ostavlja dubok trag i utjecaj na svu djecu. Omogucuje da se djeca povezu sa svijetom oko sebe, da
razvijaju sliku o sebi te da grade svoje samopouzdanje. Pripovijedanje i pri¢anje prica utjecu na

razvoj jeziCnih vjestina kod djece jer sluSanjem 1 pri¢anjem djeca lakSe mogu razumjeti funkciju



jezika 1 kako ga koristiti u svakodnevnoj komunikaciji. Vaznu funkciju imaju i u razvoju
kognitivnih vjestina. Sudjelovanjem u pripovijedanju djeca razvijaju koncentraciju, paznju i
pamcenje. Pripovijedanje potice razvoj kreativnosti i maste kod djece. Slusajuéi price djeca mogu
zamisljati likove i1 poistovjecivati se s njima. Takoder, pripovijedanje potice 1 razvoj socijalnih
vjestina. Slusajuci price djeca uce slusati 1 izrazavati svoje emocije. Pripovijedanje moze pomoci
ucenicima da se suzive s pricom 1 potaknuti ih da pronadu u svemu nesto lijepo. Situacije koje
ucenici ¢uju kroz pri¢u mogu im pomo¢i da pronadu rjesenje za eventualne probleme u kojima se

nalaze.

Opisivanje je pripovjedna tehnika u kojoj ucenici opisuju, odnosno navode karakteristike
nekoga ili neCega. Ucenici mogu opisivati ljudska bica, zivotinje, prostor, razne predmete i sli¢no.
Kod ove tehnike se mozemo posluziti fotografijama, crtezima ili nekim umjetnickim djelima.
Ucenici trebaju promatrati 1 opisivati ono Sto vide. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005) u svojoj knjizi
Komunikacijom do gramatike kao primjer vjezbe pricanja opisuje aktivnost stvaranje pri¢e prema
nizu slika. U toj aktivnosti ucenici promatraju slic¢ice i opisuju $to vide i od toga pokusavaju sloziti
pricu (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Ova aktivnost, osim §to potice u€enike na pric¢anje, potice i tehniku
opisivanja. Pazljivo promatrajuci i analiziraju¢i sli¢ice ucenici obracaju paznju na svaki detalj.

Promatraju boje, osnovni ugodaj, raspolozenje likova i okruzenje (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Dijalog je razgovor izmedu dvije osobe pri ¢emu se uloge govornika i slusatelja neprestano
izmjenjuju. Postoji viSe vrsta dijaloga, a najpoznatiji su razgovorni oblici. U razgovorne oblike
ubrajamo: svakodnevni razgovor (s prijateljima, ukuc¢anima), rekreativni razgovor (neobavezno
¢askanje), poslovni razgovor (sluzbeni dogovori), intervju (odgovori na pitanja) i razgovorne igre

(u svrhu poticanja komunikacijske kompetencije) (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Monolog je govor jedne osobe upucen drugima ili sebi, koji je individualan bez

smjenjivanja sugovornika u komunikaciji (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

2.1.1. Pripovjedac

“Pri¢e nam, zacijelo, ne mogu spasiti Zivot. One ga €ine snosljivim” (Bischel, 2002: 87).
Da bi ucenici i djeca opcenito dozivjeli takve blagodati pripovijedanja, vazna je uloga osobe koja

pripovijeda, odnosno pripovjedaca. Kako bi pri¢anje prica bilo uspjesno vazno je da se pripovjedac



u potpunosti prepusti pri¢i. Prica mora postati dio njega i on tu pri¢u mora dobro poznavati (Velicki,
2014). “Pricama se pravi zivot udahnjuje u ¢inu pripovijedanja” (Perrow, 2010: 253). Djeca
o¢ekuju od pripovjedaca da ih vodi kroz pricu. U proslosti su pripovjedaci bili vrlo cijenjeni i s
veseljem docekivani. Pricali su o zivotnim istinama i ¢uvali zivotne mudrosti. Njihova glavna

zadaca bila je prenijeti poruku da se teSko¢e mogu nadvladati.

Pripovjedac se na poseban nacin poveze sa slusateljima. Putem gesti, glasa i pogleda na
poseban nacin se priblizava slusatelju (Perrow, 2010). Peter Bichsel (2002) u svojoj knjizi O citanju
i pripovijedanju pise: “Ali, zaplasenost Citatelja je najveca bas onda kad razumije recenice, ali ne i
razlog zaSto su one napisane” (Bischel, 2002: 47). Njegovo razmisljanje mozemo poistovjetiti i s
pricanjem pric¢a. Naime, ukoliko se onaj tko pri¢a pricu u potpunosti ne preda toj prici, u potpunosti
ne uzivi u svoju ulogu, tesko ¢e prenijeti ljepotu 1 poruku te price djeci koja ju slusaju. Djeca ce
razumjeti reenice koje ¢uju u toj pric¢i, medutim ako se osoba koja prica pricu nije povezala s tom
pric¢om, to ¢e ostati samo recenice, bez dubljeg smisla. “Govor upucen djetetu ima znacajan utjecaj
na njegov osjecajni zivot, moze potaknuti ili osiromasiti njegov razvoj, posebno njegov

emocionalni i socijalni aspekt” (Velicki, 2014: 60, prema Velicki, Katarinc¢i¢, 2011).

Vrlo je vazno kod pri¢anja pric¢a da pripovjedac prati emocije koje se javljaju kod djece.
Ponekad se dogodi da dijete prvi put susretne neku emociju u pri€i, a to mu kasnije moze pomoci
u zivotu kako bi se naucilo nositi s tom emocijom, ali i s drugim emocijama (Velicki, 2014).
Pripovjedac treba odabrati dobru pricu za pripovijedanje. Da bi odabrao dobru pricu, osim §to treba
poznavati djecu koja ¢e sluSati pricu, potrebno je da dobro poznaje dje¢ju knjizevnost, odnosno

kvalitetne autore 1 razliCite price.

U svojoj knjizi Citanje prica — stvaranje prica, autorica Velic¢ki (2014), oslanjajuéi se na
Johanessa Merkela, navodi pravila kojih bi se trebao drzati svaki dobar pripovjedac koji zeli

ispri€ati dobru pricu. Ta pravila glase:

- ako je moguce pripovjedac treba pricati bez predloska,

- s djecom odrzavati kontakt o¢ima,

- pricati u krugu kako bi se postigla prisnija atmosfera,

- upotrebljavati geste i mimiku,

- uvaZzavati vrjednote govorenoga jezika (intonacija, ritam, tempo i sl.),

- ne pricati prebrzo,



- umetnuti stanke,

- upotrebljavati jezik koji djeca razumiju, ali ga istovremeno i obogatiti,
- ukljuciti djecu u pricu,

- igrati se glasom (jaina, brzina i sl.)

- objasniti nepoznate rijeci (Velicki, 2014).

Svaki pripovjedac se treba dobro pripremiti i dobro upoznati pricu prije nego §to ju isprica
djeci. Vazno je da pripovjedac da cijeloga sebe u pricu, ali ipak on nije taj koji je u sredistu
pozornosti. “U prvome planu je prica, a ne pripovjedac. Pripovjedac nije glumac” (Velicki, 2014:

65).

Kao S$to je ve¢ spomenuto pripovjedac treba voljeti pricu koju zeli ispric¢ati. Treba se u
potpunosti povezati s njom. Preporuca se da pria bez predloska. Za to je potrebna detaljna
priprema. Pripovjedal treba odrzavati kontakt o€ima, upotrebljavati geste i mimiku, pricati
razgovjetno i1 dovoljno glasno te umetnuti stanke kada je to potrebno. Pripovjedac treba paziti na
intonaciju, ritam, tempo i intenzitet tijekom pricanja price. Moze se igrati glasom i mijenjati boju

glasa kada je to potrebno, medutim mora biti vrlo oprezan da ne pretjera (Velicki, 2014).

2.1.2. Prica

Prica je glavna vrsta djecje knjiZzevnosti. “Ona prati djecu od trenutka kad pocinju usvajati
jezicni sustav 1 ne napusta ih do kraja djetinjstva, ¢ak ni u posljednjem razdoblju kad su djeca
zainteresirana za dublje poznavanje svijeta oko sebe 1 pustolovine” (Crnkovi¢ 1 Tezak, 2002: 21).
Djeca se suzive s pricom koju slusaju i1 zato je pri¢anje pri¢a zahtjevnije od Citanja pric¢a. Pri¢ajuci
pricu potrebno je ukljuciti 1 druga osjetila. Pricajuéi jo§ viSe poti¢emo koncentraciju kod djece i
uspostavljamo s njima izravan kontakt. NaglaSeni su kontakt pogledom, naSe geste i nasa

otvorenost prema prici koju pricamo (Velicki, 2014).

Perrow (2010) smatra da je pojam price tesko definirati jer ni jedna definicija ne moze u
potpunosti docarati 1 ukazati na ono §to prica jest. Smatra da bi bilo puno bolje pokusSati definirati
pricu kroz metaforican 1 mastovit nacin. Zato u svojoj knjizi donosi nekoliko metafora za pricu
(Perrow, 2010). Jedna od metafora je slika vode. “Price su vazne za zivot naSe duse kao $to je voda

bitna za naSe fizicko prezivljavanje — one mogu pomladiti i vitalno su vazne za zdrav rast i razvoj;



one uvijek pronadu put u nase srce, u nase bice, bas kao §to voda uvijek pronade put kroz stijenu

ili zid tamo gdje se ¢ini da to nije moguce” (Perrow, 2010: 45). Price zaista djeluju tako.

U nasim zivotima postoje trenutci koji u nama izazivaju strah, nelagodu, mozda i tugu.
Jedna pri¢a moze ublaziti te osjecaje. Pri¢e su prisutne u zivotima djece od prvih dana njihovih
zivota. Prve price obi¢no nam pric¢aju bake i djedovi, mame i tate, starija braca i sestre. Price trebaju
svoju priliku u naSim zivotima. Dje¢ja prica je najbolji nacin za uspostavljanje odnosa, za
ostvarivanje zivih susreta radosti, razgovora, druZenja i topline. Ona nam daje iskustva koja ¢e nam

koristiti u kasnijim razdobljima zivota (Visinko, 2005).

Svakodnevno se susre¢emo s informacijama koliko je vaZno Citati djeci 1 prenositi djeci
ljubav prema knjigama i ljubav prema ¢itanju. Citajuéi razne knjige djeca bogate svoj rjeénik,
poistovjecuju se s likovima, emocionalno se razvijaju i uranjaju u ljepotu svijeta oko sebe. Vecina
djece voli price i obi¢no prve price koje djeca cuju budu price koje im ¢itaju ili pri¢aju roditelji.
Pricanje prica je duboko ukorijenjeno u ljudsku kulturu i prenosi se s koljena na koljeno. Od
davnina je priCanje prica sluZilo kao oblik zabave, ali 1 edukacije. Stariji ljudi su mladima prenosili
razne price, mitove i legende. Mladi su upijali te price i prenosili ih drugima. Pricanje prica je
oduvijek povezivalo narastaje. Od postanka price ona nije bila stvorena samo za djecu, medutim
djeca su oduvijek u drustvu odraslih sluSala pri¢e. Tako su odrasli, prvenstveno bake i mame
prilagodavale tekstove prica kako bi ih mogle pricati 1 djeci. Tako su €inili 1 prvi djecji knjiZevnici

kada su stare narodne price prilagodavali pricama za djecu (Crnkovi¢ 1 TeZak, 2002).

Pricati pri¢e moZemo samo ako smo se suzivjeli s pricom, ako smo otvoreni za pricu i1 ako
joj se prepustimo (Velicki 2014). Pricanje pri¢a je vrlo vazan dio djetinjstva. Djeca mlade
predskolske dobi, ali 1 djeca Skolske dobi, osobito djeca u razrednoj nastavi traze sigurnost i fizicku
prisutnost roditelja. PriCanjem pri€a ta potreba kod djece se moze zadovoljiti. Pri¢anjem prica
dopusStamo djeci da uplove u svijet maste i pruZamo im sigurnost koju traze. U dje¢jim pricama
glavni junaci su obic¢no djeca ili Zivotinje. I obi¢no u dje¢jim pricama dobro pobjeduje zlo. Djeca
se mogu poistovjetiti s junacima ili situacijama u kojima se oni nalaze 1 mozda vidjeti izlaz iz

problema ili situacije u kojoj su se mozda i sami nasli.

Postoje razlicite teorije oko podjele djecje price i u razli¢itim literaturama postoje razlicita
misljenja autora. Prema Crnkovi¢u i1 Tezak (2002), prema postanku, pric¢a se dijeli na narodnu i

umjetnicku. Mit, legenda, bajka, novela ili pripovijetka, anegdota ili Saljiva prica su vrste narodne
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price. Najvise se isticu bajke 1 novele. Bajke su zasluzne za razvoj umjetnicke pri¢e (Crnkovic i
Tezak, 2002). Prema Crnkovi¢u (1987) narodnu pricu dijelimo na bajku, novelu i anegdotu, a
umjetni¢ku pricu na bajku, fantasti¢nu pricu i pripovijetku (Crnkovié¢, 1987). Osim podjele prema
postanku na narodnu 1 umjetnicku, Crnkovi¢ i1 Tezak (2002) isti¢u jos nekoliko podjela. Po tipu
cudesnoga moze se govoriti o mitoloSkoj, alegorijskoj, hiperbolickoj te fantasti¢noj ili
nadrealisti¢noj prici. Po efektu ili namjeni govorimo o simboli¢koj, saljivoj, filozofskoj, poucnoj,
moralistickoj prici, pri¢i kao igri i basni. Po odnosu na tradiciju prica se dijeli na klasi¢nu, modernu
1 starinsku pricu. Po zavrSetku prica se dijeli na tri tipa: sa sretnim zavrSetkom, s nesretnim
zavrSetkom te prica sa zavrSetkom u kojem se ne odlucuje o sre¢i ili nesrec¢i (Crnkovi¢ i Tezak,

2002).

Kao §to je ve¢ spomenuto, autori opisuju podjelu price na razli¢ite naine i prema razli¢itim
kriterijima. Velicki (2014) istice nekoliko vrsta prica koje se posreduju djeci, a to su: malesnice 1
rimovane price, price o okolini i pojedinim podrucjima znanja, problemske price, fantasticne price

te bajke.

2.2. Digitalno pripovijedanje

“Digitalno pripovijedanje, kao metoda pouc¢avanja ili izvor za uc¢enje, omogucuje uciteljima
usvajanje inovativnih 1 poboljSanih metoda poucavanja” (Brebri¢, 2022: 255). Digitalno
pripovijedanje je zapravo “spoj tradicionalne umjetnosti pripovijedanja 1 potrebe digitalnih alata
uz autorsku naraciju”(ibid.). Ono se pokazalo korisnim u vrijeme nastave na daljinu tijekom

pandemijskih uvjeta.

Brebri¢ (2022) provodi istraZivanje s ciljem istrazivanja iskustva djece u vezi s
pripovijedanjem ciljanih prica u okviru provodenja medupredmetnih tema te s ciljem istraZivanja
vaznosti potpore uclitelja u pripovijedanju kao metodi za ostvarivanje odgojno-obrazovnih
o¢ekivanja u medupredmetnim temama. Istrazivanje pokazuje da pripovijedanje u oba slucaja,
tradicionalno 1 digitalno, doprinose motivaciji 1 znatiZelji u¢enika. Pritom se stavlja naglasak na
digitalno pripovijedanje jer se uvijek moze iznova koristiti bez fizickog prisustva pripovjedaca bilo
u skoli, bilo individualno kod kuce (Brebri¢, 2022). Osim kod ucenika, digitalno pripovijedanje je

dobro prihva¢eno medu uciteljima razredne nastave. Ucitelji smatraju da digitalni oblik
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pripovijedanja pomaze 1 u ostvarivanju drugih odgojnih ocekivanja te da pospjesuje suradnju s

roditeljima (ibid.).

Ucenje u prirodnom okruzenju ili u izvornoj drustvenoj sredini je najucinkovitije, medutim
ne moze se uvijek organizirati. Matijevi¢ (2005) tu nemoguénost veze uz vremenske nepogode,
prirodne pojave i brojne druge razloge. Digitalno pripovijedanje je u vrijeme pandemije COVID-
19 postalo najcesce korisSteni alat u stvaranju osjecaja pripadnosti i identiteta. Mnogi muzeji,
galerije 1 neke druge kulturne ustanove su svoje sadrzaje preselile na internet s ciljem priblizavanja

umjetnosti 1 kulture u nase domove (Karzen i Demonja, 2020).

2.2.1. Mediji i medijska pismenost

Termin medij se u uzem smislu promatra kao “suvremeno sredstvo za prenoSenje
informacija (novine, radio, televizija, internet i sl.) (Gabelica i Tezak, 2015 prema Aniéu, et al.,
2002: 859). U Sirem smislu se odnosi na “svaki izraz, kanal komunikacije koji je posrednik nekog
znacenja (Gabelica 1 TeZak, 2015 prema Peovi¢ Vukovi¢, 2013). Danasnji svijet je teSko zamisliti
bez medija. Danas je internet dostupan svim generacijama, a najvise ga koriste djeca i mladi. Djeca
najcesce koriste medije kao vrstu zabave, opustanje i odmor. Mediji su na neki na¢in bjezanje od
stvarnosti 1 sluze djeci kao pasivno prepustanje sadrzajima koji ¢e ith zabaviti i rasteretiti od
svakodnevnih briga (Laba$ 1 Marinc¢i¢, 2016). Najbrojniji mediji u suvremenoj nastavi su vizualni
mediji. U vizualne medije ubrajamo slikovnice, nastavne listi¢e, knjige, crteze, makete, didakticke
igre 1 drugo. Pretpostavlja se da ¢e u buducnosti Skole teziti jo§ veCom vizualizacijom odgojne
komunikacije. Pritom se upozorava na opasnost zanemarivanja ufenja u izvornoj stvarnosti

(Matijevi¢, 2005).

Mediji su prvenstveno sredstvo prenosenja informacija 1 komuniciranja, ali kada se koriste
kroz didakticku funkciju, tada postaju i nositelji informacija u nastavi. Ukoliko se pazljivo odabere,
medij moze biti izrazito poticajno iskustvo za ucenike. Moze pridonijeti boljem pamcenju sadrzaja,
ali 1 pobuditi kod u€enika interes i potaknuti emocije (Labas i Marinc¢i¢, 2016). Mediji u nastavi su
korisni 1 poZeljni, medutim ucitelji trebaju biti svjesni pravila Jana Amosa Komenskog koji je rekao
da ““ u nastavi valja teziti tomu da se maksimalno angaZira §to vec¢i broj u¢enikovih osjetila” (Laba$

1 Marinci¢, 2016: 4, prema Rodek, 2007: 169).
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Rodek (2010) napominje da se bez medijskog odgoja i medijskog obrazovanja viSe ne moze
raspravljati o uspjeSnom odgoju i obrazovanju. Uéenicima je potrebna socijalizacija koja nuzno

obuhvaca i medijsku socijalizaciju (Rodek, 2010).

Rodek (2007) navodi da mnogi autori smatraju da su za ucinkovitost nastavne primjene
medija vazne individualne karakteristike li¢nosti. One ukljucuju afektivno-motivacijske
komponente, predznanje o nekoj temi koja ¢e se obradivati te razne vjestine koje su potrebne za
primjenu nekog medija. Vrlo vaznu ulogu ima motivacija. UspjeSnost primjene medija u nastavi
uvelike ovisi 1 0 mentalnom naporu koji ¢e ucenik uloziti. Taj napor je opet povezan s motivacijom

i stavom ucenika prema tom mediju (Rodek 2007).

Visoko predznanje o temi ili 0 mediju uz pomo¢ kojeg ¢e se obradivati neka tema takoder
ovisi uspjesnost primjene medija u nastavi. Ucenici koji imaju odredeno predznanje ulozit ¢e manje
mentalnog napora od ucenika koji nemaju nikakvo predznanje. Ucenici s malim ili nikakvim
predznanjem trebat ¢e uloziti puno viSe mentalnog napora u shvacanje odredenog medija i ponekad
se moZe dogoditi da izgube orijentaciju i da im se smanji motivacija. U tom slucaju vaZznu ulogu

ima ucitelj koji ¢e usmjeravati ucenika (Rodek, 2007).

S obzirom da su djeca sve viSe izloZena medijima, ne smije se zanemariti utjecaj medija na odgoj
1 ponaSanje. Kroz televizijske i radijske emisije, novine, glazbu te internet, djeca pokuSavaju
zadovoljiti svoje potrebe za zabavom, ali 1 za uenjem. Vazno je napomenuti da djeca “medijske
sadrzaje interpretiraju 1 vrednuju, pripisuju im znacenja” (Labas 1 Marin¢i¢, 2016: 11, prema Laba$

1 Vizler, 2005).

Budu¢éi da su mediji sveprisutni u nasim Zivotima, vazno je biti medijski pismen. Biti
medijski pismen znaci biti sposoban “vrednovati, analizirati, procijeniti i razmijeniti informacije u
svim svojim oblicima (Laba$ i Marinci¢, 2016: 11, prema Zitinski, 2009, prema Hybels i Weaver,
2000). Medijska pismenost “ukljucuje komunikacijske i prezentacijske vjeStine, osnove vizualnih
komunikacija, kompetencije prikupljanja i obrade informacija, njihove kriticke analize 1 koriStenja

drustvenih mreZa” (Gabelica i Tezak, 2015, Cizmar i Obrenovié, 2013).

Vaznost medijske, odnosno digitalne kompetencije je nezaobilazna u odrzavanju nastave i
naznacena je u gotovo svim dokumentima vezanim za odgoj i obrazovanje (Gabelica 1 Tezak,

2015). Medutim, autorice Gabelica 1 Tezak (2015) upozoravaju na jedan propust. Naime, digitalni
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mediji se svrstavaju kao sredstvo produkcije i1 distribucije informacija koje se primarno vezu za
podrudje racunalne znanosti, a zanemaruje se njihova uloga kao medija odnosno posrednika novih

oblika produkcije, reprodukcije i distribucije umjetnickih djela (Gabelica i Tezak, 2015).

Svjedoci smo pandemije COVID-19 u Hrvatskoj. U obrazovanju djece i mladih doslo je do
brojnih promjena. U srediSte se stavljaju digitalni mediji. Odjednom se s tradicionalnoga
prenosenja informacija prelazi na formu aktivnoga prenoSenja informacija kroz drustvene kanale,
koji do tada 1 nisu bili koristeni (Mijatov 1 Bukna, 2023). Zbog nemogu¢nosti odlaska u Skole,
nastava se izvodila online. Ucitelji su koristili razne platforme kako bi u¢enicima prenijeli znanje.
Njihove kompetencije u radu s digitalnim medijima bile su vrlo vazne. Veéina ucitelja je koristila
metodu Zive rijeci koriste¢i platforme kao $to su Zoom, Teams ili Google Meet. Uz brojne
moguénosti koje nude digitalni mediji uloga ugitelja ipak je kljuéna. “Covjek je uvijek polazna

tocka” (Pavli¢evic¢-Frani¢, 2005: 79). Ni jedan medij ne moze zamijeniti Zivu rije¢ ucitelja.

2.2.2. Digitalni mediji

Cesto se digitalnim medijima u obrazovanju pridaje posebna paznja. Smatra se da digitalni
mediji, odnosno uporaba digitalnih medija u nastavi pove¢ava motivaciju za ucenje i olakSava sami
proces ucenja i poucavanja. Na tu temu su provedena 1 broja istraZivanja, medutim tesko je pronaci

uvjerljive empirijske podatke koji bi potvrdili tu pretpostavku (Rodek, 2010).

Od kasnih osamdesetih godina poceo se koristiti termin novi mediji. Pod tim pojmom
podrazumijevaju se: novi tekstualni dozivljaji koji se odnose na nove vrste tekstualnih Zanrova 1
formi, zabave i1 obrazaca medijske konzumacije (raCunalne igrice, simulacije); novi nacini
prikazivanja svijeta koji se odnose na medije koji nude nove moguénosti reprezentacije 1 iskustva
(imerzivni virtualni okoli$); novi odnosi izmedu subjekata 1 medijske tehnologije; novi obrasci
organizacije 1 konzumacije (e-mail, chat 1 sl.); virtualne stvarnosti te joS mnogi mediji koji
dozivljavaju razne promjene (Gabelica i Tezak, 2015, prema Lister et. al, 2009: 9). Danas neki
umjesto termina novi mediji upotrebljavaju termin digitalni mediji jer on “upucuje na koristenje
specificnih sredstva i implikacije njihove uporabe (nac¢in pohranjivanja, cuvanja i distribucije

informacija)” (Gabelica i Tezak, 2015, prema Lister et. al, 2009: 9).
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U danasnje vrijeme odgojno-obrazovni sustav nastoji medijski opismeniti djecu kako bi se
uspjesno koristila s digitalnim medijima. Gabelica i Tezak (2015) upozoravaju da poznavanje
tehnoloskih moguénosti digitalnih medija nije dovoljno. Za razumijevanje, interpretaciju i

sposobnost stvaranja i izrazavanja potrebno je usporedno razvijati i literarnu kompetenciju

(Gabelica i Tezak, 2015).
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3. METODICKI ASPEKTI PRIPOVIJEDANJA
3.1. Odabir price za pripovijedanje

Odabrati pricu za pricanje je zahtjevan zadatak. Tesko je pronaci pricu jer svakom djetetu
treba pristupiti individualno. Treba birati pricu prema dobi djeteta, medutim to ne bi uvijek trebalo
biti polaziste jer utjecaj price na djecu iste dobi moze biti potpuno razlicit. Treba paznju posvetiti
onome §to dijete zanima, njegovim razvojnim karakteristikama, odnosima u obitelji, zanimanjima,
doticaju s prirodom, nacinu komunikacije s bliznjima 1 sl. (Velicki, 2014). Prema svemu
navedenom nije lako odabrati pricu, ali nam zato djeca trebaju biti polaziste. “Svatko ima
mogucnost naslutiti razmisljanje, osjecanje i zelje djeteta, shvatiti da nas djeca ¢esto sama uce koju
im pricu valja ponuditi” (Velicki, 2014: 51). Zato je vazno poznavati dijete koje ¢e sluSati pricu 1

osluskivati njegova razmisljanja i osjecaje.

Vazno je da prica uvijek bude u izvornom obliku. Skra¢ivane verzije nisu uvijek pogodne
1 mogu biti zbunjujuée djeci. Izvorne price mogu biti teSke i sadrzavati rijeci koje nisu bliske
primjerice dobi ucenika. U tom slucaju mozemo prilagoditi tekst, odnosno birati jednostavnije
rijeci, ali nikada ne treba u potpunosti pojednostavljivati jer upravo te rije¢i mogu pridonijeti
ugodaju pripovijedanja (Velicki, 2014). Neke od tih rijeci djeca ¢e vrlo brzo usvojiti i koristiti th u

svakodnevnom govoru. Perrow (2010) naglaSava da svaka pric¢a ima terapeutski potencijal u sebi.

Redovito pripovijedanje u razredu bez obzira na sadrzaj uvelike utje¢e na djecu. Pomaze
im razviti koncentraciju te aktivirati njihovu mastu. Pri¢a ima veliku ulogu u danasnje vrijeme kada
djeca sve viSe vremena provode pred ra¢unalima, mobitelima 1 nekim drugim medijima. Svaka
prica u sebi ima nesto ljekovito 1 neSto dobro. Zato je vazno uskladiti pricu sa situacijom u kojoj

se nalazimo. Nije isto pripovijedati u razredu i pripovijedati vani u parku (Perrow, 2010).

3.2. Priprema za pripovijedanje

Iako se svaki pripovjedac priprema na svoj nacin, Velicki (2014) u svojoj knjizi daje savjete
koji ne zahtijevaju dugu pripremu, a osiguravaju dobro pripovijedanje i pri€anje price. Prije
pripovijedanja pripovjedac treba razmisliti o0 onome §to Zeli pripovijedati i prilagoditi se onome
tko ¢e ga slusati. Trebao bi osigurati ugodnu atmosferu i odbrati pravo vrijeme za pricanje price.

Pripovjeda¢ bi trebao osluskivati pricu kako bi razmislio kako ¢e mu ta prica pomoc¢i u
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razumijevanju djeteta. Trebao bi obratiti pozornost na govornu interpretaciju jer ide prema cilju da
obogati djecji rje¢nik. Potrebno je usvojiti nekoliko pravila koja se odnose na logiku radnje u prici.
Kako bi lak$e zapamtio pri¢u koju namjerava pricati, pripovjedac bi trebao “tekst tri puta procitati
(naglas), nakon toga ga maknuti; predociti sebi dogadaje poput “unutrasnjeg” filma (sa Sto vise

osjetila); tijek radnje nanovo rasclaniti odnosno promijeniti (ako je potrebno)” (Velicki, 2014: 64).

3.3. Uporaba razlicitih materijala, sredstava i rituala

Kako bismo §to uspjesnije i zornije pripovijedali djeci, mozemo koristiti razne materijale,
sredstva i rituale. Tu spadaju i izrazajni oblici kao §to su gestikulacija, mimika i drzanje tijela osobe
koja pripovijeda. Time pripovjedac Salje poruku o svom unutarnjem drzanju i stavu prema onome
Sto pripovijeda i1 time odaje ono Sto u tom trenutku osjeca i to prenosi djeci (Jendorff, 2001).
Prikazivanje gestama predstavlja vaznu ulogu u pripovijedanju. Gestama poti¢emo slusatelja na
cjelovitu sliku onoga §to je ¢uo. Koristeéi geste ne treba se ograni¢avati samo na ruke ili noge.
Mozemo sve zajedno kombinirati. Medutim, gestovno prikazivanje zahtijeva od pripovjedaca
posebnu pripremu. Potrebno je svjesno traziti nacine gestovnoga pokazivanja nekog teksta i
isprobati viSe puta. Dobro bi bilo isprobati to pred ogledalom ili pred nekom osobom u koju imamo
povjerenja (Velicki, 2014). Djeci Skolske dobi izuzetno igraju ulogu ponasanje i stav ucitelja
tijekom pripovijedanja. PoZeljno je pricati pri¢u u stojeCem poloZaju jer takav polozaj omogucuje
viSe dramatike. Medutim, ne iskljucuje se i1 pripovijedanje u sjede¢em polozaju koji je manje

dramatican i sam po sebi jednostavniji (Perrow, 2010).

Od konkretnih materijala moZemo koristiti lutke. Lutke koje koristimo u nastavi mozemo
izraditi samostalno ili donijeti pliSane igracke koje imamo kod kuée. Mozemo ih izradivati zajedno
s djecom u $koli 1 na taj nacin im jo§ viSe pribliziti toga lika iz price kojeg predstavlja ta lutka.
Coffu (2004) lutku dozivljava kao predmet kojem je udahnut zivot. Kao predmet koji predstavlja
osjecaje u kretanju i rijecima jer, kada ucitelj uzme lutku u ruke on vise nije samo ucitelj nego je
ujedno i lutkar. Djeca ga tada viSe ne gledaju kao ucitelja nego kao lutkara i sva njihova paznja
usmjerena je prema toj lutki (Coffu, 2004). Lutkar ne mora nuZno biti samo ucitelj. Nakon Sto
nekoliko puta ispri€amo djeci pri€u mogu 1 oni primiti na sebe ulogu lutkara 1 ispric¢ati pricu.
Koriste¢i lutku u nastavi utjeCemo na dje¢ju mastu i kreativnost, ali i samopouzdanje. Neki ucenici

imaju strah od javnog nastupa i zbog toga se teze izrazavaju. Lutka im moZe biti od velike pomoc¢i.
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Dijete se uzivi s lutkom te ima osjecaj da ona govori umjesto njega. Bit ¢e mu lakSe opustiti se jer
moze prikriti svoju sigurnost i na taj nacin raditi na njoj. Pri€ati pricu mozemo i uz pomo¢ ruku

odnosno prstiju na kojima mozemo i ne moramo nesto nacrtati (Velicki, 2014).

Pri pripovijedanju nam mogu pomod¢i razna sredstva. U njihovoj upotrebi nema granica
masti. Ipak, njihovo koriStenje treba biti umjereno i promisljeno (Velicki, 2014). Mozemo imati
kutiju s “blagom”. U toj kutiji mozemo Cuvati razne predmete koje ¢emo koristiti za pricanje price.
To mogu biti najobic¢nije stvari kao Sto su kljuc, Sesir ili biljeznica. Bitno je kako ¢emo mi djeci
prikazati taj predmet i uklopiti ga u nasu pri¢u. “Sto su rekviziti jednostavniji, to je dje¢ja masta

slobodnija i u¢inkovitija” (Perrow, 2010). Masta i kreativnost pripovjedaca igraju vaznu ulogu.

Rekviziti su poZeljni, ali nisu nuzni u pri¢anju price djeci. Oni se vecinom koriste kod
pric¢anja prica djeci mlade dobi. Medutim autorica Perrow (2010) smatra da ne treba podcjenjivati
upotrebu rekvizita kod djece starije dobi. Ponekad ti rekviziti mogu posluziti za unoSenje doze
humora u neku pric¢u. Takoder, Perrow smatra da rekviziti mozda i nisu dobra ideja kod dugackih
prica jer to zahtjeva pravu produkciju. Kod takvih prica kaze da je jednostavnije slusatelje
prepustiti masti. Predlaze da se pripovjedac sluzi rekvizitima uvijek kada osjeca da mu nedostaje

samopouzdanja u pripovijedanju (Perrow, 2010).

Ovisno o prilici 1 publici kojoj pripovijedamo moZemo se koristiti i raznim ritualima. Rituali
¢e pomo¢i pripovjedacu 1 onima koji ga slusaju da uplove u svijet pri¢a. Svaki pripovjeda¢ ima
svoje rituale. Rituali mogu biti posve jednostavni, a imati veliku korist. Primjerice, prije pri¢anja
pri¢e moZemo pustiti laganu glazbu, upaliti svije¢u ili prigusiti svijetla kako bismo umirili

slusatelje prije pocetka pric¢e (Perrow, 2010).

Vecina prica koje znamo ili koje smo culi jo§ u djetinjstvu imaju viSe-manje iste uvode, a
oni glase: “Bio jednom jedan...”, “Jednom davno zivio je...”, “Neko¢ davno...” i sl. Uvod u pri¢anje
neke price ne mora uvijek biti uobi¢ajen. Uvod u pri¢u mozemo birati iz vlastite kulture ili iz
kulture iz koje potjece prica. Pri odabiru uvoda treba biti vrlo pazljiv jer neke ideje ne¢e mozda biti

u skladu s nasom osobnos$¢u 1 mjestom gdje zivimo (Perrow, 2010).

Bitan je i zavrietak pri¢e. Slusatelji trebaju dobiti vrlo jasan znak da je pri¢a zavriena. Cesto
price, a osobito bajke nagovjestavaju dug i sretan Zivot ili izricu kaznu za pocinitelja zla. Nije

nuzno zavrSavati pri¢u istim formulama iz usmene tradicije. Mozemo osmisliti 1 svoje rituale.
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Primjerice, na kraju djeca mogu zajedno s pripovjedacem pjevati pjesmu: “I najljepsa prica prode,

k'o Sto prode svaka sreca al' je uvijek sretan onaj tko se pric¢e dugo sjeca.” (Velicki, 2014: 84).

3.4. Vaznost atmosfere i razrednog ozracja

Ugodno razredno ozracje ostvaruje se samo ako ucitelj i u¢enici medusobno komuniciraju,
uvazavaju jedni druge, medusobno si pomazu i prihvacaju jedni druge. Samo ako uzimaju u obzir

uzajamne potrebe i ciljeve, u razredu ¢e biti ugodna atmosfera za rad (Jurci¢, 2014).

Slusanje prica je poseban i jedinstven dogadaj. Price trebaju svoj prostor (Velicki ,2014).
Kako bismo mogli slusati pricu potrebno je odmaknuti se od uzurbane svakodnevnice 1 uploviti u
mir koji je potreban naSem tijelu, ali i naSem duhu da bismo se suzivjeli s onim §to slusamo. Zato

je prije pripovijedanja vazno osigurati mirnu atmosferu u razredu.

Prostor ne treba biti prenatrpan nepotrebnim stvarima. Sve predmete koji nam nisu potrebni
za pri€anje price trebalo bi maknuti kako ne bi odvlacili pozornost djece. Trebamo imati neki dio
prostora u razredu koji ¢e sluziti za pricanje pri¢a. Ukoliko nam nije potreban velik prostor, dio
prostora mozemo zamraciti (Velic¢ki, 2014). U skoli mozemo urediti u u¢ionici poseban kuti¢ za
pri¢anje pri¢a. Kad god je moguce ucenici mogu sjediti u krugu kada sluSaju pricu kako bismo
postigli prisniju atmosferu (Velicki, 2014). U¢itelji i u€iteljice vrlo ¢esto koriste jastucice koji stoje
pospremljeni u ormare 1 izvade se prema potrebi. Tako uc¢enicima bude udobnije sjediti. Najvaznije

je da se ucenici osjecaju ugodno u prostoru i da se mogu opustiti.

Pricanje pri¢a ne mora se nuzno odvijati u razredu. Pricati price djeci, u ovom slucaju
ucenicima mozemo na razli¢itim mjestima. Perrow (2010) smatra da pri¢e mogu biti ispricane 1
dok idemo s u€enicima na izlet, dok ¢ekamo autobus 1 sli¢no. Pritom je vazno da ne biramo dugacke
1 ozbiljne price koje od ucenika zahtijevaju visoku koncentraciju. U tom slu¢aju mozemo birati
price koje su krace, koje traZe sudjelovanje ucenika i koje su pune promjena i aktivnosti (Perrow,

2010).
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3.5. Kompetencije i uloga ucitelja

Pojam kompetencija autori razli¢ito shvacaju 1 tumace. Jurci¢ (2014) u svom radu iznosi
nekoliko razli¢itih definicija, a jedna od njih prema Rychenu (2003) govori da su kompetencije
“sposobnost pojedinca za uspjesno rjeSavanje individualnih ili socijalnih zahtjeva ili uspjesnu
izvedbu aktivnosti ili zadace” (Jurci¢, 2014: 77, prema Rychen, 2003). Kompetentnost ucitelja
pridonosi njegovom razumijevanju vlastitog poziva. U odgojno-obrazovnom sustavu
kompetentnost nastavnika se sve vise stavlja u srediSte pozornosti. Osim $to se od ucitelja ocekuje
da razvijaju svoje kompetencije, razvijanje kompetencija se ocekuje 1 kod ucenika, a upravo u tom
nastojanju ucitelj ima veliku ulogu. Jurci¢ (2014) navodi i1 objasnjava nekoliko kompetencija za
koje se ocekuje da ih ucitelji imaju 1 da ih trebaju stalno razvijati. To su: osobna kompetencija,
komunikacijska  kompetencija, analiticka kompetencija, emocionalna kompetencija,
interkulturalna kompetencija i razvojna kompetencija. Osobna kompetencija se odnosi na
uvazavanje svih u¢enika, na razumijevanje, susretljivost, smirenost, strpljenje, dosljednost i slicno.
Komunikacijska kompetencija se odnosi na ucinkovit govor i1 aktivno sluSanje, sposobnost
uspostavljanja dijaloga s uCenicima i na razvijanje kreativnog i kritickog misljena kod ucenika.
Analiticka kompetencija se odnosi na analizu sata, odnosno kako ucenici shvacaju, jesu li
motivirani za rad 1 kakva je realizacija ciljeva nastavnoga sata. Socijalna kompetencija se temelji
na uspostavljanju odnosa, na timskom radu, svladavanju konflikata, na toleranciji, autoritetu,
rjeSavanju problema 1 sli¢no. Emocionalna kompetencija se odnosi na kvalitetu meduodnosa s
ucenicima i razumijevanje njihovih osjecaja. Interkulturalna kompetencija se odnosi na sposobnost
uporabe znanja o druk¢ijima, na integraciju i interkulturalnu osjetljivost, na medusobno
razumijevanje, postovanje i uvazavanje. Razvojna kompetencija se odnosi na uciteljevu teZznju da
razvija svoje kompetencije 1 da stalno nesto novo uci (Jurci¢, 2014). Svaka od ovih kompetencija
je vazna u pripovijedanju. Ucitelj postaje pripovjedal. ‘“Nastavnik je odgovoran za iskustvo
umijec¢a svojih ucenika, a ucenici snose odgovornost za doZivljaje uspjeSnosti svoga nastavnika”
(Jurci¢, 2014: 85, prema Klingberg, 1990). Pricanje price je uspjesno samo onda kada pripovjedac
voli odabranu pricu i ako je ta prica postala dio njega samoga (Velicki, 2014). “Dobra
pripovjedacica ili pripovjedac nisu pasivni prenositelji price koju su zapamtili, nego ju stvaraju
iznova, unose¢i u sadrzaj viSe puta i nesto transponirano iz vlastita Zivota i dajuéi pri¢i oblik”
(Boskovi¢-Stulli, 2006: 139). Ucitelj koji pripovijeda treba se u potpunosti uzivjeti u pricu kako bi

ona bila dobro ispricana.
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Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) smatra da je komunikacijsko-humanisticki pristup u nastavi jezika
pomogao ucliteljima da budu kreativne osobe koje poticu komunikaciju, ucenje i veselje kod
ucenika. U¢iteljeva uloga nije samo prenosenje informacija. Njegova uloga je prezentirati odredeni
sadrzaj s puno maste, radosti, kreativnosti 1 razigranosti. UCcitelj treba poticati raznoliku 1
zanimljivu nastavu. Ucitelj u ulozi pripovjedaca treba poznavati razlicitu djecju literaturu i razlicite
kvalitetne autore kako bi mogao izabrati dobru pricu koju Zeli pripovijedati u¢enicima. Od njih se
ocekuje da su kreativni i mastoviti. To se ocituje u odabiru price, nac¢inu na koji ¢e pricu

pripovijedati 1 na ukljucivanje raznih sredstava, materijala ili rituala.

Ucitelj treba mo¢i odabrati prigodnu pric¢u za djecu ne oslanjajuéi se samo na dob djeteta.
Svakom djetetu treba znati pristupiti individualno. UC¢itelj treba vrlo precizno procijeniti trajanje
price, odnosno treba voditi racuna o tome da zadrzi paznju ucenika tijekom trajanja cijele price.
Podrazumijeva se da ucitelj treba imati dobro razvijenu jezicnu kompetenciju. Bogatim 1
gramaticki to¢nim vokabularom ucitelj obogacuje vokabular samih ucenika. Svjestan djec¢jih
emocionalnih potreba ucitelj treba prilagoditi ton i ritam u pricanju prica kako bi se postigla

emocionalna povezanost s pricom.
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4. PRIPOVIJEDANJE U NASTAVI

Kada govorimo o pripovijedanju u nastavi postoji mnogo razlic¢itih pristupa i platformi koje
se koriste za dijeljenje prica, iskustava i vrijednosti. Od fotografije i videa pa do multimedijskih
alata (Karzen i Demonja, 2020). Postoje brojne mogu¢nosti pripovijedanja i u danasnjem odgojno-
obrazovnom sustavu sve mogucnosti su dobrodosle. “Pripovijedanje unosi radost i magi¢nost u
zivot” (Otero, 2005). Pripovijedanje se smatra izvornim oblikom nastave. Iako postoje razni oblici
pripovijedanja, usmeno pripovijedanje nikada nije izaslo iz mode. Slusajuéi, djeca razvijaju
sposobnost za razumijevanje slozenijih knjizevnih pri¢a. Pripovijedanje se smatra zivom

umjetnoscu jer se poput glazbe i plesa, ozivljava u izvodenju (Dujmovic).

4.1. Mogucénosti primjene pripovijedanja u ucenju i poucavanju hrvatskoga jezika

Hrvatski jezik je sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj te sukladno tome 1 jezik na kojem se
obrazuju svi u¢enici. On se u hrvatskim skolama uci kao materinski jezik. Hrvatski jezik se poucava
na svim odgojno-obrazovnim razinama jer je upravo on polaziste za ucenje svih drugih nastavnih
predmeta. Uceéi hrvatski jezik djeca razvijaju komunikacijsko-jezi€nu kompetenciju, stjecu
Citalacke, medijske, informacijske i medukulturne pismenosti. Sve to je preduvjet za osobni razvoj,
uspjesnost u Skolovanju i cjelozivotnom ucenju (Kurikulum HJ-a, 2019). Cilj nastavnog predmeta
Hrvatski jezik je osposobiti ufenike za sporazumijevanje hrvatskim standardnim jezikom,
usvajanje znanja o jeziku kao sustavu, poticati slobodno izrazavanje misli, osjecaja 1 stavova.
Vazno je da ucenici spoznaju vlastiti, narodni i jezi¢no-kulturni identitet. Ucenici se upoznaju s
knjizevnos$¢éu kao stvaralacko-jezicnom djelatnosti. Upoznaju knjiZevnost hrvatskoga naroda,
kulturu 1 stje€u kulturni identitet (Kurikulum HJ-a, 2019). “Ucenicima se na svim razinama i
oblicima Skolovanja omogucuje razvoj 1 stjecanje komunikacijske, jezi€ne kompetencije, jezi¢nih
znanja 1 viSestruke pismenosti nuzne za nastavak Skolovanja, zivot i1 rad, razumijevanje

knjizevnosti kao umjetnosti rijeci i kao temelja nacionalnog identiteta (Kurikulum, HJ-a 2019).

Predmet Hrvatski jezik je organiziran u tri medusobno povezana predmetna podrudja:
hrvatski jezik 1 komunikacija, knjiZzevnost i stvaralastvo, kultura i mediji. U svim predmetnim
podrucjima se razvija komunikacijska, jezi¢na kompetencija i poticu se sluSanje, govorenje, Citanje

1 pisanje, a time potice 1 bogacenje rjecnika.
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Pripovijedanje je tehnika koja se svakodnevno koristi u predmetu Hrvatski jezik i moze se
provlaciti kroz sva predmetna podrucja predmeta Hrvatski jezik. Predmetno podrucje hrvatski jezik
i komunikacija obuhvacda ostvarivanje jezi¢ne, uporabne, strategijske i drustveno-jezi¢ne
kompetencije; vjeStinu komunikacije u zajednickom radu s drugima i razli¢itim medijima;
sposobnost analize i interpretacije teksta; kompetenciju stvaranja razlicitih vrsta tekstova te svijest
o vlastitom identitetu. Knjizevnost i1 stvaralastvo je predmetno podrucje koje se odnosi na
razumijevanje knjizevnosti kao umjetnosti rijeci. Ono obuhvaéa razumijevanje, interpretaciju i
vrednovanje knjizevnog djela; razumijevanje stvaralacke i umjetniCke uloge jezika; razvoj
stvaralackoga 1 kritiCkog misljenja o knjizevnom tekstu; potrebu za ¢itanjem i razvijanje pozitivnog
stava prema c¢itanju; razvoj verbalne i neverbalne komunikacije te stvaralacko izrazavanje.
Predmetno podrucje kultura i mediji se temelji na razumijevanju teksta u razli¢itim kontekstima
(drustveni, kulturni i medukulturni). Obuhvaca kriticki osvrt prema medijskim porukama 1
razumijevanje medija; razumijevanje kulture iz razli¢itih perspektive i poticanju vrijednosti

razli¢itih misljenja, stavova i vrijednosti (Kurikulum HJ-a, 2019).

Prema Kurikulumu (2019) u prvom razredu ucenici slusaju jednostavne tekstove i govore
kako se osjecaju nakon slusanja. Pripovijedaju o dogadajima iz svakodnevnoga zivota koji su u
vezi s knjizevnim tekstom, opisuju situacije, dogadaje i likove iz tekstova, prepri¢avaju procitanu
pricu vlastitim rije¢ima, izrazavaju se pokretom, stvaraju vlastite slikoprice 1 razvijaju potencijal
za stvaralastvo. Svoje dozivljaje kulturnoga izraZavaju kroz crtez, sliku, govor, pokret i sl. U
drugom razredu ucenici €itaju 1 piSu jednostavne tekstove, govore o osjecajima nakon Citanja ili
sluSanja knjizevnog teksta, izrazavaju svoje misljenje, pripovijedaju o svakodnevnim dogadajima
koji su povezani s onima iz knjizevnog teksta, prepoznaju pocetak, sredi$nji dio i zavrSetak price,
prepoznaju obrazovne digitalne medije i sluZe se njima. U treCem razredu ucenici slusaju tekstove
prema zadanim smjernicama, izraZavaju misljenje o sluSanome tekstu, dublje se povezuju s
knjiZzevnim tekstom (prepoznaju temu, prepoznaju redoslijed dogadaja, povezuju likove s mjestom,
uocavaju ponavljanja u stihovima, uocavaju emocionalnost), stvaraju razlicite individualne uratke
(piSu 1 crtaju slikovnicu, glume u igrokazu, piSu pismo, crtaju strip) i razvijaju potencijal za
stvaralastvo. U ¢etvrtom razredu razlikuju pripovjedne vrste i stvaraju razli¢ite individualne uratke.
Ucenici pripovijedaju sadrzaj nekog knjizevnog teksta iz perspektive drugoga lika, vremena ili

mjesta, izrazajno Citaju, stvaraju fotopricu ili fotostrip (Kuriklum HJ-a, 2019).
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Pripovijedanje u nastavi Hrvatskog jezika moze se ostvarivati kroz price tako da ih ucitelj
pripovijeda ili da u€enici sami stvaraju price, kroz razne igre, kroz medije i sli¢no. Pavlicevi¢-
Frani¢ (2005) isti¢e da se pripovijedanje najlakSe uci i usavrSava prepricavanjem. Djeca bi na
pocetku Skolovanja trebala vjezbati prepricavanje jer je to najjednostavniji pripovjedni tekst.
Prepricavajuci ponavljaju sadrzaj koji su negdje vidjeli ili ¢uli. Pritom im se moze pripomo¢i tako
da im se daju sli¢ice prema kojima ¢e prepric¢avati (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Velicki (2014) daje
nekoliko primjera pomocu kojih moZemo razvijati govorno stvaralastvo. Primjerice pricanje prema
slici ili prema nizu slika, prica iz vrecice 1 sl. Prica iz vre¢ice se odnosi na aktivnost u kojoj u
vrecicu stavimo razli¢ite predmete. Zapocinjemo pricu, a zatim tu vrecicu pruzamo uceniku koji
izvlac¢i jedan predmet i nastavlja pricu (Velic¢ki, 2014). Na taj nacin ¢emo zasigurno potaknuti
ucenike da razvijaju mastu. Slicnu aktivnost mozemo koristiti na satu lektire. MoZzemo uéenicima
zadati zadatak da nakon procitanoga djela izrade svoju vrecicu s predmetima koje su susreli ¢itajuci
to odredeno djelo. To ne treba biti puno predmeta. Njihov zadatak bit ¢e pripovijedati o djelu koje

su procitali koriste¢i te predmete iz vrecice.

4.2. Mogucénosti primjene pripovijedanja u ucenju i poucavanju drugih nastavnih predmeta

Od davnina se pripovijedanje smatra hranom ljudskih bi¢a. Ono je bastina koja ukljucuje
skup navika, iS¢ekivanja i naina Zivota. Pripovijedanje nam pomaze da shvatimo osjecaje koje
¢esto ne shvacamo i ne znamo izraziti. Dokazano je da oni koji sluSaju ili Citaju price lakSe i bolje
izrazavaju svoje osjecaje. Niti jedan oblik usvajanja nekog teksta ne moze nadmasiti ispri¢anu
pricu. Pripovijedanje je toliko staro umijece, a ujedno tako uzbudujuce i tajnovito (Otero, 2005).
Zbog svega navedenog o pripovijedanju kroz cijeli ovaj rad, mozemo zakljuciti da je pripovijedanje
potrebno i1 dobrodo$lo u svakom nastavnom predmetu u Skoli. Sve dok njime bogatimo djecji
rjecnik 1 masStu, sve dok djeca razvijaju emocije 1 ljubav prema pripovijedanju, ¢inimo dobru stvar.
Jer “svrha svjedocCenja je da osobe budu dirnute iskustvom koje im se priop¢uje te motivirane da i

same to isto dozive” (Otero, 2005: 241).

lako se u Kurikulumu (2019) ne navodi primjena pripovijedanja u predmetu Matematika,
u nekim sadrzajima ga mozemo ukljuciti. VaZni su matematicki procesi koji su prozeti kroz sve
domene kurikuluma nastavnoga predmeta Matematika. Ti procesi su organizirani u pet skupina:

prikazivanje 1 komunikacija; povezivanje; logicko misljenje, argumentiranje i zakljucivanje;
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rjeSavanje problema i matematicko modeliranje te primjena tehnologije. Domene u predmetu
Matematika su: Brojevi, Algebra i funkcije, Oblik i prostor, Mjerenje i Podatci, Statistika i
vjerojatnost. Domene su u godini uenja prilagodene moguénostima ucenika. Domene koje
obuhvacaju brojeve 1 oblike istaknutije su u ranijim godinama ucenja, a one u kojima su istaknute
sloZzenije matematicke funkcije istaknutije su u kasnijim godinama ucenja. Matematika se treba
usvajati kao logi¢na i zaokruzena cjelina stoga su domene medusobno nedjeljive. Zadaca ucitelja
odabirati primjerene i kreativne strategije poucavanja, povezivati matematiku sa stvarnim
situacijama 1 dogadajima iz svakodnevnog zivota (Kurikulum, MAT, 2019). Koristenje
pripovijedanja u matematici moze pomoc¢i ucenicima u razumijevanju teskih koncepata i ideja te
im pomo¢i u rjeSavanju problema. Matematika se dozivljava kao zbirka vjestina koje se najcesce
trebaju uciti napamet. Umjesto da ucenicima recitiraju pravila koja trebaju nauciti napamet, ucitelji
mogu objasniti pravila kroz pricu (Zazkis i Liljedahl, 2009). Matematika je kompleksan predmet
za vecinu ucenika. Zato je potrebno Sto viSe ukljucivati ucenike 1 potaknuti njihovu znatizelju. U
predmetu Matematika je vrlo vazno potaknuti ucenike da razmisljaju i da postavljaju pitanja. Vazno
je da se ucenicima ne “serviraju” gotove formule i gotova pravila. Naglasak se stavlja na to da
ucenici sami dodu do mogucih rjeSenja, pravila i formula. Pripovijedanje je u tom slucaju vrlo
pozeljno. Cesto mozemo Kkoristiti matemati¢ku pri¢u za rje§avanje problema. Ukoliko u tu priéu
uvrstimo likove koji su uc¢enicima bliski ili uklju¢imo njih same, jo§ vise ¢emo potaknuti njithovu
motivaciju 1 znatiZelju. Za pripovijedanje u ucionici matematike moZemo koristiti razli¢ite vrste
prica. Neke vrste koje moZemo koristiti u nastavi matematike su: price koje daju okvir ili pozadinu,
price koje uvode, price koje prate ili se isprepli¢u, price koje postavljaju pitanja i price koje
objasnjavaju. Naravno, svaka od ovih prica uvijek moze biti izmjenjivana ovisno o kontekstu u
kojem se prica. Pri€u moze pricati ucitelj, ali 1 u€enik. Na primjer, ucitel] moze zapoceti pricanje
price, a uCenik moZze nastaviti. U svakom sluc¢aju, kako bi pri¢a bila dobro oblikovana i imala
smisao vazno je umijece pripovijedanja (ibid.). U nastavi matematike mozemo se posluziti brojnim
digitalnim alatima, predmetima 1 materijalima. Pokazuju¢i neki sadrzaj koriste¢i neke od navedenih
mogucnosti mozemo koristiti pripovijedanje kao sredstvo kojim se djecu “uvodi u igraonice

misljenja i djelovanja” (Jendorft, 2001:129).

Nastavni predmet Priroda i druStvo “integrira znanstvene spoznaje prirodoslovnoga,
drustveno-humanistickoga 1 tehnic¢ko-informati¢koga podru¢ja” (Kurikulum PID-a, 2019).

Prirodne znanosti pruzaju uceniku uvid u svijet istrazivanja i spoznavanja prirode, a drustvene i
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humanisticke znanosti uvid u zivot ljudi i drustvene odnose. Ucenje 1 poucavanje predmeta Priroda
i drustvo usmjerava ucenike na postavljanje pitanja, otkrivanje, istrazivanje, spoznavanje i
informiranje o svijetu koji ih okruzuje, o ¢ovjeku, prirodi i prirodnim promjenama. Sve vjestine,
znanja i stavovi koje ucenici stjeCu u ovom predmetu omogucavaju ucenicima da se bolje snalaze
u svijetu koji ih okruzuje, da bolje razumiju svijet i drustvenu zajednicu te da lakse donose odluke
za osobnu dobrobit i dobrobit zajednice. Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo
obuhvaca cetiri koncepta koji se medusobno prozimaju i pruzaju ucenicima mogucnost boljeg
razumijevanja sadrzaja. To su: Organiziranost svijeta oko nas, Promjene i odnosi, Pojedinac i
drustvo te Energija (ibid.). Pripovijedanje kao takvo se ne navodi kao preporuka za ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ishoda. Navodi se preporuka za razgovor, sudjelovanje malim
dramatizacijama (strip, junaci iz bajke), prikupljanje podataka od razli¢itih izvora, opisivanje
rezultata 1 sl. (ibid.). Sve ove preporuke koje obuhvaca predmet Priroda i druStvo, u nastavi
mozemo kombinirati s pripovijedanjem. Na primjer, kada s u¢enicima u¢imo o ¢lanovima obitelji
mozemo zadati zadatak da svaki u€enik uz pomo¢ roditelja izradi obiteljsko stablo i pri tom traze
od roditelja da im ispri¢aju neku zanimljivu pri¢u vezanu za obitelj. U¢enici mogu kasnije u razredu
ispripovijedati tu pri€u. Opcenito, u usvajanju sadrzaja ucitelji mogu pronaci razne price koje su
povezane s onim S§to ucenici trebaju usvojiti. Ucitelji mogu sami napisati pricu, a onda ju
pripovijedati uc¢enicima. Postoje razne price o biljkama, ljudima, Zivotinjama, svijetu koji nas
okruzuje 1 sl., te pri€e se mogu prenamijeniti i pripovijedati u¢enicima u svrhu lakSeg usvajanja
nastavnog sadrzaja. U predmetu Priroda 1 druStvo moguénosti za pripovijedanje su velike i
raznolike. MoZemo Kkoristiti tradicionalno pripovijedanje odnosno usmeno pripovijedanje, a

mozemo se posluziti 1 digitalnim pripovijedanjem.

Budu¢i da je glazba dio kultura cijelog svijeta, uklju¢ena je i u obrazovanje Republike
Hrvatske. Njezina vaznost je prepoznata i priznata kao neizostavan ¢imbenik u oblikovanju op¢ih
1 glazbenih kompetencija. Nastava glazbe poti¢e uCenike na kreativnost, na razvoj glazbenih
sposobnosti 1 interesa i na razvoj svijesti o ocuvanju kulturno-povijesne bastine. Naglasak se stavlja
na susret ucenika i glazbe. Glazbena kultura se temelji na nacelima. Postoje Cetiri nacela:
psiholosko nacelo, kulturno-estetsko nacelo, nacelo sinkroni¢nosti i nacelo interkulturalnosti.
Predmet Glazbena kultura se ostvaruje kroz tri domene: Slusanje i upoznavanje glazbe, [zrazavanje
glazbom 1 uz glazbu te Glazba u kontekstu (Kurikulum GK, 2019). Iako se u Kurikulumu ne o¢ituje

pripovijedanje kao jasna preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda, mozemo ga
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koristiti. U¢itelj moze pronaci zanimljivosti o skladbama, skladateljima i pjesmama 1 pripovijedati
o njima u¢enicima. Ukoliko je ucitelj dovoljno kreativan, moze s ucenicima pretvoriti neku pjesmu
u pricu dodavajucéi likove 1 nove detalje. Na taj nacin ¢e potaknuti u¢enike na razvijanje maste i
kreativnosti. Kasnije tu pri¢u mogu koristiti u predmetu Hrvatski jezik, ali i Likovnoj kulturi tako
Sto ¢e izraditi likove iz price. U predmetu Glazbena kultura mozemo unijeti pripovijedanje kao
nacin “za vrednovanje emocija i za pokazivanje do koje su mjere one vazne i prirodne” (Ferrero i

Bollin, 2003: 351).

Nastavni predmet Likovna kultura pripada umjetnickom 1 drustveno-humanistickom
podrucju odgoja i obrazovanja. Njegova svrha je obogatiti osobni i drustveni identitet kod svakog
ucenika, obogatiti sliku o sebi i o svijetu, razviti sposobnost kreativnog misljenja, usvojiti likovnu
1 vizualnu pismenost, obogatiti razumijevanje sloZzene vizualne okoline te razviti prakticnu
primjenu tehnika, medija i alata. Predmetom Likovna kultura ucenici stjeCu znanja o vizualnoj
kulturi, na¢inima vizualne komunikacije te razli¢ita podrucja likovnih i vizualnih umjetnosti (crtez,
slikarstvo, skulptura, grafika, dizajn, fotografija, film, strip i dr.). Uéenje i poucavanje ovog
predmeta ukljucuje metode i tehnike kojima se razvija kreativnost odnosno stvaralastvo i kojima
se u€i razvijati 1 ostvarivati ideje. Predmet Likovna kultura je organiziran kroz tri domene.
Stvaralastvo i produktivnost, Dozivljaj i kriticki stav te Umjetnost u kontekstu se medusobno
ispreplicu 1 dopunjavaju ovisno o sadrzaju koji se treba usvojiti. U€enje 1 poucavanje predmeta
Likova kultura se organizira kao niz manjih ili ve¢ih cjelina koje su povezane uz zadane ili izborne
teme. Za svaki razred obavezne su Cetiri teme, a dvije teme su izborne. U prvom i drugom razredu
obavezna tema je Slika, igra, prica. Ucenici istrazuju odnose izmedu price 1 slike , a kao poticaj
koriste razna umjetnicka djela, igru i glazbene predloske. Cilj je ispricati pricu koriste¢i boje,
kontrast ritam 1 ostalo. U tre¢em i Cetvrtom razredu jedna od obaveznih tema je Slika, pokret, zvuk
i rije¢. Ucenici istraZuju odnose price i slike proizasle iz vlastitih doZivljaja, a kao poticaj koriste
literarne glazbene predloske, igru 1 umjetnicka djela (Kurikulum, LK, 2019). Ovim dvjema temama
ostvaruje se pripovijedanje kao odgojno-obrazovni ishod. U predmetu Likovna kultura moguce je
na razne nacine ukljuciti pripovijedanje. Ucenici mogu crtati ili slikati razli¢ite dijelove price,
likove, mjesta radnje ili odredene dogadaje. Radovi se na kraju mogu skupiti i izloziti pred plo¢om

pa na temelju njih u€enici mogu pripovijedati pricu.
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Tjelesna i zdravstvena kultura je sastavni dio tjelesnog i zdravstvenog odgojno-obrazovnog
podrucja. Svrha predmeta je stjecanje i usavrSavanje kinezioloSkih motorickih vjestina, znanja i
navika. Omogucuje da ucenici bolje upoznaju svoje tijelo i kako ono funkcionira, da razumiju
vaznost vjezbanja kako bi ocuvali 1 unaprijedili svoje zdravlje, da razumiju vaznost osobnog i
socijalnog razvoja (Kurikulum, TZK, 2019). U Kurikulumu se ne spominje pripovijedanje kao
moguénost ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda, medutim moguce je ukljuciti ga. Ucitelji su
slobodni iskoristiti svoju kreativnost i slobodu u osmi$ljavanju razli¢itih prica koje mogu
pripovijedati uenicima na satu tjelesne i zdravstvene kulture. To mogu biti price koje su popracene
raznim pokretima ili plesnim koracima. U osmisljavanju pri¢a dakako mogu sudjelovati i sami
ucenici. Primjerice, za pripremni dio sata mozemo osmisliti pricu koja je popracena pokretima.

Ucitelj pripovijeda pricu, a uéenici slusaju i pokazuju pokretima tijela.
Primjer:
Razgibavanje uz pricu
Medvjed i zec idu u Sumu i nose meda
(ucenici hodaju u krug 1 skupljaju dlanove kao da nesto nose)
razveselit ¢e zajedno baku 1 djeda.
Pored vucje kucice pazljivo hodaju
(ucenici hodaju na prstima visoko podiZuéi noge)
oprezno lokve vode preskakuju.
(skacu sunozno)
Pored visokog stabla prolaze,
(dizu se na prste i podizu visoko ruke)
a iz daljine sivi oblaci dolaze.
(hodaju u cucnju)

Moraju poZuriti jer ¢e pasti kiSa
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(ucenici trée)

1 putem sretnu prijatelja misa.

(ucenici hodaju rasirenih ruku).

Veselo skacu do bake i djeda
(ucenici skacu na jednoj nozi)
1 pruze im slatkoga meda.

(ucenici ¢ucnu)
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5. ZAKLJUCAK

“Pripovijedanje unosi radost i magi¢nost u zivot. Pri¢e nam, naravno, donose sadrzaje.

Osim toga, pojacavaju komunikaciju” (Otero, 2005: 235).

Proucavaju¢i literaturu dolazim do zakljucka da je pripovijedanje vrlo vazan segment u
nastavi i da je osim u predmetu Hrvatski jezik, moguce primjenjivati tehnike pripovijedanja i u
ostalim nastavnim predmetima. Pripovijedanje je zahtjevan, ali i vrijedan nain prenoSenja
informacija, dogadaja i dozivljaja. Sukladno s time ucitelji nose vrlo vaznu ulogu u pripovijedanju.
Kako bi kao dobri pripovjedaci prenijeli ucenicima neki dogadaj, pricu ili dozivljaj ucitelji se
moraju kvalitetno pripremiti. Ta priprema je ponekad zahtjevna i iziskuje puno truda, ali u
konac¢nici se uvijek isplati. Pripovijedanjem ucenici obogacuju svoj rjeénik, ue o svojim
emocijama, uvazavaju emocije drugih, upoznaju Cari svijeta u kojem zive, razvijaju kompetenciju

za komunikaciju.

Svijet u kojem danas zivimo nepredvidiv je. Nazalost, kroz razrede prolaze djeca s
razli¢itim pozadinskim pri¢ama iz svojih malenih zivota. Pripovijedanjem u $koli mozemo postici
odmak od surove stvarnosti i dopustiti u¢enicima da uplove u sigurnu luku price. Prenosimo im
sve vrjednote jezika, ljepotu rijeci i emocija koje pokazujemo pripovijedajuci. Pripovijedanje u
svim nastavnim predmetima potie razvoj komunikacijske kompetencije kod ucenika, obogacuje
njihov rjecnik, potice njithovu mastu 1 kreativnost. Osim Sto jac¢a njihovu sliku o sebi 1 gradi

samopouzdanje, u€e slusati 1 bolje razumijevati drugoga i okolinu u kojoj Zive.

29



6. LITERATURA

Izvori:

. Kurikulum HJ-a: Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog

predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj. Zagreb:
Narodne novine.

Kurikulum MAT: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog
predmeta Matematika za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj. Zagreb: Narodne

novine.

. Kurikulum PID-a: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog

predmeta Priroda i drustvo za osnovne skole u Republici Hrvatskoj. Zagreb: Narodne
novine.

Kurikulum LK: Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog
predmeta Likovna kultura za osnovne skole i Likovna umjetnost za gimnazije. Zagreb:
Narodne novine.

Kurikulum TZK: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog
predmeta Tjelesna i zdravstvena kultura za osnovne Skole i gimnazije. Zagreb: Narodne
novine.

Kurikulum GKGU: Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog
predmeta Glazbena kultura za osnovne Skole i Glazbena umjetnost za srednje Skole.

Zagreb: Narodne novine.

Literatura:

Bichsel, P. (2002). O ¢itanju i pripovijedanju — frankfurtska predavanja iz poetike. Zagreb:
Naklada MD.

Brebri¢, Z (2022). Uloga pripovijedanja kao oblika potpore u provedbi medupredmetnih
tema u osnovnoj i srednjoj $koli. Napredak: Casopis za interdisciplinarna istraZivanja u
odgoju i obrazovanju, Vol. 163 (3-4): 253-269.

Bognar, L., Matijevié, M. (2005). Didaktika: tre¢e izmijenjeno izdanje. Zagreb: Skolska
knjiga.

Boskovi¢-Stulli, M. (2006). Price i pri¢anje. Zagreb: Matica hrvatska.

Crnkovi¢, M. (1987). Sto lica price. Zagreb: Skolska knjiga.

30


https://hrcak.srce.hr/casopis/244

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

Crnkovi¢, M., Tezak, D. (2002). Povijest hrvatske djecje knjizevnosti: od pocetka do 1955.
godine. Zagreb: Znanje.

Demonja, D., Karzen, M. (2020). Importance of Storytelling: How to Create More Resilient
Cultural Heritage?. Nova prisutnost: Casopis za intelektualna i duhovna pitanja, Vol. 18 (3):
653-667.

Dujmovi¢, M. (2006). Storytelling as method of EFL teaching. Metodicki obzori: ¢asopis
za odgojno-obrazovnu teoriju i praksu. Vol. 1 (1): 75-87.

Ferrero, B., Bollin, A. (2003). Pripovijedanje u krs¢anskom navjestaju, u Skolskom
vjeronauku 1 u zivotu. Kateheza: Casopis za vjeronauk u skoli, katehezu 1 pastoral mladih,
Vol. 25 (4): 348-352.

Gregorci¢, P. (2022). Lutka u nastavi - Neka ucenje postane igra. Varazdinski ucitelj:
digitalni stru¢ni ¢asopis za odgoj 1 obrazovanje, Vol. 5 (8): 2-9.

Jendorff, B. (2001). Poducavanje vjeronauka glavom, rukama i nogama. Neverbalna
komunikacija. Kateheza: ¢asopis za vjeronauk u $koli, katehezu i pastoral mladih, Vol. 23
(2): 125-133.

Jur¢ic, M. (2014). Kompetentnost nastavnika - pedagoSke 1 didakticke dimenzije.
Pedagogijska istrazivanja. Vol. 11 (1): 77-91.

Labas§, D., Marinci¢, P. (2018). Medij kao sredstvo zabave u ofima djeteta. MediAnali:
medunarodni znanstveni €asopis za pitanja medija, novinarstva, masovnog komuniciranja
1 odnosa s javnostima, Vol. 12 (15): 2-32.

Gabelica, M., Tezak, D. (2015). Digitalna djecja knjizevnost. Sodobni pristupi pouc¢avanju
prihodnjih generacij: 856-866.

Otero, H. (2005). Povratak narativnoga. Kako i zaSto razvijati umijece pripovijedanja.
Kateheza: Casopis za vjeronauk u Skoli, katehezu 1 pastoral mladih, Vol. 27 (3): 233-241.
Pasqualetti, F., Nanni, C. (2005). Novi mediji 1 digitalna kultura. Kateheza: ¢asopis za
vjeronauk u Skoli, katehezu 1 pastoral mladih, Vol. 27 (3): 244-265).

Pavli¢evi¢ Frani¢, D. (2005). Komunikacijom do gramatike. Zagreb: Alfa.

Perrow, S. (2010). Bajke i price za laku no¢: terapeutske pri¢e za djecu. Velika Mlaka:
Ostvarenje d.o.o.

Rodek, S. (2011). Novi mediji 1 nova kultura ucenja. Napredak: casopis za

interdisciplinarna istrazivanja u odgoju i obrazovanju, Vol. 152 (1): 9-28.

31



20. Rodek, S. (2007). Novi mediji i u¢inkovitost uéenja i nastave. Skolski vjesnik: asopis za
pedagogijsku teoriju i praksu, Vol. 56 (1-2): 165-170.

21. Solar, M. (2004). Izabrana djela: Ideja i prica. Zagreb: Golden marketing - Tehnicka knjiga.

22. Trtanj, 1., Kuva¢ Kraljevi¢, J. (2017). Jezi¢na i govorna obiljezja djecjega pripovjednog
diskursa: analiza na mikrostrukturnoj razini. Govor, Vol. 34 (1): 53-69.

23. Velicki, V. (2014). PriCanje prica - stvaranje prica: povratak izgubljenom govoru. Zagreb:
Alfa.

24. Visinko, K. (2009). Djecja pri¢a - povijest, teorija, recepcija i interpretacija. Zagreb:
Skolska knjiga.

Elektroni¢ki izvort:

1. Teaching Mathematics as Storytelling. Pribavljeno: teaching mathematics as storytelling pdf

32


https://www.bing.com/search?pglt=41&q=teaching+mathematics+as+storytelling+pdf&cvid=821bf187acad4a96814cdd05d624e245&aqs=edge.3.69i57j0l2j69i59j0l5.9453j0j1&FORM=ANAB01&DAF1=1&PC=HCTS

