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SAZETAK

U Republici Hrvatskoj se, osim redovnog programa predskolskog odgoja, nude i
razliciti alternativni programi unutar gradskih i op¢inskih vrtic¢a ili kao zasebni, privatni
vrtici, igraonice i sli¢no. Jedan od alternativnih programa koji se nudi je i pedagogija
prema smjernicama Rudolfa Steinera, odnosno waldorfska pedagogija. Naizgled
waldorfska pedagogija ima neke smjernice iste kao i one koje slijedi redoviti program,
temeljen na Nacionalnom kurikulumu za rani i1 predskolski odgoj, no u svojoj sustini se
razlikuju. Rudolf Steiner je svoje pedagoSke poglede temeljio na antropozofiji, koja na
covjeka gleda kao na cjelovito bi¢e koje ima duh, dusu i fizicko tijelo. U radu s djecom,
waldorfski odgojitelji se uvijek pitaju kako neSto utjece ne samo na djetetovo fizicko

tijelo, ve¢ 1 a ostale dijelove njegovog bica.

Ovim radom se istrazilo koliko su roditelji predskolske djece upoznati s
waldorfskom pedagogijom i koliko su im vazni temeljni principi waldorfskog odgoja.
IstraZivanje je provedeno na dvije skupine, roditeljima waldorfskog i redovnog programa.
Rezultati istrazivanja su pokazali da je veéina ukupnog broja ispitanika Cula za
waldorfsku, kao i Montessori pedagogiju, ali nije utvrdena statisticki znacajna razlika na
vaznosti principa u te dvije skupine ispitanika. Obje skupine smatraju da su za njih
jednako vazni upravo oni principi koje slijedi waldorfski program, nema statisticki
znaCajne razlike u te dvije skupine. Za roditelje djece redovitog programa se Kkriterij
udaljenosti vrtica pokazao presudan za upis djece u vrti¢. Rezultati istrazivanja navode
na to da bi roditelje trebalo vise informirati o programima razli¢itih pedagogija putem
predavanja, drustvenih mreZa i iskustvenih radionica kako bi prepoznali koji program je

najprimjereniji za njihovo dijete.

Kljuéne rije¢i: stavovi roditelja, waldorfska pedagogija, waldorfski program



SUMMARY

In the Republic of Croatia, in addition to the regular preschool education program,
various alternative programs are offered within city and municipal kindergartens or as
separate, private kindergartens, playrooms and the like. One of the alternative programs
offered is pedagogy according to Rudolf Steiner's guidelines, i.e. Waldorf pedagogy.
Seemingly Waldorf pedagogy has some guidelines the same as those followed by a
regular program, based on the National Curriculum for Early childhood education, but in
their essence they differ. Rudolf Steiner based his pedagogical views on anthroposophy,
which views man as an integral being who has a spirit, soul and physical body. In working
with children, Waldorf educators always wonder how something affects not only the
child's physical body, but also other parts of his being.

This paper explored how familiar parents of preschool children are with Waldorf
pedagogy and how important the basic principles of Waldorf education are to them. The
study was conducted on two groups, parents of waldorf and regular programs. The results
of the research showed that the majority of the total respondents heard about Waldorf, as
well as Montessori pedagogy, but no statistically significant difference was found on the
importance of principles in these two groups of respondents. Both groups believe that the
most of the principles followed by the Waldorf program are equally important for them,
there is no statistically significant difference in these two groups. For parents of children
of the regular program, the kindergarten distance criterion has proven crucial for enrolling
children in kindergarten. The results of the research suggest that parents should be more
informed about the programs of different pedagogies through lectures, social networks
and experiential workshops in order to recognize which program is most appropriate for
their child.

Key words: parents' attitudes, Waldorf pedagogy, Waldorf program
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1. UvOD

1.1. Pedagogija Rudolfa Steinera — waldorfska pedagogija

1.1.1. Rudolf Steiner — utemeljitelj waldorfske pedagogije

Dr. Rudolf Steiner utemeljitelj je waldorfske pedagogije. Osim podrucja
pedagogije, bavio se jos i prirodnim znanostima, filozofijom, umjetno$¢u (arhitektura,

slikarstvo i drugo) i knjizevno$¢u temeljenima na duhovno-znanstvenom radu.

Slika 1. Rodna ku¢a dr.Rudolfa Steinera,
(izvor: https://centar-rudolf-steiner.com/rodna-kuca/)

Roden je 1861. godine u Donjem Kraljevcu u Medimurju. Prema autoricama Seitz
i Hallwachs (1996) Steiner se ve¢ u Cetrnaestoj godini poceo baviti filozofskim djelima,
a tijekom studija se susrece i s Goetheovim djelima.

Nakon zavr$enog studija prirodnih znanosti u Becu (matematike, fizike, kemije),
Rudolf Steiner je poceo raditi kao kuéni uditelj u obitelji koja je imala Cetiri sina, od kojih
je jedan imao hidrocefalus, oboljenje na mozgu. Ve¢ nakon dvije godine Steinerovog rada
s djeCakom, djecak je uspio zavrsiti Skolu, iako su ga proglasili nesposobnim za
Skolovanje (Seitz i Hallwachs, 1996). Djecak je kasnije upisao fakultet i postao lije¢nik.
Od tada na dalje Steiner se nije prestao baviti pedagogijom. Steinera je njegov Zivotni put
doveo do osnivanja euritmije, zajedno sa svojom suradnicom Marie von Sivers, kao i

antropozofije, od koje je satkana waldorfska pedagogija.



1.1.2. Waldorfska pedagogija

Antropozofija (grcki: antrophos — ¢ovjek i sofia — mudrost) je mudrost o ¢ovjeku,
ali 1 put spoznaje, koji zeli duhovno u ljudskom bi¢u dovesti ka duhovnom u svemiru
(Santri¢, 2011). U svojoj knjizi ,,Aspekti valdorfske pedagogije (2001) Steiner govori da
antropozofija spaja teoretsko promatranje svijeta s neposrednim promatranjem zivota.
Antropozofija polazi od prirodoznanstvenih temelja, ali trazi i put do duhovne biti onoga

Sto djeluje u prirodi.

Slika 2. Centar dr. Rudolfa Steinera u Donjem Kraljevcu,
(izvor: https://centar-rudolf-steiner.com/rodna-kuca/)

Rudolf Steiner govori o tro¢lanosti ¢ovjeka: o njegovom tijelu, dusi i duhu.
Tijelom je Covjek dio ovozemaljskog svijeta, kroz duh je dio duhovnog svijeta, a dusa je
most izmedu ta dva svijeta. Ova tro¢lanost je polaziste Steinerovog holistickog pogleda
na ¢ovjeka.

Dok materijalisticki usmjerene znanosti priznaju samo fizicko tijelo, za duhovnu
znanost je fizicko tijelo samo jedno od cetiriju tijela, odnosno Cetiriju dijelova bica
covjeka. Svaki dio ima vaznu ulogu u ¢ovjekovom bivanju i rastu. Za fizicko tijelo
duhovna znanost kaze kako je sastavljeno od istih tvari kao i cjelokupna neziva priroda,
a ono Sto mu daje zivot jest etericko tijelo.

Rudolf Steiner (1961) za etericko ili Zivotno tijelo kaZe da je to Zivotna snaga koja
fizickom tijelu daje oblik te da snage eterickog tijela organiziraju i uobli¢uju tvari
mineralnog svijeta u pojave rastenja, razmnozavanja i unutarnjeg strujanja sokova.

Etericko tijelo, koje je nositelj temperamenta, karaktera i paméenja, imaju biljke, Zivotinje



i ljudi (Steiner, 1961). Jednako kako je fizi¢ko tijelo u ovoju (maternici) do rodenja, tako
je eteric¢ko tijelo u ovoju sve do izbijanja pravih zuba, do oko sedme godine. Snage
zivotnog tijela do tog vremena pomazu u formiranju fizi¢kog tijela. Zubi, kao najévrsca
supstanca u nasem tijelu, zadnji su stadij tog oblikovanja, nakon ¢ega se etericko tijelo
oslobada svoje ovojnice (Steiner, 1961).

Sazrijevanjem spolnih organa, odnosno ulaskom u pubertet, nestaje astralnog
ovoja i tada se rada osjecajno ili astralno tijelo. Ono je nositelj osjetal i povezano je s
uc¢enjem. Duhovnim opaZanjem se njegov 0blik izduzenog jajeta uocava kao raznobojne,
svjetlece 1 u sebi pokretljive slike (Steiner, 1961). Osim ljudi, astralno tijelo imaju jos i
Zivotinje.

Zadnje tijelo, koje je svojstveno samo ¢ovjeku, nosilac je ¢ovjekovog ja i naziva
se ja tijelo. To tijelo nosilac je vise ljudske duse i njime je ¢ovjek uzdignut nad sva
zemaljska stvorenja. Njegov zadatak je da procis¢uje i oplemenjuje ostala tijela ljudskog
bica.

Iz antropozofskog pogleda koji na ¢ovjeka gleda cjelovito i uzima u obzir sva
Cetiri Covjekova tijela, proizaslo je posebno tumacenje pristupa odgoju djeteta —
waldorfska pedagogija. Steiner (2001) u predavanju o aspektima waldorfske pedagogije
kaze kako prava pedagogija mora pocivati na znanju koje ukljucuje covjekovo tijelo,
njegov duh i dusu te da je osnovni preduvjet za osnivanje prave pedagogije istinska
spoznaja ¢ovjeka.

Pedagoski pogledi dr. Rudolfa Steinera rezultat su njegovog cjeloZivotnog
djelovanja u pedagogiji. Pedagosko iskustvo zapocinje davanjem poduke iz prirodnih
znanosti ucenicima iz svog razreda, zatim radi kao privatni ucitelj djecaka s
hidrocefalusom, a kasnije upoznaje i suraduje s mnogim pedagozima, ucliteljima i
odgojiteljima. Temeljno pedagosko djelo dr. Rudolfa Steinera ,,Odgoj djeteta s gledista
duhovne znanosti*, nastalo je 1907. godine. Nakon Prvog svjetskog rata, Steiner drzi niz
predavanja o svojoj koncepciji novog socijalnog poretka, koji podrazumijeva i drugaciji
pristup odgoju i obrazovanju. Potaknut njegovim pristupom i sa Zeljom za bolje uvjete za
svoje radnike, vlasnik Waldorf-Astoria tvornice u Stuttgartu pokrece inicijativu za
otvaranje prve $kole prema nacelima Rudolfa Steinera. Skola je dobila ime Waldorfska
Skola prema nazivu tvornice, a taj naziv je postao opCe prihvacen naziv za pedagogiju dr.

Rudolfa Steinera (Seitz i Hallwachs, 1996).

! Njem. Empfindung — senzacija; odnosi se na unutra$nje odrazavanje vanjskog podrazaja
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1.1.3. Sedmogodis$nja razdoblja

Rudolf Steiner dijeli Covjekov Zivot na sedmogodisnja razdoblja koja su u skladu
s oslobadanjem ovoja Cetiriju ve¢ spomenutih tijela: tjelesnog, eterskog, astralnog i ja
ovoja. lako se waldorfska pedagogija usmjerena na predskolsko dijete bavi samo prvim
sedmogodisnjim razdobljem, ona je nastala kao rezultat Steinerovog holistickog pogleda
na ¢ovjeka te se dijete kao takvo, cjelovito bi¢e, mora promatrati uzimajuci u obzir da ¢e
prvo sedmogodisnje razdoblje utjecati i na ostala razdoblja. Jer, smatrao je Steiner, ono
Sto se (ne) ucini do sedme godine, nikada viSe ne moze biti ispravljeno, a utjece i na
kasnija Zivotna razdoblja (Seitz i Hallwachs, 1996).

U svojoj knjizi ,,Ucenje o ¢ovjeku* Steiner daje sliku razvoja djeteta, ali ta slika
sluzi kao model razvoja djeteta, ne i kao princip (Basi¢, 2015). Autorice Seitz i Hallwachs
(1996) takoder naglasavaju kako se pedagoske mjere ne izvode iz programa, veé iz
odgojiteljeve intuicije 1 osluskivanja djeteta.

U prvom sedmogodi$njem razdoblju ¢ovjekova Zivota, nakon $to se rodenjem
fizicko tijelo oslobodi svojeg ovoja, ono postaje podlozno utjecaju vanjskog svijeta. Tada
fizic¢ki organi poprimaju izvjesne oblike i njihovi strukturalni odnosi poprimaju odredeni
smjer. Trajni zubi, kao najévrsca supstanca u naSem tijelu su vrhunac tog procesa. Zato
je Rudolf Steiner smatrao da je vazno osigurati djetetu najbolje fizicke uvjete kako bi
dijete razvilo pravilne oblike rasta. Novija istrazivanja potvrduju da povezanost izmedu
pozitivnih emocija i dostupnosti osjetljive i brizne skrbi jacaju tijekom djetinjstva i u
ponasanju i u strukturi mozga (National Scientific Council on the Developing Child,
2004). Tako Ana Gregl i sur. (2014) dokazuju da je maj¢ino izrazavanje emocija vazno
za razvoj govora i jezika, majéina nemoguénost izrazavanja emocija korelira sa slabijim
razumijevanjem govora kod djece. Takoder Gregl (2015) nalazi visoko znacajan
zajednicki (kanonicki) faktor koji je u pozadini izrazavanja emocija majke i u pozadini
razumijevanja govora djeteta. Majke spontano izrazavaju afektivnost bebama i zapravo
komuniciraju s njima putem emocija, a to se naziva majcinski govor. Anne Fernald
(Fernald i sur., 1989 prema Gregl, 2015) nalazi da bebe razumiju taj govor i kada nije iz

njihovog govornog podrucja.



1.1.4. Osnovne smjernice Rudolfa Steinera u radu s djecom

Velika paznja u odgoju predSkolskog djeteta pridaje se Uzoru i oponasanju jer sve
ono §to dijete percipira osjetilima — materijalna zbivanja, svi dogadaji, sve radnje koje
dijete zapaza — utjece na formiranje trajnih formi organa. ,,Kao $to misici ruku jacaju kad
obavljaju neki rad, tako mozak i ostali fizicki organi poprimaju ispravne fizicke oblike
ako od svoje okolne primaju ispravne utiske. Vedro lice odgojitelja, a prije svega ljubav,
prava i neusiljena, ljubav koja prozima toplinom ¢itavu okolinu, u pravom smislu rijeci
stvara oblike fizi¢kih organa“ (Steiner, 1961). National Scientific Council on the
Developing Child (2004) isti¢e kako je i emocionalno zdravlje male djece - ili njegovo
odsustvo - usko povezano s druStvenim i emocionalnim karakteristikama okruzenja u
kojem zive, $to ukljucuje ne samo njihove roditelje, ve¢ i Siri kontekst njihovih obitelji i
zajednica. A osim na emocionalno zdravlje, okruzenje djeteta utjeCe i na govorni razvoj.
Djeca koja tijekom predskolskog uzrasta iskuse bogate razgovore s odraslima postizu veci
akademski uspjeh u kasnijim godinama (Dickinson i Snow, 1987; Scarborough i Dobrich,
1994 prema Susan L. Massey, 2004).

Rudolf Steiner je ¢esto u svojim predavanjima naglasavao ljubav kao osnovno
polaziste u odgoju 1 obrazovanju djece. Takoder vazan osjecaj koji treba njegovati kod
djece jest osjecaj zahvalnosti. On treba prirodno rasti u djeci dok dozivljavaju osjecaj
zahvalnosti kod odraslih. Okruzenje zahvalnosti temelj je koji kasnije potice duboku i
istinsku ljubav. U skladu s u¢enjem Rudolfa Steinera su i empirijski nalazi koje je
dokazao Rodrigo-Ruiz (2016): emocije uéitelja utje¢u na emocije ucenika, emocionalnu
kompetenciju, motivaciju, akademski uspjeh, socijalno ponasanje. Stoga, kako emocije
odgojitelja u vrtickom okruzenju mogu biti od velike vaznosti za emocije djeteta i za
njegovo daljnje postignuce, vazno je da odgojitelj unutar sebe njeguje ljubav 1 osjecaj
zahvalnosti.

Oponasanje je prvi ,,materijal za ucenje* koje dijete ima. Ono nas promatra i kroz
oponasanje uci. Slavica Basi¢ (2015) u svojem izlaganju ,,Waldorfska pedagogija u
susretu s drugim pedagogijama*® isti¢e kako dijete ne uc¢i poducavanjem, ve¢ upijanjem
iz okoline i to individualizira dijete. Zato waldorfska pedagogija samoodgoj odgojitelja
smatra jednim od najvaznijih dijelova odgoja. Ako je odgojitelj smiren, vedrog lica, pun
ljubavi 1 uvijek zaokupljen smislenim radnjama, dijete ¢e imati ispravan primjer i ono
samo Ce postati takvo. To stavlja veliku odgovornost na odgojitelja, no isto tako je i prilika

da se odgaja dijete bez puno rije¢i i kazni. Slunjski (2003) takoder govori o vaznosti rada



na sebi: odgojno-obrazovni proces djece rane i predskolske dobi pod utjecajem je
izgovorenih rije¢i odgajatelja, njegovim cjelokupnim ponaSanjem i licno§¢u odgajatelja.
Treba naglasiti da odgajatelji najprije trebaju upoznati sami sebe kako bi svoje prepoznate
,jace strane* Sto bolje iskoristili u poticanju razvoja djeteta, a osvijestene ,,slabije strane
uspjeti kontrolirati i nadvladati.

Kako dijete uci oponasanjem i upijanjem iz okoline, znacajno je kakav odnos
imaju odrasli u djetetovoj okolini. Rudolf Steiner je isticao suradnju roditelja i ucitelja
kao vaznim preduvjetom za uspjesno vodenje ustanove (Skole, vrti¢a). Stoga Skole koje
rade prema nacCelima Rudolfa Steinera posebnu pozornost posvecuju suradnji s
roditeljima koje smatraju dijelom zajednice te ih uklju¢uju u proces donosenja odluka
bitnih za rad i organizaciju Skole (Matijevi¢, 2001). Pri tome ne postoji opéi model
suradnje roditelja i uéitelja, ve¢ je Steiner dao smjernice od kojih su neke: roditelji su
slobodni partneri uciteljima u odgoju djece koji se moze smisleno ostvariti samo ako su
obje strane ukljucene, osnova za postizanje suglasnosti izmedu ucitelja i1 roditelja jest
suradnja puna povjerenja, roditeljsko shvacanje waldorfske pedagogije ¢in je slobode, pri
¢emu pristrano poucavanje i vjerovanje autoritetu ne dolazi u obzir (Dietz, 2007 prema
Doutlik, 2014). Autorice Seitz i Hallwachs (1997) govore da ve¢ upisom u vrti¢ djeca i
roditelji postaju ¢lanovi Skolske obitelji te da cijela Skolska obitelj moze dobrovoljno
pomagati u radu i zivotu Skole; primjerice, roditelji sudjeluju u skolskim priredbama,
pomazu Sivati kostime 1 izradivati kulise za predstave ucenika, pripremaju hranu za razne
sajmove Koji se organiziraju, svetkovine koje se njeguju ili mogu sudjelovati u obrtni¢kim
radovima poput bojanja Skolskih zidova, popravljanja igrac¢aka, renoviranju Skolskih
zgrada, uredenju Skolskog okolisa i dr. Tako i odgojitelji u vrticima rade prema
smjernicama za suradnju roditelja 1 Skole suraduju s roditeljima kroz razli¢ite radionice,
izlete, proslave svetkovina i rodendana djece, dolaske roditelja u vrticke skupine i
odgojitelja u obiteljske domove. Istrazivanje ,,Is Parent—Teacher Cooperation in the First
Year of School Associated with Children’s Academic Skills and Behavioral
Functioning?* (DeMeo Cook, Dearing, Daae Zachrinson, 2018) o povezanosti suradnje
ucitelja i roditelja s akademskim uspjehom i ponasanjem ucenika pokazalo je da, ako i
roditelji 1 ucitelji izjavljuju o vrlo dobroj medusobnoj suradnji, akademske vjestine djece
ocijenjene su vis§im nego ako se roditelji i ucitelji nisu slagali. Tako da su jedni prijavili

vrlo dobru suradnju, a drugi ne.



1.1.5. VazZnost umjetnosti u waldorfskoj pedagogiji

Steiner govori kako djecja priroda Zudi za umjetnoséu, kako slikarskom, tako i
pjesnickom 1 muzickom umjetnoséu. Zato waldorfska pedagogija podrazumijeva
euritmiju prilagodenu predskolskoj djeci, predstave, priCe, ritmicke igre u kolu, pjesme,
oblikovanje voskom, rad s vunom, slikanje tehnikom mokro na mokro. Koriste se i
razli¢iti instrumenti. Pri tome je vazno naglasiti da djeci treba pruziti zivu glazbu i rijec
kako bi imali odnos sa stvarnim ¢ovjekom. Autori Marinsek i Denac (2020) takoder
potvrduju kako prakticari trebaju provoditi glazbeno-pokretne aktivnosti kroz igru i
obratiti pozornost na glazbeno-pokretne karakteristike te da pokretne zadatke treba pratiti
pjevanjem, ritmickim izgovaranjem teksta, sluSanjem glazbe, koriStenjem ritmickih i
melodijskih instrumenata itd. A o dobrobiti ru¢nog rada pise i autorica Luckman (2018)
koja izvjeStava kako je opsezna medunarodna internetska anketa pletilja otkrila da
ispitanici izjavljuju da iz ru¢nog rada izvlade Sirok raspon percipiranih psiholoskih
dobrobiti: opustanje, oslobadanje od stresa, osje¢aj postignuca, povezanost s tradicijom,
povecana sre¢a, smanjena anksioznost, povecano samopouzdanje i kognitivne
sposobnosti (poboljsano paméenje, koncentracija i sposobnost promisljanja problema).
Zanati kao $to su pletenje, heklanje, tkanje, keramika, ruéni rad i stolarija usmjereni su
na ponavljajuce radnje i razinu vjestine koja se uvijek moze poboljsati (Luckman, 2018).

Kako kroz umjetnost djeca dozivljavaju sebe i svijet, tako kroz slobodnu igru
izrazavaju doZivljaje. Steiner (1961) u svojim predavanjima o pedagogiji kaze kako igra
predstavlja ozbiljnu objavu unutrasnjeg poriva za djelovanjem u kojem se nalazi
covjekovo pravo postojanje. Nadalje, kaze da se dijete zeli izraziti jer je djelatnost u
osnovi ljudske prirode. Kroz djelovanje u slobodnoj igri djeca mogu uklopiti dijelove
ritmickih igara, predstava, uzivjeti se u ulogu majke, oca ili odgojitelja, oponasati radnje
koje su promatrala, nanovo prozivjeti radosna ili neugodna iskustva, ojacati socijalne
vjestine, senzibilizirati osjetila i jo§ mnogo toga. Djeca kroz slobodnu igru proraduju
vlastite dozivljene emocije, kao i emocije drugih (odraslih i vr$njaka), a Ashiabi (2007)
piSe kako djeca trebaju razumjeti emocije svojih vrSnjaka jer im to omogucuje da
percipiraju komunikacijsku namjeru emocija koje druga osoba osjeca. I iz perspektive
socijalnog konstruktivizma, igra omogucuje djeci da izgrade i proSire svoje znanje i
vjestine u interakciji sa svojom okolinom, s drugima i sami (Glover, 1999 prema Ashiabi
2007). Stoga je vazno da odgojitelj djetetu omoguci slobodu te okolinu koja omogucéuje i

potice zdravu igru. Takva okolina podrazumijeva materijalnu okolinu (materijale za igru



1 namjestaj), socijalnu okolinu (razne aktivnosti i meduodnose) te unutrasnju okolinu

(namjere, misli, mastu).

1.1.6. Igracke u waldorfskoj pedagogiji

Rudolf Steiner se zalagao da igracke budu sa $to manje detalja, a $to je moguce
viSe prirodne i neoblikovane. Takve igracke pobuduju djetetovu mastu i kreativnost. Na
primjer, dje¢ji mikrofon moze biti samo mikrofon, no drveni Stapi¢ moze u trenu postati
zlica, mikrofon, alat za kopanje, rog, instrument, olovka, i jo$ puno toga. Steiner u svojem
djelu,,0dgoj djeteta sa gledista duhovne znanosti*“ (1961) daje primjer usporedbe ,,lijepe*
lutke i one napravljene od marame, tako da se svezu ¢vorovi za glavu, noge i ruke, te se
bojom naznace o€, nos i usta. Ova prva svojom umjetnom formom moze iskvariti osjecaj
za lijepo i mozak pri tome ,krzlja“ jer ne mora razviti nikakvu djelatnost. Lutku od
marame dijete treba stvoriti snagom svoje maste te takva aktivnost djeluje oblikotvorno
Na procese u mozgu.

Boje koje okruzuju dijete takoder su bitne. One su poput ogledala naseg
unutarnjeg, osjecajnog zivota duse. Izrazi ,,sve mi je crno®, ,gledati kroz ruZicaste
naocale* opisi su osjec¢anja kroz boje. Steiner (1915) govori o0 utjecaju boja na dijete. Na
primjer, spominje kako previSe aktivno dijete treba okruZiti crvenom bojom, koja potice
na aktivnost, jer ¢e to u njemu izazvati komplementarnu boju — zelenu — koja djeluje

umirujuce.

1.1.7. Vrijeme, ciklusi i ritam u waldorfskoj pedagogiji

Pojam vremena predskolskom djetetu je apstraktan i ne moze ga pojmiti. Cesto
mozemo cuti kako dijete za sutra govori jucer, 1 obratno. Ili kako za neSto Sto ¢e se
dogoditi za nekoliko sati dijete kaze da ¢e biti za 10 minuta. Takoder, djeca imaju potrebu
ponavljati neke igre, pjesme i radnje iznova i iznova. Stoga su ritam i ponavljanje vazni
principi u radu s djecom prema waldorfskoj pedagogiji jer upravo ustaljen ritam djeci
stvara pojam o vremenu. Pruzanjem pravilno uskladenih obroka i vremena za spavanje,
brinemo 0 njegovom bioloskom satu. Glockler (Thomson, Kahn, Masheder, Oldfield,
Glockler, Meighan i Roland, 2002) kaze ,,Dijete se osjeca sigurno ugradeno u tijek

svakoga dana, znajuci $to dolazi sljedece, jer mu tako govori njegov unutrasnji sat®.



Ako promotrimo predskolsko dijete u igri, primijetit cemo da ono ponavlja radnje
dok ne savlada to Sto radi. Thomson (Thomson, Kahn, Masheder, Oldfield, Gldckler,
Meighan i Roland, 2002) kaze kako je ponavljanje bit djetetova aktivnog ucenja.
Dvogodisnjak ¢e se spustati i penjati po stepenicama, trogodiSnjak ¢e mozda uporno
slagati i rastavljati slagalicu, ¢etverogodiSnjak raditi toranj od kocaka dok se ne srusi, a
zatim ga ponovo graditi. U bi¢u djeteta je da voli ponavljanje. Thomson, Kahn, Masheder,
Oldfield, Gléckler, Meighan & Roland (2002), izmedu ostalog, pisu da kako bi dijete
steklo osjecaj sigurnosti i povjerenja u svijet, potrebno mu je pruziti ritmicki raspored u
kojem se ista stvar dogada u isto vrijeme svakog dana, tjedno ili mjesec¢no. ,,Popularno je
vjerovanje da djetetu treba uvijek svjez poticaj. Posljedica je toga narastaj djece koju
uvijek treba zabavljati i koja, ¢ini se, imaju malo vlastitog unutrasnjeg bogatstva“
(Thomson, Kahn, Masheder, Oldfield, Gléckler, Meighan & Roland, 2002).

Pravilan dnevni ritam te ponavljanje iste aktivnosti mozda se moze ¢initi kao nedovoljno
poticajno za kognitivni razvoj. No, dogada se upravo suprotno: kako im ustaljen ritam
daje sigurnost u dusevnom i kognitivnom Zzivotu, tako s povjerenjem mogu zakoraciti u
neSto novo. Na primjer, dijete koje svakodnevno kroz mjesec dana slusa istu pricu,
razvijat ¢e govor (savladat ¢e izraze 1 nove rijeci iz prie bez poucavanja) te ¢e prica koja
se ,utisnula“ u njegovu dusu poceti djelovati na van. Dijete djeluje iz volje, a ne iz
misljenja i potreban mu je upravo takav duhovno-dusevni utisak da bi ga potaknulo na
kreativnu aktivnost kroz slobodnu igru. Ono to vjerojatno nece uciniti svjesno, ve¢ ¢e
sadrzaj izai iz njega kroz voljni organ, a to su ruke. Thomson, Kahn, Masheder, Oldfield,
Glockler, Meighan & Roland (2002) govore kako je pruzanje stalnog, ponavljaju¢eg ritma
djetetu jedan od najvaznijih nacina discipliniranja jer ritam moze pomoc¢i da se izbjegne
vecina problema u disciplini i direktno sukobljavanje s djetetom. Na primjer, ukoliko
dijete ve¢ ima pravilan ritam, ono nece htjeti po¢i van u vrijeme rucka jer njegovo cijelo
bi¢e zna da je vrijeme rucka i1 da je to tako svaki dan. Osobito u vrijeme druge i trece
godine, koje se &esto naziva ,,razdoblje negativizma“ (Starc, Cudina-Obradovié, Plesa,
Profaca & Letica, 2004), svakodnevna rutina ¢e nam pomoci da bez prisile i na prirodan

nacin uspostavimo nuznu ravnotezu.



1.1.8. Poticajno okruZenje u waldorfskoj pedagogiji

Svakodnevne setnje prirodom istim putem takoder mogu biti dio dnevnog ritma.
Takve Setnje daju djeci sigurnost unutar svoga okruzenja, a imaju priliku primjecivati
promjene u okolisu: promjene boje lis¢a u jesen, pupanje cvijeca u proljece, stvaranje
lokvi vode dok pada kis$a, isuSivanje istih u suho vrijeme i drugo. A osim ritma od kojeg
je priroda satkana i koji pruza dobrobiti za dijete, priroda takoder djeluje blagotvorno na
sve dijelove djetetovog bica. Melrose (2017) pise kako nas, prema neuroznanosti, ,,nista
ne stimulira i ne rezonira s desnim dijelom mozga snaznije, pa nas stoga nista ne drzi u
optimalnoj zoni uzbudenja, bolje od prirode®. Prema visegodiSnjem istrazivanju koje je
nedavno prikupila dr. Eeva Karjalainen (prema Melrose, 2017), zelenilo prirode smanjuje
stres, poboljSava raspolozenje, smanjuje ljutnju i agresiju, povecava ukupnu srecu pa ¢ak
1 jaca na$ imunoloski sustav.

Ritam 1 ponavljanje mogu imati pozitivan utjecaj i kod govornih poteskoca koje
su sve ¢esce kod djece. Djeci s govornim potesko¢ama treba takav jezik koji je razumljiv.
Ponavljanjem gestovnih igara, zahvala, pjesama i prica, djeca ih s vremenom pocinju
razumijevati i spontano reproducirati.

Upravo zbog svega navedenoga waldorfska pedagogija, koja se temelji na
ritmiCkim ponavljanjima unutar dana, tjedna, mjeseca i1 godine, moze djelovati

ozdravljujuée na djetetovo fizicko i duhovno-dusevno tijelo.
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1.2. Redovni program predskolskog odgoja i obrazovanja

Redovni program predskolskog odgoja i obrazovanja u dje¢jem vrti¢u zasniva se
na Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) koji je
usmjeren prema ostvarivanju odredenih ciljeva, a to su osiguranje osobne, emocionalne i
tjelesne, obrazovne i socijalne dobrobiti za dijete, poticanje cjelovitog razvoja, odgoja i
ucenja djece te razvoja kompetencija, ostvarivanje jednakih prava za sve. Nacionalni
kurikulum polazi od postoje¢ih dokumenta i suvremenog shvaéanja djeteta i organizacije
vrtica, te odrazava sljedeca nacela: fleksibilnost odgojno-obrazovnoga procesa,
partnerstvo vrtica s roditeljima i Sirom zajednicom, osiguranje kontinuiteta u odgoju 1
obrazovanju te otvorenost za kontinuirano ucenje i spremnost na unapredivanje prakse.
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) naglasava znanje,
identitet, humanizam i toleranciju, odgovornost, autonomiju i kreativnost kao vrijednosti

koje se trebaju njegovati i razvijati kod djece.
Naglasak se stavlja i na razvijanje 8 kljuénih kompetencija:

e komunikacija na materinskome jeziku,

e komunikacija na stranim jezicima,

e matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju,
e digitalna kompetencija,

e socijalna i gradanska kompetencija,

e inicijativnost i poduzetnost,

e Kulturna svijest i izrazavanje,

e uciti kako uéiti.
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2. METODOLOGIJA
2.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja je istraziti koliko su roditelji djece predskolske dobi u Republici
Hrvatskoj informirani o waldorfskoj pedagogiji i da li postoji razlika u stavovima o
principima waldorfske pedagogije izmedu roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju

redovni program i onih roditelja ¢ija djeca pohadaju waldorfski program.
2.2. Hipoteze istrazivanja

HIPOTEZAL: Roditelji predskolske djece koja pohadaju redoviti program nedovoljno su

informirani o waldorfskoj pedagogiji.

HIPOTEZAZ2: Postoji razlika izmedu roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju
redovni program i roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju waldorfski program u

nacéinu na koji su informirani o waldorfskoj i drugim alternativnim pedagogijama.

HIPOTEZAS: Postoji razlika u stavovima o nacelima waldorfske pedagogije izmedu
roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju redoviti program i onih roditelja ¢ija djeca

pohadaju waldorfski program.

2.3. Uzorak

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 144 ispitanika (N=144) s podrucja Republike
Hrvatske. Vecina zupanija je zastupljena, od ¢ega najvise Grad Zagreb, te Medimurska i

Zagrebacka zupanija (Slika 3).

@ Zagrebacka ® Litko-senjska @ Splitsko-dalmatinska

@ Krapinsko-zagorska @ Virovititko-podravska @ Istarska
Sisa¢ko-moslovacka @ Pozesko-slavonska @ Dubrovatko-neretvanska

@ Karlovacka @ Brodsko-posavska @ Medimurska

@ Varazdinska @ Zadarska ® Grad Zagrsh

s ® Koprivnicko-krizevacka @ Osjetko-baranjska @ Zivim u inozemstvu
@ Bjelovarsko-bilogorska @ Sibensko-kninska
//IA\\\ @ Primorsko-goranska @ “ukovarsko-srijemska

1Y A3V A3

Slika 3. Zastupljenost ispitanika po Zupanijama
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Najvise ispitanika zivi u velikim gradovima (s viSe od 35.000 stanovnika), njih
51,7%. U opéinama zivi 20,7% ispitanika, 19,3% u srednjem gradu (10.000-35.000
stanovnika), te 8,3% zivi u malom gradu (do 10.000 stanovnika).

Medu ispitanicima su 85,5% Zene, a 15,5% muskarci.

® oS
@® sS
VvSss
® VSSivise

Slika 4. Stupanj obrazovanja ispitanika

Ispitanici su razli€itih stupnjeva obrazovanja: njih 58,6% ima visoku stru¢nu spremu
ili viSe, 25,5% da ima viSu stru¢nu spremu, 15,2% srednju stru¢nu spremu, a 0,7% (jedan

ispitanik) ima zavrSenu samo osnovnu Skolu. Postoci su prikazani na slici 4.

Tablica 1. Ispitanici prema polaZenju programa

. Postotak
9: Koji program pohada Vase dijete: Broj ispitanika
ispitanika
Redovni 79 549 %
Waldorfski 65 451%
Ukupno 144 100.0 %

Od ukupnog broja ispitanika/roditelja, njih 79 (54.9%) ima djecu koja pohadaju redovni
program u vrti¢u, a 65 (45.1%) ispitanika/roditelja ima djecu koja pohadaju waldorfski

program. Statisticki su grupe izjednacene. Prikaz se nalazi u tablici 1.
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2.4. Postupak istrazivanja

Kako je cilj da u istrazivanju sudjeluje Sto viSe ispitanika iz cijele Hrvatske,
upitnik je stavljen u programu Google obrasci. To je omogucilo da upitnik ispuni §to vise
roditelja te da oni ostanu anonimni.

Upitnik je preko odgojiteljica i1 ravnateljica koje rade u vrti¢ima na podrucju
Republike Hrvatske proslijeden roditeljima, uz prethodno dopustenje ravnatelja vrtica.
Molbe za prosljedivanje upitnika poslane su u podjednako waldorfskih i redovitih
programa pri ¢emu se pazilo da sve regije u RH budu jednako zastupljene. Nazalost, neke

molbe nisu odobrene ili su ostale neodgovorene, a i ve¢i broj roditelja nije bio za suradnju.

2.5. Mjerni instrumenti

U svrhu istrazivanja konstruiran je upitnik likertovog tipa sa skalom od 5 tvrdnji
(1 — uopce se ne slazem, 2 — ne slazem se, 3 — niti se slazem niti ne slazem, 4 — slazem
se, 5 — u potpunosti se slazem). Upitnik se sastoji od 7 pitanja, od kojih se prvih 7 odnosi
se na informacije o roditeljima/ispitanicima i njihovoj djeci, a sljedec¢ih 4 pitanja odnose
se na informiranost roditelja o waldorfskoj pedagogiji i njezinom osnivacu te drugim
alternativnim pedagogijama. Ostala pitanja odnose se na izrazavanje stavova o odgoju, a

koji se odnose na nacela waldorfske pedagogije.

2.6. Metoda obrade podataka

Nakon prikupljenih podataka primijenjenim upitnikom, rezultati su obradeni 32

testom za izraCunavanje statisticke znacajnosti razlike u odgovorima.
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3. REZULTATI

3.1. Rezultati istraZivanja razloga odabira upisa djeteta u redovni

ili waldorfski program

Odgovori o razlogu upisa djeteta u redovni ili waldorfski program u ove dvije
grupe roditelja se statisticki znacajno razlikuju. Najveci postotak roditelja djece koja
pohadaju redovni program su upisali djecu u navedeni program jer smatraju da je to
najbolje za njihovo dijete (njih 34.2%) te zbog blizine stanovanja (njih 46.8%). Vec¢ina
roditelja djece koja pohadaju waldorfski program (¢ak njih 93.8%) djecu je upisalo u taj
program jer to smatraju najboljim izborom za svoje dijete, bez obzira na cijenu programa

1 udaljenost od mjesta stanovanja (Tablica 2).

Tablica 2. Ispitanici prema razlogu izbora programa

10: 1z kojeg ste razloga upisali svoje dijete u navedeni program:
Redovni program Waldorfski program Suma
Najbolji izbor za 27 30,7% 61 69,3% 88
dijete 34,2% 93,8%
37 90,2% 4 9,8% 4
Blizina
46,8% 6,2%
8 100,0% 0 0,0% 8
Financije
10,1% 0,0%
7 100,0% 0 0,0% 7
Ne znam
8,9% 0,0%
Suma 79 65 144
chi=53.845 dr3 alpha=0.611
=0.0000 statisticki znacajno
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3.2. Rezultati informiranosti 1 izvora informiranosti roditelja o

waldorfskoj i alternativnim pedagogijama

U odgovorima ispitanika za koju od navedenih pedagogija su culi, statisticki
znacajno razli€iti su odgovori vezani uz Montessori i waldorfsku pedagogiju, a odgovori
za Agazzi i Reggio nisu statisti¢ki znacajni. Kod obje skupine ispitanika manji postotak
njih je odgovorilo da poznaje Agazzi (redovni — 17.7%; Waldorf — 7.7%) 1 Reggio
pedagogiju (redovni - 22.8%; Waldorf 16.9%, dok je veéina ispitanika ¢ula za Montessori
1 waldorfsku pedagogiju: kod roditelja djece ¢ija djeca pohadaju redovni program njih
82.3% izjavljuje da su culi za Montessori, te 88.6% njih su ¢uli za waldorfsku pedagogiju,
dok kod roditelja ¢ija djeca pohadaju waldorfski program svi odgovaraju da su ¢uli za
waldorfski program, te 98.5% su Culi za Montessori program (odnosno, samo jedan

ispitanik nije ¢uo za njega) (Tablica 3).

Tablica 3. Ispitanici prema poznavanju alternativnih programa

1n. Agazzi Montessori
Redovni Waldorf Redovni Waldorf
Da 14 13.7% 5 263% | 19 65 50.4% 64 49.6% 129
17.7% 1.7% 82.3% 98.5%
Ne 65 52.0% 60 48.0% | 125 14 93.3% 1 6.7% 15
82.3% 92.3% 17.7% 1.5%
Suma 79 65 144 79 65 144
chi=3.132 dfl alpha0.147 chi=10.008 dFl alpha=0.264
=0.0665 nije statisticki znacajno ~0.0003 statisticki znacajno
Reggio Waldorf
Redovni Waldorf Redovni Waldorf
Da 18 62.1% l 319% | 29 70 51.9% 65 481% 135
22.8% 16.9% 88.6% 100%
Ne 61 53.0% 54 470% | 115 9 100% 0 0.0% 9
71.2% 83.1% M.4% 0.0%
Suma 79 65 144 79 65 144
chi=0.762 dFl alpha0.073 chi=1.899 dFl alpha0.234
0.4073 nije statisticki znacajno =0.0015 statisticki znacajno
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U odgovorima na pitanje da 1i su culi za Rudolfa Steinera, postoji statistic¢ki
znacajna razlika. Veéina roditelja ¢ija djeca pohadaju redovni program ¢uli su za Rudolfa
Steinera preko medija (31.6%) ili su se samostalno informirali (njih 31.6%), dok kod
roditelja djece koja pohadaju waldorfski program najviSe roditelja (njih 72.3 %) su ¢uli
za Rudolfa Steinera samostalno se informirajuéi. 19% roditelja djece koja pohadaju
redovni program nisu Culi za Rudolfa Steinera, dok kod druge skupine ispitanika taj

postotak iznosi 6.2%, odnosno samo 4 roditelja (Tablica 4).

Tablica 4. Ispitanici prema na¢inu informiranosti o Rudolfu Steineru

12 Da li ste culi za Rudolfa Steinera?
Redovni program Waldorfski program Suma
15 78.9% 4 211% 19
NE
19% 6,2%
. 25 96,2% 1 3,8% 26
Preko medija
31,6% 1,5%
o 10 52,6% 9 47,6% 19
Od prijatelja
127% 13,8%
. . 25 34,7% 47 65,3% 72
Sam se informirao
31,6% 72,3%
. 3 50,0% 3 50,0% 6
Od roditelja
3,8% 4,6%
Ostalo 1 50,0% 1 50,0% 2
1,3% 1,5%
Suma 79 65 144
chi=34,260 ar~5 alpha=0.488
p=0.0000 statisticki znacajno

Odgovori na pitanje ,,Da li ste ¢uli za waldorfsku pedagogiju“ takoder su
statistiCki znacajni u ove dvije skupine roditelja. Kod roditelja djece koja pohadaju
waldorfski program, naravno, svi znaju za waldorfsku pedagogiju, ali je interesantan
podatak da je njih 70.8% samostalno doslo do informacija. Kod druge skupine ispitanika,
10.1% ispitanika (njih 8) nije culo za waldorfsku pedagogiju, a od onih koji su ¢uli najvise
njih je culo preko medija (24.1%), predavanja (16.5%) ili samostalno se informirajuci

(35.4%) (Tablica 5).
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Tablica 5. Ispitanici prema na¢inu informiranosti o waldorfskoj pedagogiji

13: Da li ste ¢uli za waldorfsku pedagogiju?
Redovni program Waldorfski program Suma
8 100,0% 0 0,0% 8
Ne
10,1% 0,0%
19 90,5% 2 9,5% 21
Preko medija
24,1% 31%
13 61,9% 8 38,1% 21
Od prijatelja
16,5% 12,3%
28 37,8% 46 62,2% 14
Sam se informirao
35,4% 70,8%
8 53,3% 7 46,7% 15
0Od roditelja
10,1% 10,8%
Ostalo 3 60,0% 2 40,0% 5
3,8% 31%
Suma 79 65 144
chi=26.487 dr=5  alpha0429
p=0.0000 statisticki znacajno

Tablica 6. Ispitanici prema sudjelovanju na radionicama vezanim uz waldorfsku pedagogiju

14: Jeste li sudjelovali na nekoj radionici vezanoj uz waldorfsku pedagogiju?
Redovni program Waldorski program Suma
66 64,1% 37 35,9% 103
Ne
83,5% 56,9%
13 31,7% 28 68,3% 41
DA
16,5% 431%
Suma 79 65 144
chi=12.409 dF alpha=0.294
p=0.0000 statisticki znacajno

Odgovori na pitanje o sudjelovanju na nekoj radionici vezanoj uz waldorfsku
pedagogiju statisticki su znacajni. Samo 16.5% roditelja djece koja pohadaju redovni
program, odnosno njih 13 sudjelovalo je na radionici, dok je kod roditelja djece koja

pohadaju waldorfski program taj postotak 43.1% (Tablica 6).
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3.3. Rezultati izrazavanja stavova o nacelima odgoja

Kod skale stavova za tvrdnju da li bi alternativna pedagogija bio dobar izbor za
dijete, odgovori su statisti¢ki znacajni. lako se u obje skupine vecina roditelja pozitivno
izrazavaju, roditelji djece koja pohadaju waldorfski program u najve¢em postotku se u
potpunosti slazu s tvrdnjom (njih 72.3%), dok je kod druge skupine postotak manji
(31.65%) (Tablica 7). Ista tvrdnja postavljena u negacijskom obliku potvrduje rezultate
prethodne tvrdnje (da je alternativna pedagogija dobar izbor za dijete).

Tablica 7. Stav roditelja koliko bi alternativna pedagogija bila dobar izbor za njihovo dijete

16: Alternativna pedagogija bi bila/je dobar izbor za moje dijete.
Redovni program Waldorski program Suma
1 100% 0 0% 1
h 13% 0%
1 100% 0 0% 1
i 13% 0%
A 18 85,7% 3 14,3% 21
22,8% 4,6%
34 69,4% 15 30,6%
' 430% 231%
- 25 34,7% 47 65,3% 72
31,6% 72,3%
Suma 79 65 144
chr=25.689 b alpha=0.422
=0.000 statisticki znacajno

Tablica 8. Stav roditelja koliko su nacela odgoja vazan kriteriji za upis u vrti¢

17: Nacela odgoja su najvazniji kriteriji zbog kojih bih upisao/la dijete u vrti¢
Redovni program Waldorfski program Suma
1 100% 0 0% 1
- 1,3% 0%
2 100% 0 0% 2
i 255 0%
14 66,7% 7 33,3% 21
'/+ 17,7% 10,8%
31 68,9% 14 311% 45
: 39,.2% 21,5%
3 44 58,7%
" 39,.2% 43% 67,7% 75
Suma 79 65 144
chr=12.768 df=4 alpha=0.298
p=0.0080 statisticki znacajno
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Slaganja s tvrdnjom da su nacela odgoja najvazniji kriterij za upis djeteta u vrtic,
statisticki se znacajno razlikuju na razini rizika od 1%. Kao i u prethodnoj tvrdnji, u obje
skupine se vecina ispitanika slaze s tvrdnjom, ali ne u istom stupnju slaganja s tvrdnjom.
Kod roditelja djece koja pohadaju waldorfski program je najveci postotak onih koji se u
potpunosti slazu (67.7%), a kod druge skupine je jednak postotak onih koji se slazu 1 onih

koji se u potpunosti slazu (39.2%) (Tablica 8).

Tablica 9. Stav roditelja koliko naéela odgoja nisu vazan kriteriji za upis u vrti¢

52: Nacela odgoja nisu najvazniji kriterij zbog kojih bih upisao/la dijete u vrti¢
Redovni program Waldorfski program Suma

9 321% 19 67,9% 28

N 1,6% 29,2%
16 51,8% 15 48,4% 31

) 20,%3 26,2%
20 54,1% 17 45,9% 37

o 25,3% 262%
23 T,9% 9 281% 32

* 29% 13,8%
n 68,8% 5 31,3% 16

” 13.9% 7%
Suma 19 65 144

chr=10.964 b alpfa=0.276
p=0.0208 nije statisticki znacajno

U istom stupnju slaganja s tvrdnjom samo u negacijskom obliku ne postoji
statisticki znaCajne razlike, ali na razini rizika od 2% te kod obje skupine zastupljeni svi

stupnjevi slaganja u manjim postocima (do 30%) (tablica 9).

Tablica 10. Stav roditelja o vaznosti ritma Zivljenja za dijete

18: Bitno je da dijete ima redovan dnevni tjedni mjesecni ritam Zivljenja.
Redovni program Waldorfski program Suma
1 100,0% 0 0,0% 1

) 1,3% 0,0%

A 8 80,0% 2 20,0% 10
10,1% 31%

. 22 611% 14 38,9% 36
21,8% 21,5%

. 48 49,5% 49 50,5% 97
60,8% 75,4%

Suma 79 65 144

chf=5.075 ar3 alpha=0.188
p=0.1711 nije statisticki znacajno
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Nema statisticki znacajne razlike u odgovorima na tvrdnju da je bitno da dijete
ima redovan dnevni, tjedni i mjesecni ritam zivljenja. Kod obje skupine roditelja, vise od
80% njih se izjasnjava da se slazu ili u potpunosti slazu s tvrdnjom. Odgovori se statisticki
znacajno ne razlikuju (Tablica 10).

U tvrdnji da su stavovi odgojitelja/ucitelja vazni u odgoju djeteta nema statisticki
znacajne razlike u odgovorima, odnosno kod obje skupine ispitanika je podjednak

postotak onih koji se slazu ili u potpunosti slazu (Tablica 11).

Tablica 11. Stav roditelja o vaznosti stavova odgojitelja u odgoju djece

20: Stavovi odgojitelja/ucitelja vazni su u odgoju mog djeteta.
Redovni program Waldorfski program Suma
2 100,0% 0 0% 2
i 2.5% 0,0%
4 36,6% 7 63,6% n
o 5.1% 10,8%
25 62,5% 15 37,5% 40
' 31,6% 231%
- 48 52,7% 43 47,3% 9N
60,8% 66,2%
Suma 79 65 144
chi=4.272 /K] alpha0.172
=0.2460 nije statisticki znacajno

Tablica 12. Stav roditelja o utjecaju nacina odijevanja odgojitelja na odgoj djece

21: Nacin odijevanja odgojitelja/ucitelja utjeCe na odgoj mojeg djeteta.
Redovni program Waldorfski program Suma

16 48,5% 17 51,5% 38

h 20,3% 26,2%
16 64,0% 9 36,0% 25

i 20,3% 13,8%
22 55,0% 18 45,0% 40

” 20.3% 13,8%
. 13 4815 14 51,9% 27

16,5% 21,5%
12 63,2% 7 36,8% 19

o 15.2% 10,8%
Suma 79 65 144

chr=2.405 dfh alpha0129
p0.6746 nije statisticki znacajno
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U tvrdnji da nacin odijevanja odgojitelja/ucitelja utjeCe na odgoj djeteta nema
statisticki znacajne razlike u odgovorima. Kod obje skupine ispitanika su sve tvrdnje
podjednako rasporedene po svim stupnjevima stavova (Tablica 12).

Ista ta tvrdnja u negacijskom obliku potvrduje stavove ispitanika te takoder nema
statistiCki znaCajne razlike u odgovorima.

Takoder, nema statisti¢ki znacajne razlike u odgovorima na tvrdnju da navike 1
ponasanje odgojitelja/ucitelja utjecu na odgoj djeteta, pri ¢emu se kod obje skupine
ispitanika vecina njih (viSe od 89%) slaze ili u potpunosti slaze s tvrdnjom (Tablica 13).

U tvrdnji ,,Vazno mi je da se moje dijete igra igraCkama od prirodnih
materijala.” nema statisticki znacajne razlike, samo se kod roditelja djece upisane u
waldorfski program njih 38.5% se u potpunosti slaze, dok je za isti stupanj slaganja kod
roditelja djece polaznika redovitog programa taj postotak puno manji (16.5%) (Tablica

14).

Tablica 13. Stav roditelja o utjecaju navika i ponasanja odgojitelja na odgoj djece

22: Navike i ponasanje odgojitelja/ucitelja utjecu na odgoj mog djeteta.
Redovni program Waldorfski program Suma
1 100,0% 0 0,0% 1
) 13% 00%
n 7 50,0% 7 50,0% 14
89 10,8%
26 57,8% 19 42,2% 45
' 32,9% 29,2%
45 53,6% 39 46,4% 84
" 57,0% 60,0%
Suma 79 65 144
chi=1167 a3 alpha=0.090
p=0.7606 nije statisticki znacajno
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Tablica 14. Stav roditelja prema igrac¢kama od prirodnih materijala

23: Vazno mi je da se moje dijete igra igrackama od prirodnih materijala.
Redovni program Waldorski program Suma
8 88,9% 1 1,1% 9
N 101% 1,5%
4 50,0% 4 50,0% 8
) 5,1% 6.2%
28 60,9% 18 39,1% 46
o 35,4% 21,7%
26 60,5% 17 39,5% 43
! 32,9% 26,2%
13 34,2% 25 65,8% 38
++ 16,5% 38,5%
Suma 79 65 144
chi=12.044 dfEb alpha=0.289
p=0.0118 nije statisticki znacajno

Tablica 15. Stav roditelja prema ru¢no radenim igrac¢kama

24: Prednost dajem rucno izradenim igrackama

Redovni program Waldorski program Suma
6 85,7% 1 14,3% 7
h 7,6% 15%
5 62,5% 3 37,5% 8
i 6,3% 4,6%
s 30 60,0% 20 40% 50
38,0% 30,8%
24 64,9% 13 35,1% 37
* 30,4% 20,0%
- 14 33,3% 28 66,7% 42
17,7% 431%
Suma 79 65 144
chi=12.768 dfEb alpha0.298
p~0.008 statisticki znacajno

U tvrdnji da ispitanici prednost daju ru¢no izradenim igrackama ima statisticki

znacajne razlike iako se veca razlika u postotcima moze uociti samo u stupnju slaganja u

kategoriji ,,potpuno se slazem*: kod roditelja djece koja pohadaju waldorfski program je

taj stupanj slaganja zastupljen 43.1%, a kod druge skupine ispitanika 17.7% (Tablica 15).
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Tablica 16. Stav roditelja prema estetski oblikovanim igra¢kama

25: Prednost dajem igrackama koje su meni estetski lijepe.
Redovni program Waldorfski program Suma

l 50,0% 1 50,0% 22

- 13,9% 16,9%
19 57,6% 14 42,4% 33

i 24,1% 21,5%
27 54,0% 23 46,0% 50

'/+ 34,2% 35,4%
12 63,2% 7 36,8% 19

' 15,.2% 10,8%
10 50,0% 10 50,0% 20

" 12,7% 15,4%
Suma 79 65 144

chr=1.042 b alpha=0.085
p~0.8853 nije statisticki znacajno

Kod tvrdnje da ispitanici daju prednost igrackama koje su im estetski lijepe nema
statisticki znacCajne razlike. Kod obje skupine ispitanika podjednako su zastupljeni svi
stupnjevi slaganja, no najvise ih je u kategoriji neutralnog odgovora; ,,niti se slazem niti

ne slazem® (Tablica 16).

Tablica 17. Stav roditelja prema slobodnoj igri

26: Dijete treba svakodnevno imati priliku za slobodnu (nestrukturiranu) igru.
Redovni program Waldorfski program Suma
" 4 80,0% 1 20% 5
51% 1,5%
12 66,7% 6 33,3% 18
' 15,2% 9,2%
63 52,1% 58 47,9% 121
" 79,7% 89,2%
Suma 79 65 144
ch?=2.6T ar2 alpha=0.136
~0.2813 nije statisticki znacajno
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Tablica 18. Stav roditelja prema spolno podijeljenim igratkama

27 Svejedno mi je kojom se igrackom djecak/djevojcica igra.
Redovni program Waldorfski program Suma

2 66,7% 1 33,3% 3

h 2,5% 15%
3 75,0% 1 25% 4

i 38% 15%
5 T, 6% 2 28,6% 7

* 63% 3%
9 50,0% 9 50,0% 18

' ,4% 13.8%
60 53,6% 52 46,4% n2

" 75.9% 80,0%
Suma 79 65 144

chi=1.847 df=4  alpha=0113
=0.7654 nije statisticki znacajno

Slaganja s tvrdnjom da dijete treba svakodnevno imati priliku za slobodnu
(nestrukturiranu) igru nisu statisticki znac¢ajno razlicita. Najveci postotak ispitanika se u
potpunosti slaze (kod roditelja ¢ija djeca pohadaju redoviti program njih 79.7%, a kod
druge skupine ispitanika 89.2%), a nema niti jednog ne slaganja (Tablica 17).

Slaganja s tvrdnjom ,,Svejedno mi je kojom igrackom se djeCak/djevojcica
igra‘ nisu statisticki znacajno razli¢ita. Obje skupine ispitanika se u najve¢em postotku u

potpunosti slazu s tvrdnjom (75.9% 1 80.0%) (Tablica 18)

Tablica 19. Stav roditelja o u¢enju vjestina ru¢nog rada

28: Bitno je da dijete nauci vjestine rucnog rada primjerene dobi djeteta.
Redovni program Waldorfski program Suma

1 100% 0 0,0% 1

- 13% 0,0%
1 25,0% 3 75,0% 4

i 13% 4,6%
14 66,7% 7 33,3% 21

'/+ 11,7% 10,8%
29 61,7% 18 38,3% 47

: 36,7% 21,7%
34 47,9% 37 521% T

" 430% 56,9%
Suma 79 65 144

chi=5.728 drFh alpha=0.199
~0.2300 nije statisticki znacajno
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Kod tvrdnje da je bitno da dijete nauci vjestine ru¢nog rada primjerene dobi djeteta
nema statisticki znacajne razlike te se kod obje skupine ispitanika najveci postotak njih

slaze ili u potpunosti slaze s tvrdnjom (Tablica 19).

Tablica 20. Stav roditelja o uéenju vjestina kuc¢anskih poslova

29: Bitno je da dijete nauéi vjestine kucanskih poslova primjerenih dobi djeteta
Redovni program Waldorfski program Suma
0 0,0% 2 100,0% 2
i 0,0% 31%
s 2 66,7% 1 33,3% 3
2,5% 1,5%
2] 67,7% 10 32,3% 31
' 26,6% 15,4%
56 51,9% 52 481% 108
" 709% 80,0%
Suma 19 65 144
chr=5.072 ar3 alpha~0.188
01714 nije statisticki znacajno

Odgovori roditelja na tvrdnju da je bitno da dijete nauc¢i vjestine kucanskih
poslova primjerenih dobi djeteta nisu statisticki zna¢ajno razliciti te se najveci postotak

ispitanika, u obje skupine, u potpunosti slaze s tvrdnjom (70.9% i 80.0%) (Tablica 20).

Tablica 21. Stav roditelja prema vaznosti prirode za razvoj njihovog djeteta

30: Omoguciti djetetu da doZivi prirodu svim osjetilima vazno je za razvoj djeteta.
Redoviti program Waldorfski program Suma
s 1 50,0% 1 50,0% 2
1,3% 1,5%
6 66,7% 3 33,3% 9
' 7.6% 4,6%
72 54,1% 61 45,9% 133
" 91.1% 93,8%
Suma 79 65 144
ch?=0.554 ar2 alpha0.062
p=0.7516 nije statisticki znacajno
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Slaganja na tvrdnju da je potrebno omoguciti djetetu da dozivi prirodu svim
osjetilima vazno za razvoj djeteta nisu statisticki znacajno razli¢ita, pri ¢emu kod niti
jedne skupine ispitanika nema ne slaganja ve¢ se kod obje skupine ispitanici u postotku

ve¢em od 90% u potpunosti slazu s tvrdnjom (Tablica 21).

Tablica 22. Stav roditelja o uskladenosti nacela vrtickog programa i odgoja roditelja

44: Ukoliko dijete pohada program alternativne pedagogije, smatram da je vazno da i izvan vrti¢a slijedi
nacela te pedagogije.
Redovni program Waldorfski program Suma
1 50,0% 1 50,0% 2
h 1,3% 15%
1 16,7% 5 83,3% 6
i 13 7.7%
18 46,2% 21 53,8% 39
* 22,8% 32,3%
30 53,6% 26 46,4% 56
' 22,6% 32,3%
29 70,7% 12 29,3% 4
" 36,7% 185%
Suma 79 65 144
chi=8.955 a4 alpha=0.249
0.0563 nije statisticki znacajno

Sve daljnje tvrdnje statisticki se znacajno ne razlikuju, te se sa svim tvrdnjama
ispitanici u obje skupine u potpunosti slazu u postocima ve¢im od 50% (osim one pod

brojem 44. - Tablica 22).
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4. RASPRAVA

Waldorfska pedagogija razlikuje se od suvremene pedagogije po osnovama od
kojih polazi, a zbog kojih se waldorfski odgojitelji u radu s djecom pitaju kako ono $to
dijete radi utjeCe na samu sustinu i bit djeteta — njegovu dusu. Upravo zbog toga, kao i
nacina na koji dijete u predskolskoj dobi uci (oponasanjem), u waldorfskoj pedagogiji
vazan je odgojitelj, kao uzor od kojeg dijete uci, aktivnosti kojima se dijete bavi 1
materijalno okruzenje u kojem dijete boravi. Kako je ve¢ opisano u uvodu, Rudolf Steiner
je smatrao da u predskolskoj dobi, odnosno prvih sedam godina zivota, ne treba dirati u
misljenje, odnosno poticati kognitivni razvoj, jer su snage eterickog tijela potrebne za
razvoj fizickog tijela (Seitz i Hallwachs, 1996).

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2005) naglasava
kreativnost, identitet, humanizam i toleranciju, odgovornost, autonomiju, a posebno se
naglaSava znanje i kompetencije kao vrijednosti koje treba njegovati kod djece
predskolske dobi §to je u suprotnosti s waldorfskom pedagogijom.

Steiner je smatrao da u predskolskoj dobi treba paZljivo pratiti djetetovo
Dijete tek u dobi od 7 godina treba izlagati kognitivnim zahtjevima sto je ujedno i vrijeme
polaska u Skolu. To je u skladu s Piagetovim istraZivanjima i postavkama razvoja djeteta.
Prema Piagetu faza operacionalnog razvoja krece sa 7 godina, dijete je spremno za
kognitivne operacije i za polazak u $kolu. U ovoj fazi djeca viSe nisu centrirana na
pojedinosti, ve¢ ukljucuju logiku 1 interferenciju u razmisljanje kako bi rijesili problem,
a simboli koje koriste u misljenju su jo§ simboli konkretnih objekata 1 dogadaja, a ne
apstrakcije (Piaget; Inhelder, 1972), $to zahtjeva u u¢enju princip zornosti.

U suvremenim vrti¢ima su ¢esto prisutne aktivnosti koje poticu kognitivni razvoj
predskolskog djeteta Sto je i u kurikulumu iz 2005. izri¢ito naglaSeno. To je potaknulo
interes autorice ovog rada da istrazi kako promiSljaju roditelji predskolske djece o
pedagoskim smjernicama te koliko su uopce informirani o waldorfskoj pedagogiji.

Postavljena hipoteza da su roditelji predskolske djece koja pohadaju redoviti
program nedovoljno informirani o waldorfskoj pedagogiji je potvrdena. Ovo istraZivanje
je pokazalo da su roditelji redovnog vrtic¢a, ne samo slabije informirani o alternativnim
pedagogijama koje su sve vise prisutne u RH, nego i da je njihovo informiranje usputno,

uglavnom putem medija. Kod dijela ispitanika redovnog programa koji su informirani o
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waldorfskoj pedagogiji 1 Steineru, znacajan dio njih je vise ili visoke struc¢ne spreme,
samim time je za pretpostaviti da su i opéenito bolje informirani.

Utvrdeno je i da postoji razlika u nacinu na koji su roditelji dosli do informacija
¢ime je potvrdena i druga hipoteza, da postoji razlika izmedu roditelja djece predskolske
dobi koja pohadaju redovni program i roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju
waldorfski program u nac¢inu na koji su informirani o waldorfskoj i drugim alternativnim
pedagogijama. Roditelji waldorfskog programa ¢esSée su se samostalno informirali §to
govori o proaktivnom odnosu prema potrebama vlastitog djeteta i ¢ini se da su bili skloniji
istraziti koji program bi bio najbolji za njihovo dijete. Rezultat ankete pokazuje da su
roditelji redovnog vrti¢a ¢esce birali vrti¢ prema blizini stanovanja, a kako u stavovima o
odgojnim nacelima uglavnom nema statisticki znacajnih razlika to moze znaciti da su
upisali dijete u redovni vrti¢ jer u njihovoj blizini nema alternativnih vrtica. Tome u prilog
ide i to $to se vecina roditelja redovnog programa (njih 75%) izjasnila da bi alternativni
program bio dobar izbor za njihovo dijete. No, suprotno tvrdnji u kojoj se najvise roditelja
redovnog programa izjasnilo da su upisali dijete u navedeni (redovni) program zbog
blizine stanovanja, u tvrdnji da su naéela odgoja najvazniji kriteriji zbog kojih bi upisali
dijete u vrti¢ njih 78% se slaze s tvrdnjom. U istoj tvrdnji, ali u negacijskom obliku su
rezultati rasprSeni $to se moze protumaciti da im je tvrdnja bila zbunjujuéa, nisu pazljivo
¢itali, nisu bili potpuno iskreni ili nisu bili dosljedni u odgovorima. Navedeni rezultati
mogu se tumaciti na nacin da su vecini roditelja nacela odgoja bitan Kkriterij, no blizina
stanovanja im je presudna zbog ustede vremena i novaca. Takav nacin razmisljanja ne
¢udi jer upravo je nedostupnost vrtica jedan od ¢imbenika koji utjecu na obiteljski stres
(Scarr, Philips i McCartney, 1989; Silverstein, 1991 prema Cudina-Obradovi¢ i
Obradovi¢, 2006). Takoder, kako obje skupine roditelja smatraju da su im vazna nacela
koje slijedi waldorfska pedagogija, to nas navodi na zakljuak da roditelji intuitivno
prepoznaju $to je vazno za razvoj njihovog djeteta. Roditeljima redovnog vrti¢a je manje
vazno kako su i od ¢ega izradene igracke od roditelja djece waldorfskog vrtic¢a Sto je za
ocekivati jer se u redovnom vrti¢u vise koriste tipske igracke, a rjede igracke od prirodnih
materijala.

Ovo istrazivanje potvrduje da waldorfska pedagogija ima ona nacela koji su i
roditeljima djece redovitog program vazni za razvoj i 0dgoj djeteta. Time je opovrgnuta
hipoteza da postoji razlika u stavovima o nacelima waldorfske pedagogije izmedu
roditelja djece predskolske dobi koja pohadaju redoviti program i onih roditelja ¢ija djeca

pohadaju waldorfski program.
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Redovni program naizgled ima u svom kurikulumu neke sli¢ne odgojne smjernice
kao ove ukljucene u ovo istrazivanje: istiCe se kreativnost, rade likovne i glazbene
aktivnosti itd. No, u waldorfskoj pedagogiji likovne tehnike su drugacije i ne provode se
na isti na¢in. Glazbene aktivnosti u waldorfskoj pedagogiji uglavnom koriste pentatonsku
ljestvicu koja, za razliku od oktatonske, koristi samo pet tonova (bez C i F tonova) ¢ime
melodija zvu¢i harmoni¢no i podrzava ,,zasanjano* stanje djeteta, odnosno ono stanje
kada je etericko tijelo jo$ u ovojnici, kako je ve¢ spomenuto u uvodu. A i aktivnosti se
provode na drugaciji na¢in — pjevanje je u kombinaciji s pokretom, poput gestovnog kola,
pjesama koje se pjevaju za vrijeme pospremanja igracaka i sli¢no. Isto su tako i ostale
aktivnosti u waldorfskoj pedagogiji vise u skladu sa ,zasanjanim“ Stanjem i
emocionalnim razvojem djeteta. Npr. ru¢no radena nedovrSena lutka koja poti¢e mastu
djeteta, a time i kreativnost. Sto je manje oblikovana igradka, ona djetetu daje vise
mogucénosti za razvoj kreativnosti (Steiner, 1961).

Ovo istrazivanje nije ukljucilo i poglede na neizostavni duhovni aspekt u odgoju

djeteta, pa je pitanje kako bi tada roditelji promisljali i to bi bilo interesantno za istraziti.
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5. ZAKLJUCAK

U Republici Hrvatskoj je prisutno vise razlicitih pedagogija, kao programi koji se
nude u gradskim 1 op¢inskim vrti¢ima ili u zasebnim privatnim vrti¢cima. Ovim radom se,
izmedu ostalog, istrazivalo koliko su roditelji informirani o alternativnim pedagogijama,
prije svega waldorfskoj. Rezultati su potvrdili da su roditelji djece waldorfskog programa
bolje informirani o alternativnim pedagogijama, kako Waldorf, tako i Montessori
pedagogiji nego roditelji djece u redovnom vrti¢u. Obje skupine slabije poznaju Reggio i
Agazzi pedagogiju. Roditelji waldorfskog programa ¢escée su sami informirali kako bi za
svoje dijete napravili najbolji izbor dok su roditelji redovnog vrti¢a izbor vrtica Cesce
birali prema blizini mjesta stanovanja, a ne prema programima.

Roditelji/ispitanici u obje skupine djece imaju jednaki stav o odgoju u gotovo svim
Cesticama koje se odnose na waldorfska nacela u odgoju. Roditelji redovnog vrtic¢a jedino
ne daju prednost ru¢no radenim igrackama.

Moze se zakljuciti da waldorfska pedagogija nudi djeci upravo ona odgojna nacela
za koje roditelji smatraju da su im vazni ili veoma vazni u odgoju. Roditelji biraju redovni
program zbog nedovoljne informiranosti o razlikama u programima i zbog toga §to ne
postoji svugdje moguénost izbora u blizini stanovanja, §to se pokazalo da je za njih isto
vaZzan kriterij kod upisa djeteta u vrtic.

Oba programa imaju neke elemente naizgled iste, ali se u svojoj sustini razlikuju.
Pitanje je koliko su roditelji informirani o razlikama Nacionalnog kurikuluma ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja (2005) i pedagoskog uéenju Rudolfa Steinera. Cak i
0no sto je naizgled sli€no u oba programa, zapravo je u svojoj sustini i pristupu drugacije.

To dovodi do zakljucka da bi roditelje trebalo viSe informirati o programima
razli¢itih pedagogija putem predavanja, druStvenih mreza i iskustvenih radionica kako bi
prepoznali koji program je najprimjereniji za njihovo dijete. A takoder bi i drzava trebala
poticati otvaranje vrtica alternativnih programa da budu podjednako dostupni svim

roditeljima, kako financijski tako i po mjestu stanovanja.
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7. ZIVOTOPIS

Barbara Gregl je rodena 1985. godine u Pozegi. S pedagogijom Rudolfa Steinera se
susretala ve¢ u ranoj dobi. S tri godine, zajedno s roditeljima, seli u Zagreb gdje pohada
prvi waldorfski vrti¢ u Hrvatskoj. Tako je izbor waldorfskog vrti¢a u pocetku bio zbog
zdrave prehrane, njezin Zivotni put je krenuo tim smjerom. Nakon zavrSene gimnazije u
Zagrebu, upisuje Preddiplomski studij ranog i predskolskog odgoja na UCciteljskom
fakultetu u Zagrebu, te ga zavrSava 2009. godine. Zaposljava se u D.V. ,,Duga* gdje radi
u grupi djece s posebnim potrebama i susreée se s Montessori programom. Tada pohada
jednogodisnju edukaciju Playterapije te ju uspjesno zavrsava. Ubrzo se zaposljava u D.V.
»Vjeverica®“ gdje tri godine radi u Intergriranom sportskom programu, krac¢e vrijeme u
Montessori programu i1 Balans programu, koji djeluje prema smjernicama Rudolfa
Steinera (Waldorf pedagogija). Promatrajuéi rad waldorfske odgojiteljice i sama dobiva
zelju da se obrazuje u tom smjeru. Studij Waldorfske pedagogije na Institutu za waldofsku
pedagogiju upisuje 2013. godine . Na studiju stjeCe mnoga prakti¢na i stru¢na znanja, od
izrade lutaka, instrumenata, predstava, skladanja ritmic¢kih pjesama i drugo te dobiva
diplomu waldorfskog odgojitelja. Ubrzo nakon toga seli iz Zagreba, kratko vrijeme radi
u privatnom vrti¢u u Varazdinu, a iza toga se zaposljava u Waldorfskoj skupini u D.V.
,.Cipelica® u Cakovcu. Tada upisuje Sveudilisni diplomski studij Ranog i predikolskog
odgoja u Cakovcu. Sudjelovala je u promoviranju waldorfske pedagogije kroz
predavanja, izlaganja, radionice i organizaciju seminara. Zelja joj je i dalje raditi na
upoznavanju roditelja, odgojitelja i Sire zajednice s waldorfskom pedagogijom 1 njezinim

dobrobitima na razvoj djeteta.
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PRILOZI

1. Upitnik o stavovima u odgoju djeteta

. U kojoj zupaniji zivite?

. Zivite u:

O

o
(¢]
o

manjem gradu (do 10.000 stanovnika)

srednjem gradu (od 10.000 do 35.000 stanovnika)
velikom gradu (vise od 35.000 stanovnika)
op¢ini

. Vag spol: M - Z

. Vas stupanj obrazovanja

O

@)
O
O

oS

SS

VSS

VSS i vise

. Koji program pohada Vase dijete (ukoliko imate vise djece, odaberite vise odgovora):

©)

o

O 0O O O O

redoviti program u djecjem vrti¢u u kojem nema waldorfskog programa (program
prema pedagogiji Rudolfa Steinera)

redoviti program u vrti¢u u kojem se nudi i waldorfski program (program prema
pedagogiji Rudolfa Steinera)

waldorfski program (program prema pedagogiji Rudolfa Steinera) u dje¢jem vrticu
waldorfski vrti¢/obrt za ¢uvanje djece

Waldorfsku skolu

Drzavnu skolu

ostalo

. 1z kojeg ste razloga upisali svoje dijete u navedeni program:

O O O O O

smatram da je to najbolje za moje dijete

najbliZe je mjestu stanovanja

iz financijskih razloga

jer nisam bio dovoljno informiran/a o drugim programima
ostalo

. Dob Vaseg predskolskog djeteta/Vase predskolske djece

. Za koju ste od alternativnih pedagogija culi?

O

o
o
(@]
o

Agazzi

Montessori

Reggio

Waldorf

Niti jednu od navedenih

. Da 1i ste ¢uli za Rudolfa Steinera?

(@]
o
o

Nisam
Da, iz medija
Da, na predavanju/radionici



o Da, samostalno sam se informirao/la
o Da, od drugih roditelja
o Ostalo

10. Da li ste ¢uli za waldorfsku pedagogiju?
o Nisam

Da, iz medija

Da, na predavanju/radionici

Da, samostalno sam se informirao/la

Da, od drugih roditelja

Ostalo

O 0O O O O

11. Jeste li sudjelovali na nekoj radionici vezanoj uz waldorfsku pedagogiju? DA — NE

12. Na koliko radionica vezanih uz waldorfsku pedagogiju ste sudjelovali (upisite broj)?

13. Stupanj slaganja s tvrdnjom:

1 — Uopce se ne slazem; 2 — Uglavnom se ne slazem; 3 — Niti se slazem, niti ne slazem; 4 —

Uglavnom se slazem; 5 — U potpunosti se slazem

Alternativna pedagogija bi bio/je dobar izbor za moje dijete.

%]

Principi odgoja su najvazniji kriteriji zbog kojih bih upisao/la dijete u alternativni

odgojno-obrazovni program.

N

w

N

%]

Bitno je da dijete ima redovan dnevni, tjedni, mjesecni ritam Zivljenja.

Alternativna pedagogija nije dobar izbor za moje dijete.

Stavovi odgojitelja/ucitelja vazni su u odgoju mog djeteta.

Nacin odijevanja odgojitelja/uditelja utje¢e na odgoj mojeg djeteta.

Navike i ponasanje odgojitelja/uditelja utje¢u na odgoj mog djeteta.

VaZno mi je da se moje dijete igra igrackama od prirodnih materijala.

Prednost dajem rucno izradenim igrackama.

Prednost dajem igrackama koje su meni estetski lijepe.

Dijete treba svakodnevno imati priliku za slobodnu (nestrukturiranu) igru.

RlR R R R R[(R|R[R

NINININININININN

WlWwww wlw|w|w

IR

viuiouoiuvuiuviuviuo o uv

Svejedno mi je kojom se igrackom djecak/djevojcica igra (auti¢, alat, lutka,
kuhinja).

=

N

w

I

(6]

Bitno je da dijete nauci vjestine ru¢nog rada primjerene dobi djeteta (Sivanje
tkanina, filcanja vune, tkanje...

Bitno je da dijete nauci vjestine kuéanskih poslova primjerenih dobi djeteta
(pospremanija stola, pranja/brisanje posuda, metenja, brisanja prasine i slicnih
kucanskih poslova).

Omoguciti djetetu da dozivi prirodu svim osjetilima vazno je za razvoj djeteta.

Pjevanje je vazno za razvoj djeteta.

Sviranje je vazno za razvoj djeteta.

Ples je vaZan za razvoj djeteta.

Likovno izraZavanje je vazno za razvoj djeteta.

Prstovne igre (pokret prstiju) su vazne za razvoj djeteta.

Lutkarske predstave su vazne u odgoju djeteta.

Bajke i price vaine su za razvoj djeteta.

Prehrana djeteta u vrticu je vazna.
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Vazno mi je znati koje aktivnosti odgojitelji provode u skupini mog djeteta.

VaZna mi je suradnja s odgojiteljima vezana uz moje dijete.

Nacin odijevanja odgojitelja/uditelja ne utjece na odgoj mojeg djeteta.

Zajednicke aktivnosti roditelja i djece koje organiziraju odgojitelji su mi vazne.

[ I SN IS

NINININ

wWliw| wlw

NI SN

vy uvnuny

Ukoliko dijete pohada program alternativne pedagogije, smatram da je vazno
poznavati principe te pedagogije.

IS

Ukoliko dijete pohada program alternativne pedagogije, smatram da je vazno i
izvan vrticéa slijediti principe te pedagogije.

Obiteljsko provodenje vremena u prirodi vazno je za obitelj.

N

w

]

Vazno je da roditelji svakodnevno posvete paznju djetetu (zajednicke aktivnosti
i/iliigra s djetetom).

[

N

w

IS

(]

Obiteljski rituali su mi vazni.

Obiteljski rituali vazni su za dijete.

Pricanje prica djetetu prije spavanja vazno je za djetetov razvoj.

Vaino je uCiti dijete radnim navikama od najranije dobi.

Moje dijete sudjeluje u domadinskim poslovima.

Principi odgoja nisu najvazniji kriterij zbog kojih bih upisao/Ia dijete u
alternativni odgojno-obrazovni program.
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2. lzjava o samostalnoj izradi rada

Ja, Barbara Gregl, izjavljujem da je moj diplomski rad ,,Informiranost i stavovi
roditelja djece predskolske dobi o waldorfskoj pedagogiji u Republici Hrvatskoj* izvorni
rezultat mojeg znanja stecenog na Uciteljskom fakultetu, stru¢nog vodstva mentora doc.

dr. sc. Gorana Lapata te navedenim izvorima.

(Vlastorucni potpis studentice)



