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SAZETAK

Lat. “Quot linguas calles, tot homines vales.” Karlo V.

(Koliko jezika znas, toliko ljudi vrijedis.)

Ovaj rad bavi se fenomenom dvojezi¢nosti. Dvojezi¢na djeca imaju jedinstveno jezi¢no
putovanje koje moze ponuditi brojne kognitivne 1 drustvene prednosti. Od rane dobi prelaze
izmedu dva jezika, razvijaju¢i sposobnost razumijevanja i komunikacije na oba. Taj proces
¢esto ukljucuje promjenu koda, gdje se neprimjetno prebacuju izmedu jezika ovisno o kontekstu
ili sugovornicima. Teorijski dio rada prikazuje nekoliko definicija dvojezi¢nosti, njezine vrste,
teorije, probleme, ali 1 prednosti te strategije 1 metode koje roditelji, odgojitelji, ucitelji 1 drugi
mogu koristiti u dvojezicnom obrazovanju. Osim teorijom rad se bavi odnosom dvojezi¢nog
djeteta prema usvajanju dva materinska jezika, predstavlja klasicno ucenje uz prirodno
usvajanje te ujedno opisuje jezi¢no-govorni razvoj dvojezicne djevojcice i pojedinih jezi¢nih
specificnosti koje se mogu pojaviti kod dvojezitne djece. Prakticni dio rada bavi se
kvalitativnim istrazivanjem u kojem se interpretiraju i analiziraju podaci dobiveni od jednog
djeteta u kontekstu dvojezi¢ne obitelji. Takoder provedeno je i istrazivanje u obliku anketnog
upitnika koja ¢e nam poblize prikazati s kojim se izazovima susre¢u odgojitelji u radu s djecom
koja dolaze iz dvojezi¢ne obitelji ili ¢iji hrvatski jezik nije materinski jezik, koliku pomo¢ imaju
od sustava i stru¢nih suradnika, te ima li mjesta unaprjedenju postojece situacije. Uz navedeno
istrazivanje proucavala su se razli¢ita znanstvena podrucja; ukljucujuéi razvojnu psihologiju,
kognitivnu psihologiju, lingvistiku, te komunikacijske znanosti 1 poremecaje. Osim samog
istrazivanja 1 prezentacije rezultata, ovdje je spomenuta istrazivacka etika, metodologija i
podaci o uzorku istrazivanja i prikupljanju podataka. Ovaj je rad namijenjen roditeljima i
mnogim ljudima kojima se roditelji obrac¢aju za savjet o poticanju uspjeSnog dvojezicnog

razvoja: odgojiteljima, uciteljima razredne nastave i dr.

KLJUCNE RIJECI: dvojezi¢nost, usvajanje jezika, materinski jezik, djeca, odgojitel]



SUMMARY

Lat. “Quot linguas calles, tot homines vales.” Karlo V.

(The more languages you speak, the more people you can influence.)

This thesis deals with the phenomenon of bilingualism. Bilingual children have a unique
language journey that can offer numerous cognitive and social advantages. From an early age,
they switch between two languages, developing the ability to understand and communicate in
both. This process often involves code-switching, where they seamlessly switch between
languages depending on the context or interlocutors. The theoretical part of the work presents
several definitions of bilingualism, its types, theories, and problems, but also advantages
strategies and methods that parents, educators, teachers, and others can use in bilingual
education. In addition to theory, the paper deals with the attitude of a bilingual child toward the
acquisition of two mother tongues presents classical learning with natural acquisition,
and at the same time describes the language-speech development of a bilingual girl and certain
language specificities that may appear in bilingual children. The practical part of the work deals
with qualitative research in which data obtained from one child in the context of a bilingual
family is interpreted and analyzed. Research in the form of a questionnaire was also conducted,
which will show us in more detail what challenges educators face when working with children
who come from bilingual families or whose Croatian language is not their mother tongue, how
much help they have from the system and professional associates, and whether there are places
improvement of the existing situation. Along with the aforementioned research, various
scientific fields were studied; including developmental psychology, cognitive psychology,
linguistics, and communication sciences and disorders. In addition to the research itself and the
presentation of the results, research ethics, methodology, and data on the research sample and
data collection are mentioned here. This paper is intended for parents and the many people
whom parents turn to for advice on encouraging successful bilingual development: educators,

classroom teachers, etc.

KEY WORDS: bilingualism, language acquisition, native language, children, preschool

teacher



1. UVOD

Usvajanje jezika spontano je ovladavanje jezikom u prirodnim uvjetima, odnosno njegovo
usvajanje bez izravnog poucavanja. Vjerojatno veéina ljudi u svijetu danas bez razmisljanja
odreduje svoj materinski jezik, ali vrlo malo ljudi razmislja o tome koje kriterije primjenjuje
kada za neki jezik kazu da im je materinski. Laicki, materinski jezik je onaj koji dijete najprije
nauci ili jezik koji dijete najbolje zna, onaj koji svakodnevno koristi, jezik s kojim se osoba
identificira. Nerijetko bi njegov slobodni prijevod glasio i ovako: jezik kojim govore majka i
otac ili osoba s kojom dijete Zivi.

Prva sustavna istrazivanja djec¢jega jezika u svijetu zapocela su tek krajem devetnaestoga i
pocetkom dvadesetoga stoljeca. U Republici Hrvatskoj devedesetih godina zapocinju prva
sustavnija pracenja djeCjeg jezika, ali 1 jezika odraslih (Kuva¢ Kraljevi¢ & Palmovi¢, 2007).
Prema nekim istrazivanjima usvajanje jezika zapocinje jos u prenatalnom razdoblju (Jelaska,
1993, prema Kovacevi¢, 2000) kada se, zahvaljuju¢i glasovnim stimulacijama majke, usvaja
zvucna slika materinskoga jezika (Aladrovi¢ Slovacek, 2012, prema Jelaska 2005).

Danas, kada vise od polovine svjetske populacije koristi barem dva jezika, a djeca Cesto
odrastaju u dvojezi¢nim ili viSejezicnim sredinama, nuzno je poznavati i osnovna obiljezja
dvojezi¢nog razvoja djece. Dvojezi¢nost je oduvijek bila prisutna u ljudskoj komunikaciji, a
danas se smatra da je vise od polovine svjetske populacije dvojezi¢no (Grosjean, 2010).

Zbog velikog broja faktora, kao Sto su sve veca svijesti o vaznosti multikulturalnosti, kao i zbog
olak$avanja komunikacije ljudi diljem svijeta, sve vise ljudi usvaja ili uéi strane jezike (Coso,
2006). Stoga i ne ¢udi da je dvojezicnost Siroko rasprostranjena pojava koja je prisutna u gotovo
svim zemljama svijet (Hrzica, Padovan, & Kovacevi¢, 2011). Proucavanje dvojeziCnosti u
danasnjem drustvu punom brzih promjena je nuznost iz mnogo razloga. Vecina ljudi koristi se
s viSe jezika od iskljuc¢ivo materinskog, te je dvojeziCnost dio svakodnevice velikom broju ljudi.
Takoder, proucavanjem razvoja dvojezicnosti mozemo saznati mnostvo informacija o jezi¢nim
potencijalima covjeka (Myers-Scotton, 2007).

Dvojezi¢nost kod djece bogatstvo je koje donosi mnoge prednosti, a uz odgovarajucu podrsku,
izazovi se mogu uspjesno prevladati. Ocuvanje materinskog jezika u kontekstu dvojezi¢nosti
zahtijeva svjesne napore i podrSku roditelja, obitelji i zajednice. Dosljedna upotreba jezika kod
kuce, u obrazovnim i kulturnim aktivnostima te pozitivan stav prema jeziku kljucni su elementi

za uspjesno ocuvanje materinskog jezika kod djece koja odrastaju u dvojezi¢nom okruzenju.



2. O USVAJANJU MATERINSKOGA JEZIKA

Prvi jezik koji ¢ovjek u svojemu zivotu kao dijete usvaja zove se materinski jezik

(Jelaska, 2007). To je jezik koji se naj¢esce koristi u obiteljskom okruzenju i jezik s kojim se
dijete prvi puta susrece prije nego $to po¢ne uciti druge jezike. Prema nacinu ucenja, jezici se
dijele na jezik koji se usvaja (materinski) i na jezik koji se uci. Prvi jezik dijete usvaja od rodenja
prateCi spoznajni razvoj te je obiCno rijeC o jeziku usvojenom spontano, u prirodnom
obiteljskom okruzenju- to je dominantan jezik kojim osoba najviSe vlada u komunikaciji.
Ucenje drugog jezika odvija se osmisljeno, najcesce u odgojno-obrazovnim institucijama u
odrasloj dobi (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Usvajanje svakog materinskog jezika, podrazumijeva ovladavanje slozenim sustavom znakova
Ciji je cilj sporazumijevanje. Jezik Covjeka razlikuje se od svih drugih zivih bica, pa je usvajanje
jezika prirodna pojava, ali je takoder i vrlo osebujna i fascinantna (Aladrovic¢ Slovacek, 2019).
Postoje Cetiri aspekta u procesa usvajanja materinskog jezika: usvajanje glasovnog sustava,
upotreba jeziCnih oblika vlastitog jezika, tj. gramatika, sposobnost razumijevanja i priopcavanja
znacenja, tj. semantika i sposobnost da se komunicira. Usvajanje jezika zapocCinje prije
djetetove prve rijeci, u onom trenutku kad dijete i majka uspostave medusobnu vezu kao osnovu
za komunikaciju, a iz koje ¢e proizaci djetetova sposobnost da svlada sustav jezika i poCne
razumijevati svoje zelje i potrebe (Vilke, 1991). To nazivamo predlingvistiCkom fazom.
Predlingvisticka faza je razdoblje u razvoju djeteta prije nego Sto po¢ne aktivno koristiti jezik.
Ova faza obuhvaca razliCite preteCe jezicnih vjestina i oznacava pripremu djeteta za stjecanje
jezi¢nih sposobnosti. Pla¢ je prvi nacin komunikacije novorodencadi. Placu kako bi izrazili
svoje osnovne potrebe, poput gladi, nelagode ili umora. U ranim fazama, djeca izrazavaju
refleksne zvukove poput kaslja, kihanja, zijevanja ili gutanja. To su automatski zvukovi koje
dijete proizvodi bez svjesne namjere. Tijekom predlingvisticke faze, dijete pokazuje smanjen
interes za razli¢ite zvukove u okolini. Postupno pocinje usmjeravati paznju samo na relevantne
zvukove 1 glasove. Dijete razvija sposobnost usmjeravanja paznje na zvukove koji dolaze iz
svog okruZenja, pocinje prepoznavati glasove svojih roditelja ili brbljanje druge djece. Ono
postupno pocinje imitirati zvukove koje cuje, poput smijeha ili gukanja. Moze pokusati
oponasati tonove i ritmove glasova. Tijekom predlingvisticke faze dijete razvija razumijevanje
jezika prije nego Sto po¢ne aktivno izraZavati rijeci. MoZe razumjeti jednostavne upute ili geste
koje mu se upucuju. Vazno je napomenuti da predlingvisticka faza moze trajati razli¢ito dugo
kod svakog djeteta. Neki ¢e prije prijeci na sljedecu fazu razvoja jezicnih vjestina, dok ¢e druga

djeca trebati viSe vremena. Ovo razdoblje pripreme za jezi€ni razvoj je vazno, a roditelji mogu



poticati dijete na lingvisticku fazu tako da cesto komuniciraju s njima, Citaju im price, pjevaju
pjesmice 1 koriste igre rije¢ima kako bi podrzali njihov razvoj jezicnih sposobnosti.
Predlingvisticka faza traje od rodenja do prve rijeéi koja ima znacenje (Vladimira Stanger-
Velicki, 2011).

U ranoj dobi odvija se u prirodnome komunikacijskome okruzenju. Dijete usvaja jezik brzo i
bez napora, ponajprije motivirano potrebom sporazumijevanja s okolinom, dakle potrebom
funkcionalne komunikacije u svakodnevnome zivotu (Pavlicevié¢-Frani¢, 2005). To se dogada
u lingvistickoj fazi.

Lingvisticko faza je razdoblje u razvoju jezicnih vjestina djeteta u kojem ono aktivno koristi
jezik za komunikaciju. Ovo razdoblje karakterizira govor od prve rijeci koja ima neko znacenje
do automatizacije govora (Velicki i Katarinci¢c, 2011). U ovoj fazi dijete pocinje stjecati
vokabular, gramaticke strukture 1 sposobnosti izrazavanja svojih misli i potreba. Dijete pocCinje
aktivno koristiti rijeci 1 formirati jednostavne recenice kako bi izrazilo svoje misli. Prve
djetetove rijeci su jednoslozne i jednostavne (Posokhova, 1998, prema Kotarac, 2017). U ovoj
fazi dijete pocinje shvacati dijelove materinskog jezika te razvija govor glasovnom percepcijom
govora ljudi oko njega, a ne samo oponasanjem. Njegov vokabular se brzo §iri, a pocinje
koristiti sve viSe razliitih rije¢i. Polako razvija sposobnost koriStenja gramatickih struktura
poput pravilnog redoslijeda rijeci, poCinje upotrebljavati imenice, glagole i pridjeve te pocinje
koristiti pravilne oblike rijeci u skladu s gramati¢kim pravilima jezika. Dijete sve viSe pocinje
koristiti jezik kao alat za interakciju s drugima i izgradnju socijalnih veza te razvija sve vecu
sposobnost razumijevanja jezi¢nih poruka koje mu se upucuju. Ono moze slijediti jednostavne
upute, razumjeti price ili razgovore te odgovarati na pitanja.

Dijete s vremenom pocinje razvijati svoj jedinstveni stil izrazavanja. MoZe koristiti razlicite
stilove jezika u razli¢itim kontekstima, kao Sto su formalni ili neformalni stilovi, razgovor s
vr§njacima ili odraslima.

Dijete rane i predSkolske dobi u komunikaciji s vr$njacima i drugim sudionicima komunikacije
upoznaje i druge idiome hrvatskoga jezika (zargon, druge dijalekte ili zavic¢ajni govor). Cilj je
ucenja 1 poucavanja jezika koordinirana viSejezi¢nost koja podrazumijeva ovladavanje
standardnim oblikom jezika, ali i zadrZavanje materinskoga idioma u razgovornome stilu
komunikacije te ovladavanje drugim jezicima (Aladrovi¢ Slovacek, 2012). Istrazivanja su
pokazala da postoji joS nekoliko karakteristika koje itekako utjeu na djetetov jezi¢ni razvoj, a
to su: djetetov spol (djevojcice brze progovaraju nego decki), broj djece u obitelji (dijete s
bra¢om i sestrama moze imati vise jezi¢noga iskustva), redoslijed djece u obitelji (Cesto prvo

dijete brZze progovara nego drugo), odnos roditelja i drugih ukuéana prema djetetu (koliko se



njime bave, koliko mu se obraéaju), vrste obiteljskoga zivota (je li u obitelji ili nekoj ustanovi,
cuva li ga netko), jezi¢na okolina (je li jednojezic¢na ili visejezi¢na), jezi¢ni unos (govori mu li
se maminskim, odraslim ili mu se tepa) te drustveni polozaj roditelja (jesu li prihvaéeni u
okolini, jesu li obrazovani i drugo) (Aladrovi¢ Slovacek, 2012, prema Jelaska, 2007).

Luka¢ Luksic¢ (2013) navodi istrazivanja koja govore o razlici u usvajanju prvih rijeci prema
kojima vecina djevojcica prve rijeci pocinje koristiti u dobi izmedu devet i deset mjeseci, a
vecina djecaka izmedu 12 i 13 mjeseci. Do 13. mjeseca zivota djevojcice imaju otprilike 13
rijeci u svom aktivnom rjecniku, dok djecaci tu brojku dostizu s otprilike 16 mjeseci. Nadalje,
prema navedenim istrazivanjima, aktivni rjeCnik s otprilike 50 koristenih rijeCi oba spola
dostizu do 17. mjeseca zivota, medutim, djevojcCicama je potrebno otprilike pet, a djeCacima
sedam mjeseci da dostignu razinu rjecnika od 50 rijeci. Anderson i sur. (2011) proveli su
istrazivanje u kojem su Zeljeli otkriti postoje li spolne razlike u veliCini ekspresivnog rje¢nika
u dobi izmedu 18. 124. mjeseca. Rezultati su pokazali kako do kraja druge godine zivota postoje
male razlike u veliCini ekspresivnog rjecnika i kako su one vece u djevojcica u dobi izmedu 21.
i 24. mjeseca nego u dobi od 18 mjeseci. Autori zakljuCuju kako na razlike u veliCini
ekspresivnog rjecnika u dobi izmedu 18. i 24. mjeseca imaju utjecaj genetski i okolinski
¢imbenici.

Lanvers (2004) navodi istrazivanje Leapers i sur. (1998) koji su pronasli kako majke opcenito
vise govore djeci, viSe podrzavaju djecji govor, vise koriste nijeCni oblik govora od oceva. S
druge strane, majke manje od oceva koriste direktive (smjernice) kao i informativni govor.
Roditelji se medusobno razlikuju u stupnju iniciranja razgovora o nekoj temi (Lanvers, 2004).
Naime, ocevi imaju duze monologe o nekoj temi, dok majke pokazuju vise razumijevanja i
vracaju se na temu koja je u djetetovom interesu. Flippin i Crais (2011) navode kako ocevi u
razgovorima s djecom koriste raznolikiji rjecnik i sloZeniji jezicni model od majki.

Materinski jezik igra kljuénu ulogu u jezicnom identitetu i kognitivnom razvoju osobe.
Ovladavanje njime ukljucuje stjecanje vokabulara, gramatickih struktura, artikulaciju zvukova
irazumijevanje jezi¢nih poruka. On ima snaZan utjecaj na naSe misli, izraZavanje, komunikaciju
1 nacin na koji percipiramo svijet oko nas. Vazno je njegovati ga jer to pruza temelj za daljnje
ucenje drugih jezika i komunikacijske vjeStine. O¢uvanje i1 promicanje materinskog jezika
takoder ima znacajan kulturni i jezi¢ni zna¢aj u ocuvanju identiteta i baStine odredene zajednice
ili etni¢ke grupe.

Postoji nekoliko teorija koje pokuSavaju objasniti kako ljudi usvajaju jezik.



2.1. Teorija univerzalne gramatike

Noam Chomsky, americki lingvist, razvio je teoriju univerzalne gramatike koja tvrdi da je
ljudski mozak programiran za usvajanje jezika. Prema Chomskom, svi ljudi imaju urodenu
sposobnost razumijevanja gramatiCkih struktura jezika, S$to znaci da postoji univerzalna
gramatika koja se nalazi u svakom ljudskom umu. Prema ovoj teoriji, ljudi se radaju sa
sposobnos¢u prepoznavanja i stvaranja jezi¢nih struktura, bez obzira na to kojim jezikom
govore.

Prema Chomskom, djeca se ne radaju kao tabula rasa. Naprotiv, svako dijete ima genetsku
predispoziciju za strukturiranje usvajanja znanja. Dakle, jezik se ne uc¢i. On raste u djetetovom
umu, odnosno mozgu gdje se pojavljuje kao specificna realizacija jeziCne sposobnosti koja
prolazi kroz tri stanja: pocCetno stanje, niz stanja s viemenom kako dijete sazrijeva u odredenoj
govornoj zajednici te postojano stanje u pubertetskom razdoblju koje se mijenja samo
povrsinski, uglavnom usvajanjem novih jedinica vokabulara. Djeca u svojemu umu imaju
programirani jezicni obrazac koji obavjestava djecu kako unutrasnja gramatika funkcionira:
semanticka pravila pomazu da se shvati znaCenje, fonoloska pravila predstavljaju modele

zvukova, a sintakticka se pravila odnose na poredak rijeci. (Cook, Newson, 2007).

2.2. Teorija socijalnog ucenja

Teorija socijalnog ucenja u usvajanju jezika naglasava ulogu druStvenog okruzenja u procesu
usvajanja jezika. Prema ovoj teoriji, ljudi uce jezik putem drustvenih interakcija, ukljucujuci
razgovor s drugim ljudima, promatranje drugih kako govore i imitiranje njihovih govornih
uzoraka. Jedan od vaznijih predstavnika ove teorije smatra se J. S. Brunner. DruStveni kontekst
je okvir unutar kojega dijete kodira 1 dekodira jezicni oblik i sadrzaj priop¢avanja. Osnovna
teza afirmira ucenje jezika kroz uporabu u svakodnevnim komunikacijskim situacijama, a
motivirano djetetovom primarnom zeljom za komunikacijom s okolinom ponajprije ostvarenje
procesa komunikacije, odnosno sporazumijevanje medu ljudima (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).
Prema teoriji socijalnog ucenja djeca usvajaju jezik promatranjem i imitiranjem govornika u
njihovom okruzenju kao Sto su roditelji, ¢lanovi obitelji 1 drugi skrbnici. Socijalnu okolinu
djeteta primarno Cine roditelji, a kasnije se odrastanjem Siri broj poznanstava i raznovrsnih
situacija za interakciju. Kako bi dijete bilo Sto bolje pripremljeno za drustvo, njegova tipicna

drustvena okolina pruza mnogobrojne prilike koje Cine sustav jezicne podrske. Dijete SireCi



okolinu postupno ulazi u sve brojnije i kompleksnije jezi¢ne interakcije i tako gradi svoje
jezicno znanje i jeziCne kompetencije.

Osim $to se u procesu interakcije mijenja formalna struktura djetetova jezika, formalisti
drustvenu interakciju primarno promatraju kao temelj jeziCnog i kognitivnog razvoja. Drugim
rije¢ima, dijete rabi i stvara prve rijeCi i njihova znaCenja na temelju funkcije koju one
obavljaju. Da bi dijete znalo na koji se predmet ili osobu neki pojam odnosi, potreban mu je
kontekst. Dijete ¢e u ranom djetinjstvu za pocetak usvajati rijeCi koje su dio njegove
svakodnevice jer rijeCi povezuje s dogadajima i situacijama u kojima se nalazi. Ova teorija
istice vaznost dogadaja u kojima dijete sudjeluje jer sama velika koliCina jezicnih ulaznih
podataka, bez pozornosti koju dobiva u interakciji, nije jamstvo za uspjeSno usvajanje jezika
(Kuvac, Palmovic, 2007). Djeca takoder uce jezik kroz povratne informacije koje dobivaju od
svojih govornih uzora, kroz nagradivanje i kaznjavanje, te kroz druStvene interakcije. Ova
teorija takoder naglaSava vaznost konteksta u usvajanju jezika, Sto znaci da se jezik uci u
odredenim situacijama i za odredene svrhe. Na primjer, dijete u¢i drugaciji na¢in govora u skoli
nego kod kuce, te uci druge vjestine koje se koriste u odredenim situacijama, poput razgovora
s autoritetima ili prezentiranja informacija pred publikom. Teorija socijalnog u¢enja naglaSava
da je usvajanje jezika proces koji se dogada tijekom interakcije s drugim ljudima, te da je

drustveni kontekst klju¢an za usvajanje jezika.

2.3. Teorija komunikativne kompetencije

Teorija komunikativne kompetencije u usvajanju jezika naglaSava vaznost razumijevanja i
primjene jezi€nih vjeStina u stvarnom svijetu.

Prema ovoj teoriji usvajanje jezika ne bi trebalo biti samo usmjereno na stjecanje gramatickih
struktura i rjecnika, ve¢ bi se takoder trebalo usredotociti na razumijevanje kako se jezik koristi
u drustvenom kontekstu. Ova teorija naglaSava da se ucenje jezika treba temeljiti na
komunikacijskim situacijama, a ne samo na pukom usvajanju gramatickih pravila.

Canale i Swain (1980) te Canale (1983) su komunikacijsku kompetenciju shvacali kao sintezu
temeljnoga sustava znanja i vjeStina potrebnih za komunikaciju. Znanje se, u njihovom
konceptu komunikacijske kompetencije, odnosi na ono §to pojedinac zna (svjesno ili nesvjesno)
o jeziku i o drugim aspektima jezi¢ne uporabe. Tri su tipa znanja: znanje o temeljnim
gramatickim principima, znanje o tome kako se jezik rabi u drustvenim kontekstima da bi se

izvrile komunikacijske funkcije i znanje o tome kako se izri¢aji i komunikacijske funkcije



mogu poveza ti s obzirom na principe diskursa. Vjestina se, pak, tice toga kako pojedinac moze
uporabiti navedena znanja u stvarnoj komunikaciji. Canale (1983) je, medutim, nesto kasnije
objasnio kako sam pojam vjeStine zahtijeva razlikovanje temeljnih sposobnosti (engl.
Capacities) (kompetencija) od njihova ocitovanja u konkretnim situacijama (stvarna
komunikacija, tj. Performansa). (V. Bagari¢, 2007).

To znaci da bi se trebalo usmjeriti na razumijevanje konteksta i namjere govornika te na razvoj
vjestina sluSanja, govora, ¢itanja i pisanja koje su potrebne za uspjesnu komunikaciju na jeziku.
Prema teoriji komunikativne kompetencije uspjeSno usvajanje jezika ovisi o tome koliko dobro
govornik razumije 1 koristi jezik u razli¢itim druStvenim situacijama. To ukljucuje sposobnost
prilagodavanja govora razli¢itim drustvenim kontekstima i publikama te koriStenje razli¢itih
oblika govora u razli¢itim situacijama, kao Sto su formalni 1 neformalni stilovi govora. Vesna
Bagari¢ u svome clanku isti¢e kako iako Savignon komunikacijsku kompetenciju shvaca na isti
nac¢in kao Hymes, te Canale, u svojoj je definiciji puno ve¢i naglasak stavila na aspekt
sposobnosti. Naime, Savignon (1972) je komunikacijsku kompetenciju definirala kao
sposobnost djelovanja u pravom komunikacijskom okruzenju, odnosno kao dinami¢nu
razmjenu u kojoj se lingvisticka kompetencija treba prilagoditi cjelokupnom informacijskom
ulazu, lingvistiCkom i paralingvistickom, koji pruza jedan ili viSe sugovornika.

Za Savignona (1983), ali i mnoge druge teoreticare (npr. Canalea i Swainovu, 1980; Skehana,
1995, 1998; Bachmana i Palmera, 1996) je priroda komunikacijske kompetencije dinamicna, a
ne stati¢na, viSe interpersonalna nego intrapersonalna, relativna, a ne apsolutna, te odredena
kontekstom. Ova teorija naglasava vaznost razvoja komunikativnih vjestina u procesu usvajanja
jezika, a ne samo usvajanja gramatickih pravila. To znaci da se fokus treba usmjeriti na
razumijevanje i primjenu jezi¢nih vjestina u stvarnom svijetu kako bi se postigla komunikativna

kompetencija



2.4. Teorija mentalne gramatike

Teorija mentalne gramatike u usvajanju jezika naglasava da je usvajanje jezika povezano s
razvojem kognitivnih sposobnosti i da je jezicna kompetencija temeljena na unutarnjoj
mentalnoj gramatici. Prema ovoj teoriji, djeca imaju urodenu sposobnost prepoznavanja i
razumijevanja strukture jezika kojim su okruzena. To znaci da postoje univerzalne strukture i
pravila koje se nalaze u svim jezicima, a koje se mogu identificirati putem proucavanja jezi¢nih
sposobnosti djece. Teorija mentalne gramatike takoder naglasava da je usvajanje jezika
povezano s razvojem kognitivnih sposobnosti. Slobin smatra da su mnogi jezicni oblici
povezani s kognitivnim sposobnostima pa je usvajanje jezika moguce u onoj mjeri u kojoj se
jezi¢ni oblici mogu uklopiti u kognitivne pojmove koje dijete posjeduje (Pavli¢evi¢-Franic,
2005).

Prema ovoj teoriji, djeca razvijaju svoju mentalnu gramatiku 1 jezicnu kompetenciju postupno
kroz razliite faze usvajanja jezika. U ranim fazama, djeca stjeCu osnovna gramaticka pravila i
strukture, dok u kasnijim fazama usvajanja razvijaju slozenije vjeStine i razumijevanje
sloZenijih gramatickih struktura.

To bi znacilo da sva djeca prolaze istim stupnjevima jezicnoga usvajanja, sluze se slicnim
strukturama 1 proizvode slicna odstupanja od jezika kojemu su izlozena. Treba ih samo izloziti
odredenom ljudskom jeziku kako bi se njihove umne gramatike potaknule i uc¢vrstile na odreden
nacin. Iz toga se moze zakljuciti da su govornici jezika usvojili proizvodna pravila koja se
primjenjuju na nove jezine pojave, stoga je usvajanje jezika usvajanje gramatike, odnosno
stjecanje umnoga sustava koji ljudima omogucuje da razumiju jezik i njime se sluze (Aladrovié¢
Slovacek, 2019).

Ova teorija naglaSava vaznost razumijevanja mentalne gramatike i njezine uloge u usvajanju
jezika. Isto tako naglasava da je usvajanje jezika proces koji se dogada postupno i da se temelji
na razvoju kognitivnih sposobnosti poput sposobnosti prepoznavanja i razumijevanja slozenih
gramatickih struktura. J. Piaget smatra da spoznaja omogucuje ucenje opcenito, pa tako i ucenje
jezika, $to znaci da je razvijeno miSljenje nuZan preduvjet za uspjesan jezi¢ni razvoj (Aladrovi¢
Slovacek, 2019, prema Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Ukratko, teorija mentalne gramatike u usvajanju jezika isti¢e da je usvajanje jezika temeljeno
na unutarnjoj mentalnoj gramatici i da je razvoj jezi¢ne kompetencije povezan s razvojem

kognitivnih sposobnosti.



2.5. Teorija kognitivne obrade

Teorija kognitivne obrade u usvajanju jezika naglasava ulogu kognitivnih procesa u usvajanju
i obradi jezi¢nih informacija. Kada je u pitanju razvoj govora, jedan od glavnih predstavnika
kognitivizma je Jean Piaget, Svicarski psiholog i filozof. Piaget je razvio teoriju kognitivnog
razvoja koja naglasava vaznost kognitivnih procesa u razvoju jezi¢nih sposobnosti kod djece.
Kognitivizam je znanstvena teorija koja naglasava misljenje kao jedini vazan preduvjet za
procese ucenja i usvajanja. J. Piaget (Aladrovi¢ Slovacek, prema Pavlicevi¢-Frani¢, 2005) istice
da spoznaja omogucuje ucenje opcenito, pa tako 1 ucenje jezika.

Prema njegovoj teoriji djeca stvaraju mentalne reprezentacije jezicnih znakova i pravila koje
koriste za razumijevanje 1 proizvodnju jezika. Takoder je istraZivao nacine na koje djeca
razvijaju koncepte i simbole te kako ih primjenjuju u razumijevanju jezika. Piaget je vidio jezik
kao sredstvo miSljenja, tj. razmisljanja o stvarnosti, a njegovo pojavljivanje ovisi 0 samome
ustroju te stvarnosti, odnosno, on smatra da je pojavljivanje jezika uvjetovano razinom
senzomotoriCke inteligencije tijekom djetetovih prvih osamnaest mjeseci (Aladrovi¢ Slovacek,
2012). Prema ovoj teoriji, usvajanje jezika je proces kognitivne obrade koji se temelji na
aktivnostima poput paznje, percepcije, paméenja, razmisljanja i razumijevanja.

Kroz razvojne stadije djeca prolaze odredenim redoslijedom u kojem se tempo razlikuje od
djeteta do djeteta (Vasta i sur. 2005). Ako uzmemo usvajanje jezika i navedene stadije u obzir,
postojat ¢e odredeni aspekti jezika koje djeca ne¢e moci razumjeti i savladati sve dok ne
dosegnu odredenu razinu kognitivnog razvoja. Nadalje, Piaget 1920. godine opisao je pojavu
egocentricnog govora. Prema njemu, egocentri¢ni govor nastaje ispreplitanjem spoznajnog i
socijalnog razvoja, a kod djece se pojavljuje oko tre¢e godine zZivota. Kao §to sam naziv upucuje
to je govor koji djeca upucuju sama sebi. Mnogi bi tu pojavu mogli poistovjetiti s
egocentrizmom, no djeca u toj dobi nisu egocentri¢na. Djeca govore sama sa sobom ne zato $to
ih ne zanima miSljenje drugih, ve¢ zato S§to u toj dobi ne mogu razumjeti da drugi imaju
misljenja koja se razlikuju od njihovih. Takoder, prema teoriji Jeana Piageta osnovna
karakteristika egocentriénog govora jest nedostatak socijalne adaptacije zato $to je taj govor
odraz djetetova razmiSljanja tj. njegovog kognitivnog razvoja. Nadalje, djeca nastoje razumjeti
svoju okolinu, odnosno fizicki svijet oko sebe te se to manifestira u jeziku koji upotrebljavaju
(Prebeg-Vilke, 1991).

Ova teorija naglaSava da kognitivni procesi igraju vaznu ulogu u usvajanju jezika, kao iu obradi
jezi¢nih informacija u mozgu. Isto tako isti¢e da djeca aktivno sudjeluju u procesu usvajanja

jezika putem procesa kognitivne obrade i obrade jezi¢nih informacija. Prema teoriji kognitivne



obrade djeca prolaze kroz faze u kojima se postupno razvijaju razli¢ite kognitivne sposobnosti
koje su potrebne za usvajanje jezika. Na primjer u ranim fazama usvajanja djeca razvijaju
sposobnost paznje i percepcije zvukova i rije¢i, dok u kasnijim fazama razvijaju sposobnosti
poput paméenja, razumijevanja slozenijih gramatic¢kih struktura i razmisljanja o jeziku. Ova
teorija isti¢e da je usvajanje jezika proces kognitivne obrade koji se temelji na aktivnosti poput
paznje, percepcije, pamcenja, razmisljanja i razumijevanja. Takoder naglasava da djeca aktivno
sudjeluju u procesu usvajanja jezika putem procesa kognitivnhe obrade i obrade jezi¢nih

informacija.

3. 0 RANOM JEZICNOM RAZVOJU

Kako navode Hrzica i1 Kraljevi¢ usvajanje jezika jedan je od sloZzenih zadataka postavljenih
vecini ljudi u ranome djetinjstvu. Da bi savladalo osnove potrebne za jezicnom komunikacijom,
dijete mora izmedu ostaloga vrlo rano nauciti velik broj rijeci. Dugo ocekivana prva rijec, koja
se u prosjeku pojavljuje oko trinaestoga mjeseca djetetova Zivota (Bloom i sur., 1993), samo je
pocetak procesa koji dijete vodi do rjenika od nekoliko stotina rijeci (Anglin, 1993) potrebnih
za osnovnu verbalnu komunikaciju, kao i do tisu¢a novih rijeci koje ¢e mu svakodnevno biti
potrebne kao odraslomu govorniku.

Jezi¢ni razvoj obuhvaca proces stjecanja jezi¢nih vjestina i sposobnosti, koji se odvija tijekom
djetinjstva. Ovaj proces ukljuCuje razumijevanje govora, proizvodnju rijeci, izgradnju
gramatiCkih struktura i razvoj vokabulara.

Prva jezi¢na iskustva u prenatalnom razvoju dijete stjeCe osjetilima (Jelaska, 2005).
Predjezicno ili predverbalno razdoblje pocinje prvim krikom te traje do prve godine djetetovog
zivota. Navedeno jednogodisnje razdoblje obiljezeno je spontanim glasanjem te artikuliranjem
glasova primjerenih jeziCnom sustavu materinskoga jezika (Pavlicevi¢c-Frani¢, 2005).
Verbalno ili jezi¢no razdoblje zapocinje oko prve godine djetetovog zivota te ono u toj fazi
svjesno proizvodi glasove koje Cuje u okolini. U navedenoj fazi dijete izgovara prvu rijec, a
potom se javljaju jednoslozne ili dvoslozne rijeci koje imaju funkciju reenice (Sego, 2009).
Tijekom prvih godina Zivota, djeca po€inju razumijevati govorni jezik 1 postupno pocinju
izgovarati prve rije¢i. U dobi od oko dvije godine, vecina djece moZe formirati jednostavne
recCenice 1 razumjeti osnovna uputstva. Prema Cuturi¢ (2001) u drugoj godini zivota, dijete
pocinje spajati dvije ili tri rijeci u jednu recenicu i tada se djecji rjeCnik sastoji od 50-ak rijeci.

Prve reCenice koje dijete spaja sastoje se najcesce od dvije ili tri rijeCi: imenica i glagola (,,Beba
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pa-pa.”, ,,Daj vode.“, ,,Jos keks.“, ,,Tata voziti auto.”, ,,Gdje maca?“, ,,éto to?*). Dijete o sebi
govori u treCem licu te sebe zove imenom, a sposobno je izvesti dvije naredbe za redom
(,,Podigni loptu i stavi je u kutiju.*).

Kako rastu, djeca se sve vise izrazavaju slozenijim re¢enicama i rje¢nikom.

Treca godina djetetovog zivota obiljezena je naglim ubrzanjem i napredovanjem govora.
Cudina Obradovi¢ i suradnici (2004) navode kako se struktura re¢enice $iri jer dijete postupno
ukljucuje rije¢i koje su nedostajale u dotadasnjem govoru. Dijete koristi recenice od Cetiri rijeci,
govori s ciljem ostvarenja komunikacije 1 slijedi svog sugovornika u dijalogu.

Razvoj jezika ovisi o mnogim ¢imbenicima, ukljucujuéi genetske predispozicije, okolinu 1
drustvene interakcije. Mnogi teoretiCari naglaSavaju vaznost kognitivnih procesa u razvoju
jezika, ukljucujuéi perceptivne, pazljive, memorativne i govorne procese. Vazno je napomenuti
da se jezi¢ni razvoj moze razlikovati izmedu pojedinaca, ovisno o razli¢itim ¢imbenicima,
poput spolnog identiteta, socijalnog statusa, kulturnog i etnickog podrijetla, te razli¢itih
dijalekata.

Postoje tri glavne vrste jezika: govorni jezik, pisani jezik i jezik znakova. Govorni jezik koristi
se za verbalnu komunikaciju medu ljudima, dok se pisani jezik koristi u pisanom obliku. Jezik
znakova koristi se za komunikaciju osoba s oSte¢enjem sluha i govora.

Sto se ti¢e vrsta jezi¢nog razvoja, on se moze podijeliti na nekoliko podru¢ja.
Prema Starc 1 sur. (2004) razvoj govora tece u nekoliko aspekata:
1. Glasovni (fonoloski) razvoj

Rjecnicki (znacenjski/semanticki) razvoj

2

3. Razvoj gramatike

4. Komunikacijski (pragmaticki) razvoj
5

Razvoj znanja o govoru (metalingvisticka svijest)
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3.1. Fonoloski razvoj

Fonoloski jezi¢ni razvoj se odnosi na razvoj sposobnosti prepoznavanja i proizvodnje zvukova
govora. Djeca se radaju s moguc¢noséu razlikovanja i proizvodnje svih zvukova koje koriste
ljudski jezik, ali tijekom rane faze razvoja jezika, dijete se mora nauciti uskladiti svoje izgovor
s o¢ekivanim zvukovima koji su povezani s odredenim rije¢ima.

Djeca pocinju razvijati svoje fonoloske sposobnosti od rodenja. Svaki pla¢, smijeh ili motoricka
aktivnost ima znacenje, dakle sluZe uspostavljanju kontakata sa socijalnim okruzenjem
(Pavicevi¢-Frani¢, 2005). U prvim mjesecima Zivota, dijete po€inje prepoznavati glasove koje
koristi njegova majka, a kasnije poCinje razlikovati 1 druge glasove.

Velik je interes istrazivaca posebno oblikovan jezik kojim se sluzi majka u komunikaciji s
djetetom koje uci govoriti, odnosno maminski jezik (Jelaska, 2005). Takav se jezik uvelike
razlikuje od jezika odrasloga govornika na svim leksickim razinama (fonoloskoj, morfoloskoj
i sintaktickoj). Karakteristike su maminskoga jezika kratke i jednostavne reCenice, visi glas te
uskladivanje govora u skladu s djetetovim sudjelovanjem u komunikaciji (Jelaska, 2005).
Sukladno se tomu razvija i jezik kojim govore ocCevi i starija djeca u obitelji. Takav se naziva
roditeljskim jezikom. Istrazivanja nisu potvrdila jednakost maminskoga i roditeljskoga jezika,
dapace. Razlike su prisutne zbog majCine osjetljivosti prema djetetu. Vazno je ne mijesati
maminski jezik i tepanje. Maminski jezik potice djetetov govorno-jeziCni razvoj, a tepanje
nerijetko stagnira djetetov razvoj (Jelaska, 2005).

Posokhova (1999) smatra da dijete u dobi od oko godinu dana, dijete pocinje izgovarati svoje
prve rijeci 1 ima otprilike tri rije¢i sa znacenjem.

Kako dijete raste, njegove fonoloske sposobnosti se razvijaju dalje, ukljucujuéi sposobnost
razumijevanja razlika izmedu sli¢nih zvukova (npr. "b" 1 "p"), sposobnost razdvajanja zvukova
u rijeCima te sposobnost prepoznavanja rima i aliteracije. Jezi¢na (lingvisticka ili verbalna) faza
nastupa kod vecine djece oko prve godine Zivota. Pred kraj predjezi¢nog razdoblja, razvijajuci
se prema fonsko-fonemskoj fazi, djeca pocinju usvajati prve jezicne elemente — intonaciju i
ritam materinskog jezika, s ¢ime se poklapa 1 javljanje prvih rijeci (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005).
Fonoloski razvoj je vazan jer je sposobnost razumijevanja i proizvodnje zvukova govora temel]
za razumijevanje 1 izgovor rijeci, Citanje i pisanje. Za uspjeSno ovladavanje fonetsko-
fonoloskim sustavom preduvjeti su: dobro razvijene vjeStine sluSanja i govorenja, stoga ce
djeca, koja su u ranome djetinjstvu razvila sposobnost razlikovanja ¢ujnih jezi¢nih obiljezja
(artikulacija, akcentuacija, intonacija), uspjesnije usvajati i ostale jezi¢ne djelatnosti (Aladrovi¢

Slovacek, 2012).
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3.2. Gramaticki razvoj

Gramaticki jezi¢ni razvoj odnosi se na stjecanje sposobnosti koriStenja gramatickih struktura i
pravila jezika. Djeca poc€inju razumijevati i koristiti gramaticka pravila u ranom djetinjstvu,
Sto im omogucuje da izrazavaju slozene misli i osjecaje.

U pocetku, djeca koriste jednostavne gramaticke konstrukcije, poput subjekta i glagola, te
postupno dodaju sloZenije elemente poput zamjenica, predikata, pridjeva i priloga.

Prva rijeC javlja se izmedu 10. i 14. mjeseca, a po sadrzaju nosi viSestruka znaCenja cijele
recenice pa se naziva holofraza. To znaci da rije¢c mama, kao najcesca prva rijeC, moze znaciti
nahrani me, podigni me, presvuci me, itd., odnosno da ima glagolsku funkciju i to optativa -
zeljnog nacina ili imperativa - zapovjednog nacCina (Reed, 2005). Kako rijeci tijekom prvih
mjeseci progovaranja postaju vise prepoznatljive, sustavne i stabilnije te brojnije, fonoloska
obiljezja postaju sve vidljivija. Prije no Sto djeca zavrSe s ovladavanjem temeljnim fonetskim i
fonoloskim pravilima jezika, zapocCinju s usvajanjem morfologije (pravila oblikovanja rijec) i
morfonologije (fonoloske varijacije u tvorbi rijeci). Rani znakovi metajeziCne svjesnosti
zabiljezeni su ve¢ izmedu dvanaestoga i petnaestoga mjeseca. U toj su dobi djeca svjesna
vlastitog fonetskoga izlaza i njegova dobra podudaranja s odgovarajuc¢im fonemima u rijeCima
odraslih.

Gramaticki razvoj opisuje se u lingvistici formalnim kategorijama i dio istrazivaca smatra da
dijete uci jezik tako da u jeziku koji slusa otkriva te formalne kategorije koje su dio njegova
urodenog znanja. Drugi smatraju da dijete uc¢i govor, a u okviru toga i gramaticke funkcije i
odnose uporabom jezika u komunikacijskoj situaciji i na osnovi kognitivnih sposobnosti
(Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Prvi jezik s kojim se dijete susrece u svojoj najblizoj zajednici jedan je od dijalekata, odnosno
lokalnih govora ¢ijim temeljima dijete ovlada ve¢ u ranome djetinjstvu. Upravo zato dijalekt u
kojem dijete stjeCe prvo jezino iskustvo uvelike utjece i na njegovo ovladavanje hrvatskim
standardnim jezikom. Ako dijete ve¢ u ranome djetinjstvu krene u vrti¢, upoznat ¢e 1 druge
idiome hrvatskog jezika. Tako ¢e proSirivati svoja jezi¢na iskustva te se pripremati za ucenje
standardnog jezika koje zapocinje u prvom razredu osnovne Skole (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Kroz sluSanje i ponavljanje recenica, djeca stje€u razumijevanje sintakse, tj. nacina na koji se
rije¢i organiziraju u refenicama, 1 mogu Kkoristiti razliite gramaticke konstrukcije za
izrazavanje svojih misli i osje¢aja. Djeca Ce, sluSajuci one iz svoje najbliZze okoline koji govore
svojim rodnim idiomom, u vrti¢u takoder Kkoristiti taj primarni govor. Imaju razvijen

individualan idiom nauc¢en kod kuce, poCinju usvajati norme standardnoga hrvatskoga jezika te
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upoznaju substandardne podsustave hrvatskog jezika (narje¢ja i zargonizme) (Pavlicevic-
Frani¢, 2005). Standardni jezik sluzbeno je priopéajno sredstvo sporazumijevanja svih
pripadnika nekog naroda. Pripada najviSoj priop¢ajnoj razini sporazumijevanja (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005, prema Tezak, 1980). Standardni se jezik rabi u svim sluzbenim situacijama te je
odabran i prihvacen kao najviSa razina izrazavanja nekog drustva. On danas ima jedinstvenu
Stokavsku osnovicu ijekavskoga/jekavskoga izgovora (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Odrastanjem dijete proSiruje receni¢nu strukturu na dvije, tri ili vise rije¢i. Na kraju predskolske
dobi djeca prosjecno govore recenice od pet do Sest rijeci. Po svojoj gramatickoj strukturi to su

jednostavne ili jednostavno-prosirene rijeci (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

3.3. Leksicki razvoj

Leksicki jezi¢ni razvoj se odnosi na razvoj vokabulara, odnosno sposobnost razumijevanja i
koristenja rijeci. Djeca pocinju stjecati rijeci u ranoj dobi, kada pocCinju razumijevati znacenje
nekih rijeci 1 koristiti ih u svakodnevnom govoru. Tijekom razvoja vokabulara, djeca uce nove
rijei iz okoline 1 koriste ih u razli¢itim kontekstima kako bi izrazila svoje zelje, potrebe i
osjecaje.

U ranom djetinjstvu, dijete usvaja rijeCi koje su povezane s njegovim svakodnevnim
iskustvima, poput hrane, igracaka i ¢lanova obitelji. Kako dijete raste, njegov vokabular se
prosiruje na slozenije rijeci i1 apstraktnije koncepte. Prva rije¢ definira se kao prva koju dijete
izgovori, obi¢no se dogada oko dvanaestoga mjeseca djetetova zivota. U petnaestom mjesecu
zivota dijete u svojemu rjecniku ima petnaestak rije¢i te dvadesetak rijeCi u dobi oko
osamnaestoga ili devetnaestoga mjeseca (Aladrovi¢ Slovacek, 2012).

U drugoj godini govor se sastoji od pojedinih rije¢i (imenica 1 glagola) koje je dijete usvojilo iz
govora odraslih te ih spontano povezuje i stvara svoje prve rec¢enice (Posokhova, 1999). Kada
dijete proizvede prve kombinacije rije¢i koje se javljaju izmedu dvadesetoga i dvadeset i
cetvrtog mjeseca, ulazi u razdoblje dvoclanih iskaza (Cviki¢, 2007). Oko trece godine dijete
dobro razumije kratke price te ih i sam smiSlja. Stvaranje prica dijete zapocCinje stvarnim
¢injenicama iz svog iskustava, a zavrSava na izmi$ljenima. Osim prica, dijete kreira i rijeci tzv.
neologizme kojima popunjava svoj rjecnik (Starc i sur., 2004). Neologizmi su tipi¢ni za rani
jezicni razvoj zbog toga Sto djeca imaju potrebu stvarati nove rijeci kako bi popunili leksicke

praznine u svome iskazu (konjica i tepihac) te asocijativno povezivali nerazumljive rije¢i sa
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znadenjem neke znane rijedi (utikad — strujaka®) (Pavli¢evié-Frani¢, 2005). Cetvrtu i petu
godinu djetetova zivota nazivamo godinom djecjih pitanja. Svaki odgovor otvara moguénost za
nova pitanja, $to potice kreativan odnos prema ucenju i spoznavanju (Starc i sur., 2004).

Jedan od nacina na koji djeca usvajaju nove rijeci je kroz kontekstualno ucenje, odnosno kroz
slusanje i1 koristenje rije¢i u odredenom kontekstu. Drugi nadin ucenja je kroz neposrednu
interakciju s drugim ljudima, poput roditelja, ucitelja i vrSnjaka, koji dijete uce nove rijeci.
Usvajanje znacCenja rijeci vezano je uz op¢i leksikon jezika kojemu je dijete izloZeno, ali i uz
umni leksikon 1 razvojnu dob. Provodenjem jezi¢nih djelatnosti sluSanja, govorenja, Citanja i
pisanja dijete ¢e popunjavati svoj umni leksikon iz opceg leksikona u skladu s razvojnom dobi.
Takoder je za usvajanje jezika vazan i uciteljev (tako i1 odgojiteljev) govor kojemu su djeca
izloZena (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Dakle, za zdrav razvoj govora komunikacija s djecom je nuzna. U prvih sedam godina Zivota
dijete je posebno otvoreno za oponasanje uzora. Uzor djeluje viSe od sveg odgajanja te djetetu
samo moramo omoguciti da bude u blizini svoga uzora (Velicki, 2009, prema Prekop, 2008).
Leksi¢ki razvoj vazan je za razumijevanje govora, Citanje 1 pisanje. Djeca s bogatim
vokabularom ¢esto pokazuju bolje razumijevanje i koriStenje gramatike 1 sintakse, te pokazuju
vecu vjestinu u komunikaciji i kreativnosti u izrazavanju svojih misli i osjecaja. Problemi u

leksi¢kom razvoju mogu dovesti do poteSkoca u razumijevanju govora i pisanju.

3.4. Semanticki razvoj

Semanticki jezicni razvoj odnosi se na stjecanje sposobnosti razumijevanja i koristenja znacenja
rijeci 1 fraza. Djeca pocinju stjecati semanti¢ko znanje od ranog djetinjstva, kada pocinju
povezivati rijeci s predmetima, radnjama i konceptima u svom okruzenju.

Kada dijete u svom rjeCniku pocne aktivno Koristiti viSe od 50 rijeCi dolazi do ubrzanog
usvajanja rije¢i. Taj period se naziva rjeCnicki brzac, tada moze doci do usvajanja 10 do 20
rijeCi dnevno. Fond rijeci koje dijete koristi se jako brzo prosiruje ¢ime je omogucen i razvoj
ostalih jezic¢nih sastavnica (Jelaska, 2005, prema Hrzica i Kraljevic, 2007).

Djeca pocinju usvajati rije¢i koje su povezane s njithovim iskustvima, poput hrane, igracaka 1
Clanova obitelji. Kako dijete raste, njegovo semanticko znanje se proSiruje na sloZenije

koncepte 1 apstraktne ideje.
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Odrastanjem dijete proSiruje reCenicnu strukturu na dvije, tri ili viSe rijeci. Time se, osim
gramaticke, mijenja i semanticka razina recenice jer viseClana struktura omogucuje i bolje
razumijevanje (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Semanticki razvoj obuhvaca razumijevanje sinonima, antonima i homonima te sposobnost
prepoznavanja razli¢itih znacenja rije¢i u razliitim kontekstima. Djeca takoder razvijaju
sposobnost koriStenja figurativnog jezika poput metafora i idioma. Semanticki razvoj vazan je
za razumijevanje govora i pisanje, kao i za uspjeSnu komunikaciju i razumijevanje drugih ljudi.
Djeca koja pokazuju bolji semanticki razvoj obi¢no imaju vecu sposobnost razumijevanja

govora i pisanja te se lakSe prilagodavaju novim situacijama i konceptima.

2.5. Pragmaticni razvoj

Pragmaticni jezi¢ni razvoj odnosi se na sposobnost koriStenja jezika u drustvenim situacijama,
poput komunikacije s drugim ljudima, izrazavanja osjecaja i potreba te razumijevanja socijalnih
normi 1 konteksta.

Djeca poc€inju razvijati pragmaticko znanje od najranijih faza, kada u¢e kako komunicirati s
drugim ljudima i razumyjeti njihove namjere i osjecaje.

Neverbalna komunikacija u ljudskoj se zajednici razvila prije verbalne. Njome su se ljudi
sporazumijevali koriste¢i se mimikom, stavom tijela, gestama, pokretima i neartikuliranim
oblicima glasanja. Danas, prema istraZivanjima, neverbalna komunikacija nosi oko 70 %
poruke. Posebno vaznu ulogu imaju facijalne ekspresije. (N. Tatkovi¢ 1 sur., 2016).

Kako dijete raste, njegovo pragmaticko znanje postaje sve sloZenije, Sto mu omogucuje da se
uspjesno prilagodava razli¢itim drustvenim situacijama.

Pragmaticki razvoj ukljucuje razumijevanje neverbalne komunikacije poput gestikulacije,
izraza lica 1 tona glasa, kao 1 razumijevanje razlicitih stilova govora i drustvenih normi.

Uz verbalnu komunikaciju, neverbalna je komunikacija dopunski kanal slanja poruka te bi bez
nje verbalna komunikacija bila mnogo siroma$nija. Neverbalna je komunikacija manje
kontrolirana i namjerna i stoga predstavlja neposrednije sredstvo priopéavanja. Njome mozemo
izraziti sve §to ne mozemo s verbalnom komunikacijom: svoje emocije, stavove, odnos prema
sugovorniku 1 sl. (Jonathan Silverman, 1998).

Djeca takoder uce kako prilagoditi svoj jezik razli¢itim druStvenim situacijama i ciljnim
skupinama, $to ukljucuje uporabu razli¢itih stilova govora za razliCite situacije i druStvene

skupine. Pocetak uskladivanja verbalnoga i neverbalnoga dijela komunikacije je uocavanje,
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prepoznavanje i osvjeS¢ivanje svojega i tudega ponaSanja tijekom komuniciranja, a to je
osnovni preduvjet za uspjesnu komunikaciju. (Knapp i Hall, 2010).

Pragmati¢ni razvoj je vazan za uspjesnu socijalizaciju i komunikaciju, te djeca koja imaju bolji
pragmati¢ni razvoj imaju vecu sposobnost uspjeSnog razumijevanja i koriStenja jezika u
razli¢itim drustvenim situacijama. PragmatiCke funkcije komunikacije su instrumentalna,
regulacijska i interakcijska, a vidljive su jo$ u predverbalnom razdoblju. Nakon sto dijete ovlada
jezikom do stanovite mjere, verbalno ¢e traziti Sto mu treba (instrumentalna funkcija),
verbalnim ¢e iskazima utjecati na akcije drugih ljudi (regulacijska funkcija) odnosno verbalno

¢e odrzavati socijalni kontakt s drugima (interakcijska funkcija). (Ljubesi¢, 2001).

4. DVOJEZICNOST

Dvojezicnost je oduvijek bila prisutna u ljudskoj komunikaciji, a danas se smatra da je vise od
polovine svjetske populacije dvojezicno (Grosjean, 2010).

Dvojezicnost se odnosi na sposobnost pojedinca da koristi 1 razumije dva jezika. Osoba koja je
dvojezi¢na moze aktivno koristiti oba jezika u razli¢itim situacijama i kontekstima, te razumjeti
jezi¢ne poruke na oba jezika. Dvojezicnost u ranoj i predskolskoj dobi odnosi se na usvajanje
dvaju ili vise jezika kroz interakciju s viSe jezika od vrlo rane dobi. Kao i pri usvajanju stranog
jezika i ovdje se javlja dilema o vaznosti genetike i okoline. Ipak se pokazalo kako, ukoliko su
im izlozena od rane dobi, djeca s veCcom lakocom mogu usvojiti dva ili viSe jezika na razini
izvornih govornika (Myers-Scotton, 2007). Dvojezi¢na djeca prve rijeci izgovaraju oko prve
godine zivota. Kada se spoji vokabular dvaju jezika, brzina usvajanja i koristenja novih rijeci
jednaka je jednojezi¢noj djeci (Pinter, 2011). Drugim rijeCima, dvojezicna djeca prolaze kroz
iste faze usvajanja jezika kao djeca koja usvajaju samo jedan jezik, te je u vecini slucajeva
brzina usvajanja jezika jednaka jednojezicnoj djeci (Myers-Scotton, 2007). Djeci je prirodno
govoriti jezik kojim se koriste njegovi roditelji ili osobe kojima su najcesce okruzena, bilo to
jedan jezik, dva jezika ili viSe (Myers- Scotton, 2007).

Dvojezi¢nost kod djece predskolske dobi odnosi se na sposobnost djece da ravnopravno koriste
1 razumiju dva jezika. Mnoga djeca u svijetu odrastaju u viSejezi€nim okruZenjima gdje su
izlozena dvama ili vise jezika od ranog djetinjstva.

Dvojezi¢nost moZze biti rezultat razli¢itih ¢imbenika, kao S§to su kulturna pozadina obitelji,

migracija, jezi¢ni kontakt i jezi¢na politika. Predskolska dob je klju¢no razdoblje za razvoj
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jezicnih vjestina kod djece. U tom razdoblju djeca imaju iznimnu sposobnost usvajanja jezika
irazvijaju temeljne jezicne kompetencije. Ako su izloZena dvama jezicima od najranijih godina
gotovo je sigurno da ¢e ih jednako dobro govoriti i razumjeti.

Pri istrazivanju dvojeziCnosti postavljaju se mnoga pitanja i teorije kako se ona zapravo razvija
i kako utjece na pojedince.

Prva teorija je teorija koju je razvio Lev Vygotsky, on tvrdi da se jezi¢ni razvoj djeteta odvija
kroz interakciju s drugima. Govori kako dvojezi¢na djeca koriste oba jezika u svojoj okolini i
kroz interakciju s odraslima i1 vrSnjacima razvijaju jezicne vjeStine u oba jezika. Prema
interakcionistickoj perspektivi, dvojezi¢nost je resurs koji obogacuje jezi¢ni razvoj djeteta. Za
Vygotskog je misao bila internalizirani govor, a govor se javljao u socijalnim interakcijama.
Njegova stajalista postala su centar istrazivanja usvajanja drugog jezika (Lightbown i Spada,
2013).

Druga teorija je teorija konvergentne obrade informacija koja naglaSava da su jezici dvojezicne
djece povezani i medusobno utjecu. Dvojezi¢na djeca razvijaju zajednicku jezi¢nu bazu koja se
koristi za razumijevanje 1 izrazavanje u oba jezika. Konvergentna obrada informacija ukazuje
na to da dvojezicna djeca koriste sli¢ne kognitivne procese prilikom obrade jezika, bez obzira
na jezik koji koriste. Karakteristika mozdane aktivacije kod simultano dvojezicnih ljudi jest da
se oba jezika istovremeno aktiviraju u mozgu, sto znaci da se paznja usmjerava na dva jezika
koji su u konkurenciji za uporabu (Ivanovi¢, 2020, prema Bialystok, 2017).

Zatim Jim Cummins u svojoj teoriji o dvije vrste jezi¢nog znanja tvrdi da postoji razlika izmedu
svakodnevnog interpersonalnog jezi¢nog znanja (BICS - Basic Interpersonal Communication
Skills) 1 jezicnog znanja potrebnog za akademski uspjeh (CALP - Cognitive Academic
Language Proficiency). On tvrdi da dvojezicna djeca mogu brze razviti BICS u oba jezika, dok
¢e za razvoj CALP, posebno u jeziku koji se koristi za obrazovanje, trebati viSe vremena i
podrske. Zanimljive hipoteze za objaSnjavanje utjecaja dvojezi¢nosti na kognitivni razvoj i
Skolsko ucenje razradio je Jim Cummins (Cummins 1980, Cummins i Swan 1986). On tvrdi da
je nacin kako dvojezicnost utjeCe na spoznajni razvoj djeteta ovisan o stupnju ovladavanja i
jednoga i drugog jezika. U objasnjavanju tog utjecaja postavio je dvije hipoteze. To su hipoteze
praga i hipoteza o jezicnoj meduovisnosti. Hipotezom praga pretpostavlja se da postoji odredeni
prag u jezi€nom znanju koji pojedinac treba dosti¢i da bi se mogli javiti pozitivni ucinci
dvojezic¢nosti na kognitivni razvoj. Autor postulira postojanje dviju kriti¢nih razina. Jednu
(niZu) potrebno je premasiti da bi se izbjegli negativni utjecaji na Skolovanje i kognitivni razvoj,
a drugu visu, odnosno dobru jezi¢nu razvijenost potrebno je dosti¢i u oba jezika, da bi se mogli

ostvariti pozitivni utjecaji na razvoj. Hipoteza o jezicnoj meduovisnosti govori o pozitivnom
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transferu poucavanja u jednom jeziku za napredovanje u drugom, naravno ako je dijete
adekvatno izlozeno i tome drugom jeziku. Naime, jezik ne ¢ini samo ono $to primjecujemo kao
komunikativnu uspjesnost medu sugovornicima. U sposobnosti sluzenja pisanim i usmenim
govorom u pojedinca djeluje niz "nadjezi¢nih" kognitivnih sposobnosti, osobito na viSim
razinama jezi¢ne upotrebe. U Skoli se, primjerice, u jezicnom obliku (pisanom i usmenom)
prenose nove obavijesti koje su izvan neposrednoga, situacijskog konteksta i za njihovu obradu
potrebne su te jezicno nespecificne kognitivne sposobnosti, tvrdi Cummins (1980). On ih
naziva CALP- cognitive/ academic language proficiency. U svojstvenost ovih kognitivnih
sposobnosti u prvome, materinskom jeziku pojedinca, u odredenoj mjeri garancija je za razvitak
tih kognitivnih dimenzija 1 u drugom jeziku. Iako svaki jezik, smatra Cummins (1980), ima svoj
CALP, te su sposobnosti izraz iste osnovne dimenzije, i u tom dijelu javlja se jezi¢na
meduovisnost u napretku jezika, odnosno to je objasnjenje kognitivnog transfera medu
jezicima. Cummins (1990) razraduje 1 psihopedagoske principe za organizaciju dvojezi¢nih
programa Skolovanja. (M. Ljubesi¢: Prilog poznavanju migrantske dvojezic¢nosti, 1992.)
Cetvrta teorija i posljednja koju ¢emo spomenuti je teorija koja sugerira da dvojezi¢na djeca
razvijaju dva odvojena jezi¢na sustava u svojem umu, ta teorija zove se teorija konkretnih
jezi¢nih sustava. Fierro-Cobas i Chan (2001) smatraju da djeca koju su istovremeno dvojezi¢na
trebaju proc¢i dvije faze usvajanja jezika. Prva faza obuhvaca nerazdvojen jednojezicni sustav
koji sadrzi elemente oba jezika, a druga faza oznaCava stanje kada oba jezika pocinju
funkcionirati kao dva odvojena sustava (Malivuk 1 Palmovi¢, 2015).

Svaki jezi¢ni sustav ima svoje pravila, rje¢nik 1 strukturu, ali postoji i moguénost interakcije

izmedu njih.

4.1. Vrste dvojezicnosti

Dvojezi¢nost je iznimno sloZena pojava koja se moze podijeliti prema nekoliko kriterija.
Razli¢ite su vrste dvojezi¢nosti, u odnosu na razli¢ite kriterije, odnosno segmente razvoja
dvojezi¢nosti (Bazdari¢, 2015).

Tako se prema vremenu uspostavljanja moze se podijeliti na ranu i kasnu. Prema redoslijedu
usvajanja jezika, dijeli se na simultanu i sukcesivnu. Prema ucestalosti koristenja pojedinog
jezika, kao i kvaliteti usvojenosti svakog od jezika, mozemo je podijeliti na uravnotezenu i
neuravnotezenu. S obzirom na ucestalost koristenja jezika i razinu znanja, dijeli se na aktivnu i

pasivnu, a s obzirom na okruZenje u kojem se usvaja na slozenu i koordiniranu dvojezic¢nost. S
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obzirom na jezicne kodove koji se u njima pojavljuju razlikuje se okomita i vodoravna
dvojeziCnost.

Postoji 1 podjela dvojezi¢nosti s obzirom na kulturni identitet, a radi se o dvokulturalnoj,
jednokulturalnoj, uklopljenoj te nekulturalnoj dvojezi¢nosti. Pri dvokulturalnoj dvojezi¢nosti
osoba se moze poistovjetiti s obje kulture, a kod jednokulturalne se osoba poistovjecuje
isklju¢ivo s kulturom materinskog (prvog) jezika. Uklopljena dvojezi¢nost podrazumijeva da
se osoba prilagodila novoj sredini te novom jeziku, a nekulturalna dvojezi¢nost oznacava
nejasnu ili dvosmislenu kulturnu 1 jeziénu pripadnost (Hrzica, Padovan, Kovacevi¢, 2011,
prema Jelaska 1 sur., 2005).

Dvojezicnost se moze podijeliti 1 s obzirom na druStvene Cimbenike i1 to na individualnu i
drustvenu dvojezicnost. Kod drustvene dvojezi¢nosti postoji zasebna jezicna zajednica koja
koristi oba jezika, a kod individualne dvojezi¢nosti pojedinac sam uci drugi jezik (HrZzica i sur.,

2011).

4.1.1. Rana i kasna dvojezicnost

Rana dvojeziCnost postize se u dobi do dvanaeste godine, kasna podrazumijeva mladenacku
dvojezi¢nost do osamnaeste godine, a odrasla dvojezicnost odnosi se na period nakon toga.

Jelaska i sur. (2005) navode kako su istrazivanja pokazala prednost rane dvojeziCnosti, odnosno
da su dvojeziCna djeca bolja u odvajanju semanticke i fonoloske razine rijeci, imaju viSu
metajezicnu svijest te su kreativnija, dok odrasli dvojezi¢ni govornici imaju vecu potrebu za
uporabom rjeCnika. Za razliku od njih, djeca nakon pocetne semanticki ustrojene faze

razdvajaju sustave dvaju jezika i ne mijesaju rijeci ni sintaksu (Jelaska i sur., 2005).

4.1.2. Simultana i sukcesivna dvojezicnost

Simultana dvojezicnost oznacava usvajanje vise jezika istovremeno (Myers-Scotton, 2007).
Ovo je Cesta pojava kod djece koja se rode u obitelji u kojoj svaki od roditelja ima razliciti
materinski jezik, pa imaju priliku usvajati oba jezika istovremeno (Pinter, 2011). Autor de
Houwer (1990, prema Myers-Scotton, 2007) smatra kako se simultanima mogu smatrati oni

koji drugi jezik pocinju usvajati najvise tjedan dana nakon usvajanja materinskog jezika.
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Sukcesivna dvojezi¢nost se odnosi na situaciju kada osoba nauci jedan jezik prije nego Sto
po¢ne uciti drugi jezik. Drugim rijeCima, prije usvajanja drugog jezika dijete je vec¢ usvojilo

osnove prvoga jezika (Jelaska i sur., 2005).

4.1.3. Uravnotezena i neuravnotezena dvojezicnost

Uravnotezena dvojezicnost pojava je do koje dolazi kada je dijete podjednako izloZzeno dvama
jezicima, te kada ih podjednako koristi. Tada je tesko definirati koji je djetetov prvi, a koji drugi
jezik jer se oba pocinju Koristiti u isto vrijeme (Pinter, 2011). UravnoteZena dvojeziCnost
odrziva je u slucaju kada svaki od roditelja ima svoj materinski jezik, te je svaki od njih ustrajan
u komunikaciji s djetetom na svome materinskom jeziku. No, i tada je ova vrsta dvojezicnosti
rijetka pojava (Pinter, 2011). Mnogo rasprostranjenija pojava je od uravnotezene dvojezicnosti
je neuravnotezena dvojezicnost.

Neuravnotezena se dvojeziCnost naziva i dominantnom dvojezicnoscu. Jedan je razlog to Sto se
govornici sluze svojim jezicima u razli¢itim ulogama i s razlic¢itim ljudima, ne uvijek jednako
Cesto* (Jelaska i sur., 2005.).

Do neuravnotezenosti dolazi zato Sto je kroz duzi period vrlo tesko odrzati iste uvjete za jednako
usvajanje i koristenje dvaju jezika. Dijete Ce rijetko biti okruzeno jednakim brojem pojedinaca
koji ¢e oba jezika koristiti u istoj mjeri i u istim situacijama (Pinter, 2011). Dvojezicni pojedinci
u vecini slucajeva razvijaju preferenciju prema jednom od jezika ili se koriste odredenim

jezikom vise nego drugim.

4.1.4. Aktivna i pasivna dvojezicnost

Aktivna dvojeziCnost podrazumijeva razumijevanje i aktivno koristenje drugog, nematerinskog
jezika u svakodnevnim situacijama. Za razliku od aktivne, pasivna dvojezicnost javlja se kada
osoba razumije drugi jezik, ali ga ne govori i ne zna ga pisati ili ga ne Zeli koristiti (Myers-

Scotton, 2007).
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4.1.5. Slozena i koordinirana dvojezicnost

Slozena dvojeziCnost odnosi se na usvajanje oba jezika u istom okruzenju, primjerice kod kuce.
Za razliku od sloZene, koordinirana dvojezi¢nost se odnosi na usvajanje jezika u razliCitim
okruzenjima. Primjerice, jedan jezik se moze usvajati kod kuce, a drugi u formalnoj obrazovnoj

ustanovi (Stanci¢ i Ljubesic¢, 1994).

4.1.6. Okomita i vodoravna dvojezicnost

Okomita dvojeziCnost odnosi se na upotrebu razlicitih dijalektalnih idioma i standarda unutar
istog materinskog jezika, vodoravna dvojezicnost ukljuCuje odnos dvaju stranih jezika u

kontaktu (npr. hrvatski i neki strani jezik) (Bradari¢-Jonci¢ i Kolaric, 2012).

4.2. Karakteristike rane dvojezicnosti

Djeca koja su izlozena dvama jezicima od malena imaju tendenciju brzeg usvajanja jezicnih
struktura. Njthov mozak je fleksibilniji i ima vecu predispoziciju za usvajanje i obradu vise
jezika. Dvojezicna djeca imaju mogucnost paralelnog razvoja jezicnih vjestina u oba jezika.
Rana se dvojeziCnost stjece u dobi do 12. godine, a kasna nakon toga, pri cemu je mladenacka
do 18., a odrasla nakon toga. DvojeziCnost nastala u djeCjoj dobi, bitno se razlikuje od
dvojezicnosti nastale u odrasloj dobi (Jelaska, 2005).

To znac¢i da mogu razumjeti 1 koristiti rijeci, gramaticka pravila, izraze i1 idiome u oba jezika
na prirodan nacin. Ona Cesto imaju dublje razumijevanje kulture i obicaja povezanih s oba
jezika koja govore te su izloZeni razli¢itim perspektivama, vrijednostima i na¢inima zivota, $to
im omogucava da steknu Sire razumijevanje svijeta oko sebe.

Dvojezi¢nost moZze pridonijeti razvoju kognitivnih sposobnosti kod djece, poput bolje
koncentracije, fleksibilnog razmiSljanja, boljeg rjeSavanja problema i1 vece kreativnosti.
Dvojezicna djeca u dobi od pet godina postigla su bolje rezultate od jednojezic¢nih vrSnjaka na
zadacima radnog pamcenja (Morales i sur., 2013) Oni takoder imaju vecu sposobnost
prebacivanja izmedu jezika i prilagodbe razli¢itim jezi¢nim situacijama.

Dvojezicna djeca Cesto pokazuju prednost u ucenju stranih jezika i jeziénim disciplinama
opcenito. Ucenje stranog jezika u dobi izmedu 3. i 7. godine zivota, u predskolskoj dobi, vrlo

je korisno jer predstavlja dodatan nac¢in poticanja djetetova razvoja (Apel i Masterson, 2004).
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Stoga je u Republici Hrvatskoj u skolskoj godini 2003./2004. po prvi puta uvedeno obavezno
ucenje stranog jezika ve¢ od prvog razreda osnovne Skole, a istaknuta je i preporuka da djeca

ve¢ od Cetvrtog razreda krenu s u¢enjem drugog stranog jezika (Letica Krevelj, 2019).

4.3. Uloga obitelji u razvoju jezika bilingvalne djece

Roditelji su prenositelji kulturoloskih normi koje i sami podupiru tako da upoznaju dijete s
potrebama obiteljskog zivota, ali i zZivota Sire drustvene zajednice. Odgojem u obitelji dijete
postaje odraz sredine u kojoj zivi, a temeljni okvir za razvoj njegove individualnosti jesu
vrijednosti i obicaji vlastite obitelji (Ljubetic, 2007). Bez obzira jesu li roditelji djeteta
jednojezicni ili visejeziCni, djetetu mogu pruzati kvalitetne uvjete za razvoj dvojezicnosti (u
slucajevima kada roditelji kod kuce govore jedan isti jezik, ali zive u inozemstvu gdje se koristi
drugi strain jezik). Prvi korak pri odluci o tome da ce svoje dijete odgajati kao dvojeziCno jest
odluciti koji su jezici koje ce djeca usvajati i zasto Ce bas te jezike usvajati (Steiner, Hayes i
Parker, 2008).

Roditelji potom moraju odluciti kada i kako zele da njihovo dijete zapoCne s usvajanjem drugog
jezika. Tu se primarno sagledava razlika izmedu simultane i sukcesivne dvojezi¢nosti. Ovdje
prednost za roditelje predstavlja simultana dvojeziCnost, iz razloga Sto se dijete od rodenja
privikava na koriStenje oba jezika, dok se u sukcesivnoj dijete u kasnijoj dobi privikava na novi
jezik, sto ponekad moze dovesti do toga da dijete odbija usvajati novi jezik ili se njime Koristiti
(Steiner, Hayes i Parker, 2008.).

U obitelji u kojoj otac i majka imaju razliCiti materinski jezik, preporucuje se da oba roditelja
govore svoj materinski jezik s djetetom. Kada je cijela obitelj zajedno, moze se odabrati ono
Sto se Cini kao prirodno za uporabu, jedan od dva jezika. Najvaznija stvar je da roditel]
komunicira sa svojim djetetom na jeziku koji sam roditelj govori najbolje, Sto je najcesce
materinski jezik. Iako jo§ uvijek mnoge zbunjuje, dvojezi¢na obitelj nije toliko razli¢ita od bilo
koje druge obitelji. Jedina razlika je Sto su u dvojezi¢noj obitelji djeca izloZena ucenju o dvama

kulturama, obi¢ajima i identitetima
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4.4. Prednosti dvojezicnosti

Do sezdesetih godina prosloga stoljeca smatralo se kako dvojezicnost moze nanijeti veliku Stetu
cjelokupnom, a narocito kognitivnom razvoju djeteta (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Brojna
istrazivanja dvojezicnosti, kao i pokreti koji se zalazu za prava manjina doveli su do promjene
stavova o dvojezicnosti, te su se pocele uvidati brojne prednosti dvojezi¢nosti kako za odrasle,
tako i za djecu (Bradaric-Jonci¢ i Kolari¢, 2012). Danas se shvaca kako dvojezicnost donosi
pojedincu brojne kulturalne, komunikacijske 1 kognitivne prednosti (Knight i Swanwick, 2002,
prema Bradari¢c-Jonci¢, Kolari¢, 2011). Kulturalna prednost dvojezicnosti za djecu rane i
predskolske dobi ispoljava se u stjecanju iskustava s dvjema kulturama, koje moze uvelike
obogatiti djetetov zivot (Bradaric- Joncic i Kolaric, 2012).

Kulturalne prednosti sadrzane su u stjecanju iskustava s dvjema kulturama koja obogacuju zivot
pojedinca. Da bi se uslo u drugu kulturu i aktivno sudjelovalo u njoj, potrebno je dobro
poznavati jezik, Sto rezultira vecim razumijevanjem i tolerancijom zbog mogucnosti percepcije
razlika medu kulturama. Jednojezicne osobe mogu dakako istrazivati razli¢ite kulture, no
upravo poznavanje i koristenje dvaju jezika omogucuje djeci aktivno sudjelovanje u zivotu tih
kultura (Hrzica, Padovan i Kovacevic, 2011). Veoma dobro znanje dvaju ili vise jezika i kultura
ponistava ili barem umanjuje mrznju te donosi vedrinu osobi koja se oslobodila stereotipa.
Kulturalne prednosti vezane su i uz znacCajne prednosti koje ¢e dijete imati u odrasloj dobi,
buduci da je sposobnost komuniciranja na vise jezika vrlo pozeljna za pojedince koji Zele uspjeti
u zivotu na svim podru¢jima (European Commission, 2011), a posebice u smislu vece
kompetentnosti na trzistu rada (Steiner, Hayes i Parker, 2008).

Komunikacijske prednosti odnose se na mogucnost koristenja dvaju jezika, sto pojedincu pruza
prilike da komunicira s ve¢im brojem razlicitih ljudi i drustava. To dovodi do vece osjetljivosti
za komunikacijske potrebe drugih osoba. Dvojezicna djeca lakse se prilagodavaju
komunikacijskim potrebama sugovornika (Lorena Lazari¢, 2017). Kada se dijete koristi dvama
jezicima, vrlo Cesto mora biti neprestano fokusirano na razgovor sa sugovornikom, kako bi
moglo koristiti ispravan jezik u odgovoru. Drugim rijecima, dvojezicna djeca usmjeravaju
veliku paznju na konkretnu komunikacijsku situaciju, sto ih Cini empaticnim i strpljivim
slusateljima (Hrzica, Padovan i Kovacevic, 2011). U situaciji kada se roditelji djeteta koriste
dvama jezicima, prednost dvojeziCnog djeteta je u tome da sa svakim od roditelja moze
komunicirati na jeziku koji roditelj poznaje i/ili preferira, ¢ime se poboljsava odnos djeteta i

roditelja (Baker, 2000).
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U proslosti su se koristili verbalni testovi inteligencije na kojima su dvojezi¢na djeca pokazivala
nize rezultate jer su takvi testovi bili u prvome redu namijenjeni jednojezicnim ispitanicima.
Stoga se smatralo da dvojezi¢na djeca imaju niZe stupnjeve inteligencije, no kasnija su
istrazivanja to opovrgnula te se dokazalo da su dvojezi¢na djeca u brojnim segmentima razvoja
u prednosti nad jednojezicnom djecom (Vujnovi¢ Malivuk i Palmovi¢, 2015). Kao $to navode
Hrzica i suradnici (2011), danas se smatra da dvojezi¢nost ima brojne prednosti u odnosu na
jednojezi¢nost. Zahvaljujuci brojnim istrazivanjima, danas smo svjesni ,,prednosti dvojezi¢nih
govornika u podrucju metajezicne svjesnosti, u ovladavanju ¢itanjem 1 pisanjem te u drugim
jezi¢nim zadatcima (narativne sposobnosti, opisivanje slike, imenovanje) u razli¢itim jezicima*
(HrZica 1 sur., 2011.).

Istrazivanja su pokazala da dvojezi¢nost moze imati pozitivan ucinak na kognitivni razvoj kada
su oba jezika posStovana i podrzana u akademskom i socijalnom smislu. DvojeziCne osobe brze
napreduju u ranom kognitivnom razvoju (Hrzica, Padovan i Kovacevic, 2011), te imaju vecu
kognitivnu fleksibilnost od jednojezicnih govornika. Oni imaju povecanu koncentraciju, bolje
otkrivaju pravila recenicne strukture, lakse ovladavaju Citanjem i pisanjem, te drugim jeziCnim
zadatcima kao Sto su imenovanje i opisivanje predmeta u razliCitim jezicima, imaju dobre
narativne sposobnosti, kao i povecanu metajezicnu svjesnost. Najizrazenija kognitivna prednost
dvojeziCnosti jest razvijenija metajezicna svjesnost (Hakuta i Bialystok, 1994, prema Hrzica,
Padovan, Kovacevic, 2011). To je sposobnost razmisljanja i raspravljanja o lingvistickoj naravi
upotrebe jezika, sposobnost pojedinca da se bavi formom jezika bez obzira na sadrzaj poruke.
Medutim, dvojezi¢nost ne dovodi do poboljSanog kognitivnog razvoja ukoliko nisu prisutni
odgovarajuci socijalni faktori i prikladna jezi¢na fluentnost (Saito-Horgan, 1995, prema
Latham, 1998). UnatoC¢ tome Sto se prije smatralo da dvojezicne osobe na testovima
inteligencije i ostalim mjerama kognitivnih sposobnosti zaostaju za svojim jednojeziCnim
vr$njacima, Peal i Lambert su (1962, prema Latham, 1998.) pokazali da ih oni ¢ak i nadmasuju
u tome. Kognitivna prednost dvojezicne djece rane i predskolske dobi razvija se i kroz Citanje
slikovnica i prica na stranom jeziku, gdje dvojezicno dijete ima vece mogucnosti za Citanjem i
usvajanjem raznolikih sadrzaja. Kada odraste, dvojezicna osoba ima i vece mogucnosti za
pretrazivanje relevantne literature, Citanje romana, knjiga i ¢asopisa, §to mu olaksava proces

ucenja, kao i pruza mogucnost produbljivanja sadrzaja za koje je zainteresirana (Baker, 2000).
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4.5. Moguci problemi dvojezicnosti

Iako rana dvojezi¢nost moze imati mnoge prednosti, mogu postojati i odredeni problemi koji
se mogu pojaviti kod djece koja su izlozena dvojezicnom okruzenju.
Pojave tipiCne za razvoj dvojezicne djece (Grosjean, 1982; Vilke, 1991, prema Pozgaj- Hadzi,

2012) su:

1. mijeSanje jezika u pocetnoj fazi

2. postupno odvajanje dvaju jezika

3. interferencije jednog jezi¢nog sustava na drugi
4. jedan od jezika postaje dominantan

5. promjenom uvjeta nastaju promjene u ravnotezi dvaju jezika

U nekim sluc¢ajevima, djeca koja su izloZena dvojeziénom okruZenju mogu imati nesto sporiji
jezi¢ni razvoj u usporedbi s djecom koja uce samo jedan jezik. To se moze manifestirati kao
kaSnjenje u stjecanju rjecnika ili gramatickih struktura u oba jezika. Djeca koja su dvojezi¢na
mogu imati tendenciju da mijesaju jezike 1 koriste rijeci ili fraze iz jednog jezika dok govore na
drugom jeziku. Ovo se naziva mijeSanim jezikom ili kodem-switchingom. Ova pojava znaci da
¢e dijete, kod oblikovanja recenice na jednom jeziku, upotrijebiti rije¢ ili nekoliko rijeci na
drugom jeziku. No mijesanje jezika samo ce laicima djelovati kao poteskoca kod jezicnog
razvoja djeteta zato Sto se djeCji mozak razvija i s viemenom Ce sve jasnije odvajati vokabulare
jezika koje uéi. Stoga na mijesanje jezika kod dvojezicne dijete ne treba gledati sa zabrinutoscu
zato Sto Ce ta pojava proci (Bazdaric, 2015). Iako je to uobicajeno i ¢esto prolazno, moze dovesti
do izazova u komunikaciji, posebno ako sugovornici ne razumiju oba jezika.

Djeca koja su dvojezi¢na mogu imati manji vokabular u svakom jeziku u usporedbi s djecom
koja govore samo jedan jezik. Budu¢i da moraju naucditi dva jezika istovremeno, koli¢ina
vremena i resursa koji se posvecuju svakom jeziku moze biti manja.

U nekim slucajevima, djeca mogu biti zbunjena ili frustrirana zbog jezi¢nih razlika izmedu dva
jezika. Na primjer razli¢ite gramaticke strukture, izgovor ili pravila za formiranje rijeci mogu
biti izazovni za djecu koja pokuSavaju ovladati oba jezika.

Dvojezi¢na djeca ponekad mogu se suociti sa socijalnim pritiscima ili nerazumijevanjem od
strane svojih vr$njaka ili okoline. Mogu biti izloZena kritici zbog akcenta ili greSaka u govoru

Sto moze utjecati na njihovo samopouzdanje u komunikaciji na oba jezika.
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5. ISTRAZIVANJE

5.1. Opis uzorka

Istrazivanje je provedeno u obliku studije slucaja i anketnog upitnika. Studija slu¢aja provedena

je u kontekstu obitelji s jednim zenskim djetetom. Anketni upitnik proveden je putem

internetskih mreza, a upucéen je odgojiteljima u Republici Hrvatskoj. U anketnom upitniku

sudjelovalo je 66 odgojitelja. Rezultati istrazivanja upotrijebljeni su isklju¢ivo za potrebe ovog

rada.

5.2. Cilj, problemi i hipoteze istraZivanja

Temeljni cilj 1 svrha istrazivanja ispitati je najranije razumijevanje i usvajanje jezika kod jednog

djeteta u kontekstu dvojezi¢ne obitelji, te kompetencije 1 izazove s kojima se odgojitelji susrecu

u radu s djecom iz dvojezi¢nih obitelji ili djecom €iji materinski jezik nije hrvatski.

U skladu s temeljnim ciljem postavljeni su sljedeci problemi 1 hipoteze:

1.

Razumije 1i dijete jednostavne upute i naredbe na oba jezika (talijanski jezik 1 hrvatski
jezik)

Ukljucuje 1i se dijete u pocetnu komunikaciju na oba jezika (s majkom na hrvatskom s
ocem na talijanskom jeziku), kao Sto je imenovanje svakodnevnih predmeta u
neposrednoj okolini ili komunicira li o osnovnim potrebama kao §to su glad, zed i dr.
Vecina odgojitelja smatra se nedovoljno kompetentnima za rad s djecom iz dvojezicnih
obitelji ili djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski

Vanjske ustanove i strucni tim vrti¢a pruzaju podrSku odgojiteljima u radu s djecom iz
dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski

Komunikacija s roditeljima ¢iji materinski jezik nije hrvatski odgojiteljima predstavlja
izazov u radu

Odgojitelji smatraju da se za rad s djecom iz dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢iji

materinski jezik nije hrvatski moraju posebno pripremati.
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5.3. Opis instrumenta istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u obliku studije slucaja i u obliku anketnog upitnika.

U studiji slu¢aja kao primarni alat koristena je svakodnevna komunikacija izmedu roditelja i
djeteta. Istrazivanje sam vodila ja kao majka, a pratila sam i prikupljala podatke u obliku
dnevnika na tjednoj bazi. Biljezila sam nove naucene rijeci sa znacenjem, promjene u izgovoru
ve¢ naucenih rijeci i glasova, te razumijevanje naredbi i uputa na oba jezika.

U svakodnevnoj komunikaciji s djetetom koriSteni su predmeti iz okoline, slikovnice, igracke,
fotografije, video zapisi 1 zvucni zapisi koji su se imenovali na dvama jezicima, na hrvatskom
jeziku s majkom i na talijanskom jeziku s ocem. Dijete je od pocetka u obitelji ravnopravno
izloZeno dvama jezicima. Pjesmice je sluSala na oba jezika, price je slusala oba jezika i dr.
Motivi koji su se najceSc¢e koristili u slikovnicama 1 pri€ama su: zivotinje, brojevi, stvari koje
mozemo pronaci kod kuce 1 u okolini, prijevozna sredstva i boje.

U anketnom upitniku postavljeno je 15 pitanja. Na 13 pitanja bili su ponudeni odgovori od kojih
je ispitanik morao odabrati jedan ili viSe odgovora. Dok su u dva pitanja ispitanici sami esejski

odgovarali gdje su opisivali svoje iskustvo.

5.4. Rezultati

5.4.1. Analiza studije slucaja

Studija slu¢aja kvalitativno je istrazivanje, dubinsko je detaljno ispitivanje odredenog sluc¢aja u
kontekstu stvarnog svijeta. Ona je istrazivacki alat i tehnika ucenja koja se moZe primijeniti u
bilo kojem podrucju rada. Njezin temeljni cilj je znati i razumjeti posebnost neke situacije kako
bi se razlikovalo kako dijelovi djeluju 1 kako su povezani s cjelinom. Metodom studije slucaja,
eng. case study, dubinski se analizira neka pojava, proces, institucija, osoba, grupa ili dogada;.
Za potrebe studije sluc¢aja promatrano je jedno dijete, N. C., u kontekstu obitelji. N. C. Zensko
je dijete, urednog razvoja, rodeno u dvojezicnoj obitelji. Materinski jezik majke je hrvatski, a
materinski jezik oca talijanski jezik. Otac i majka, medusobno kod kuce govore talijanski, dok
majka s djetetom razgovara iskljuc¢ivo na hrvatskom, a otac na talijanskom jeziku. Obitelj Zivi
u Zagrebu zbog ¢ega je dijete konstantno okruzeno hrvatskim jezikom; u proSirenoj obitelji, u

parku, s prijateljima... Dijete pohada vrti¢ od druge godine Zivota, te nema bracu i sestre.
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U ovoj studiji slucaja pratit ¢e se jezicni razvoj djeteta kroz period od godinu i pol, od njezine
prve do dvije i pol godine zivota. Osim govora i izgovora pra¢eno je razumijevanje rijeci, uputa
i naredbi na oba jezika. Ovu studiju slu¢aja pratim, biljezim i piSem ja, autorica ovog rada, a
djetetova majka.

Djecji jezicni razvoj prati majka, svakodnevno uz vodenje dnevnika, zapisivanje promjene u
izgovoru rijeci i razumijevanju naredbi i uputa na oba jezika. Majka prati i procjenjuje napredak
u govorno komunikacijskom razvoju svoga djeteta.

Djeca nauce govoriti jer mi govorimo s njima. Od njih ocekujemo da nauce govoriti 1 od
njihovih prvih dana im govorimo kao da ona razumiju $to im se kaZe. Ve¢ prvih tjedana Zivota
dijete pocinje reagirati na glas tako da prema njemu usmjerava paznju, a o¢i prema licu koje je
pred njim. Glas postepeno dobiva za njega sve vece znaCenje i ono ga povezuje s hranjenjem,
kupanjem, mijenjanjem pelena. Vazno je Cesto razgovarati ¢ak i s malom bebom, jer na taj
nacin glas postaje dio njezina drustvenog iskustva, onako preko glasa pocinje razlikovati ljude.
(M. P.-Vilke.,1991.)

N. C s 10 mjeseci pocinje govoriti prve slogove, kao §to su ma-ma, ba-ba, da-da, pa-pa. U ovoj
dobi djevojcica pocinje pokazivati izuzetnu zainteresiranost za govor. Sve viSe pocinje
promatrati usta kako se micu kada joj netko neSto govori te pocinje imitirati govor. Osluskuje
sve glasove, Sumove i zvukove, posebice nove, koji joj iznimno uzimaju paznju te ih imitira.
Na ugodne glasove odgovara smijehom, a na neugodne placem. Reagira i razumije rije¢ “ne”,
te se odaziva na svoje ime. Kada govori naj¢es¢e brblja i proizvodi glasove.

Usvajanje jezika zapocinje prije no Sto dijete izgovori svoju prvu rije¢, dakle usvajanje jezika
zapocinje slusanjem govora oko sebe. Dijete je najprije u kontaktu sa svojom majkom, tada se
uspostavlja veza izmedu majke i djeteta koja ¢ini osnovu za komunikaciju djeteta sa svijetom
oko sebe. Na taj nacin osigurava se sposobnost djeteta da usvoji glasovni i gramaticki sustav
jezika te u konacnici komunikacija na materinskom jeziku (Prebeg-Vilke, 1991).

U iducoj fazi od otprilike 12.-14. mjeseca Zivota dijete pocinje razumijevati sve vise rijeci na
oba jezika, ali ne govori mnogo viSe nego u prosloj fazi, ali evidentno razumije vise nego prije.
Zna dati “pet” kada joj se kaze na oba jezika, “Batti cinque”- daj pet, “Vieni qui”’- dodi ovamo,
“Da mi...”- daj mi... ovisno $to Zeli da nam da, najceS¢e predmet koji drzi u ruci. Naucila je
Sto znacirecenica “Bussa la porta.”- pokucaj na vrata, te slijedi uputu kada joj se kaZe. Razumije
znacenje recenice “Dammi un bacio”- daj mi pusu. U ovoj fazi sve viSe razumije jednostavne
upute na oba jezika, iako razumijevanje hrvatskog dominira. Neke upute, koje ne razumije na
talijanskom jeziku, pokazu joj se radnjom ili gestom kako bi znala $to se od nje ocekuje i trazi.

Citajuci slikovnice pokazuje prstom ono $to ju zanima i ono $to zeli da imenujemo. Najcesce
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su to Zivotinje i prijevozna sredstva. Od dijelova tijela pokazuje nos i oko, te iskljucivo razumije
na hrvatskom rijeci za isto. Kada joj se kaze pokazi oko, pokaze oko, kada ju se pita di je nos,
pokaze nos i uvijek potrubi -bip-bip. Dijelove tijela nikada ne pokazuje na sebi, uvijek na osobi
koja ju pita ili u knjizi. Jedini dio tijela koji pokazuje na sebi je pupak, kada je u kadi i zove ga
- pupa.

Camaioni i sur. (1991.) smatraju da roditelji mogu dati preciznu i pouzdanu procjenu jezicnog,
govornog i komunikacijskog razvoja svoje djece pod sljede¢im uvjetima:

a) Instrument procjene mora omoguciti promatranje samo onih oblika ponasanja koja se
manifestiraju kod djeteta u trenutku procjenjivanja, odnosno, nuzno je izbjegavati
retrospektivno procjenjivanje pa i prospektivno. Procjena utemeljena iskljucivo na
djetetovim trenutnim znanjima i sposobnostima reflektira ono sto dijete u sadasnjem
trenutku zna ili ucestalo rabi, a ne ono Sto roditelji znaju o djetetovu razvoju u razliCito]
dobi ili razlic¢itom razvojnom razdoblju.

b) Instrument mora usmjeravati roditelja na uocavanje ponasanja (primjerice,
pojavljivanje prve rijeCi, prve geste, prve recenice...) kako bi ith mogao zamijetiti i
izmjeriti.

Instrument obvezuje roditelja da svoju procjenu, barem u nekom dijelu, potkrijepi
odgovarajucim primjerima djetetova ponasanja ili sposobnosti.

Kada su prethodna tri uvjeta zadovoljena, roditeljska procjena je tocna, valjana i pouzdana, a
potvrda za to nalazi se u veCem broju radova (Fenson i sur., prema O'Neill, 2007.).

S 15 mjeseci prvi put tatu zove “papi” Sto je talijanska umanjenica za rijec tata. U isto vrijeme
pocinje govoriti prve slogove pojedinih rije¢i na hrvatskome jeziku. Najcesce su to: -pi za piti,
-am za jesti, -du za dudu, -ze za zeku, -ti za broj tri, -pus-pus za pljuskanje vode, -pisa zove
olovku, kao izvedenicu od rijeci pisati. Osim S§to pocCinje govoriti prve slogove na hrvatskome
jeziku, pocinje razumijevati sve viSe rije¢i na talijanskom jeziku, tako kada joj se kaZze
“paperella” zna da je to patka i glasa se -ka-ka (kva- kva), za macu zna da se kaze “gatto” te se
glasa -mau. Dijete u ovoj dobi, na oba jezika, po€inje razumijevati uputu ,,.Baci loptu®, ali na
hrvatskom jeziku govori -baci, ne koristi talijansku rije¢ za isto.

Sve viSe je zainteresirana za govor i sve viSe promatra usta i jezik osobe koja govori, te
pokusSava imitirati videno. Pomice jezik u svim smjerovima, kao da brblja i pokuSava govoriti
kako govore odrasli.

U 16. mjesecu zivota sve §to je do sada govorila u slogovima prestaje govoriti. Ne izgovara
nikakve rijeci niti slogove, ve¢ kad nesto Zeli pokazuje rukom ili prstom u smjeru predmeta koji

zeli. Kada ju ne razumiju postaje frustrirana, baca se na pod, udara nogama, place ili vice.
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Rijeci i upute naucene ranije i dalje slijedi na oba jezika. Recenicu “Idemo papati” ili “Andiamo
a mangiare” razumije na oba jezika, a to pokazuje tako da sama dolazi do sjedalice za hranjenje
ili sama uzima podbradnik kao znak da idemo jesti. Razumije uputu “Sjedni da obujemo
cipele”. Ova faza traje otprilike dva i pol tjedna, nakon koje ponovno pocinje govoriti slogove
koje je govorila ranije.

Dvojezi¢na djeca ve¢inom ne napreduju u u¢enju oba jezika jednako. Jezik se kod djece mnogo
brze usvaja oko osamnaestog mjeseca zivota, a jednako tako i kod dvojezi¢ne djece iako oba
jezika imaju drugaciju razinu usvojenog. Dvojezi¢na djeca uce nove rijeci te obogacuju rje¢nik
jednog jezika, dok drugi pomalo zaostaje no dijete kasnije nadoknadi neuravnotezenost
usvojenog u obama jezicima (Abdelilah-Bauer, 2008). Oko tre¢e godine dijete ovladava
temeljima jezika 1 nastavlja s kombiniranjem rije¢i iz vlastitog repertoara u razlicite
morfosintakticke strukture. Razdoblje od druge do sedme godine posebno je znacajno zbog
velikih promjena 1 pomaka unutar neurokognitivnog, psiholoskoga, socioloskoga i
komunikacijskoga razvoja (Blagoni, Poropat Jeleti¢, 2015).

S 19. mjeseci dogada se nagli porast broja rijeci koje govori i koje razumije. Sve se viSe pocinje
zanimati za pjesmice, igre u kolu, brojalice. Pjesmicu ,,Bi, ba, buicu® pocCinje samostalno
izvoditi, prve dvije kitice, u kojima bi, ba, bucicu prati rad rucicama, a poslije redom zna
pokazne geste, bez glasova. Pjesmicu ,,Kad si sretan* obozava, te ju oponaSa u pokretima. Vise
voli talijansku verziju pjesmice, pa kada ju zeli gledati na TV-u prstiCem pokaze prema
televizoru, kaze -ge (gledati) i pljesne rukama, kako bi nam dala do znanja Sto tocno zeli gledati.
Kada zeli gledati i slusati pjesmicu ,,Baby shark* ru¢icama imitira “baby sharka®. Na ovaj na¢in
trazi svega nekoliko pjesmica koje jako voli slusati 1 oponasati.

U ovoj dobi pocinje govoriti nove rijeci kao Sto su: “ne”, “nec¢e” za necu, “moje”, broji -en
(jedan), -da (dva), -ti (tri), -pet; na talijanskom takoder broji -uo (uno-jedan), -du (due-dva), -
tri (tre- tri). Kada maSe papa pocinje govoriti,,ciao*. Kada trazi keks pokaznom gestom ru¢icom
pokaze daj 1 kaze -kes, ne govori talijansku rije¢ za keks, ali zna da je ,,biscotto* keks.

U 20. 1 21. mjesecu Zivota djevojcica N. C. sve viSe pokazuje interes za slikovnice 1 razli¢ite
sli¢ice koje traZi da joj se imenuju pokazivanjem prstica na ono §to ju zanima. Samim time
dolazi 1 do porasta broja rijeci sa zna¢enjem u njezinom vokabularu. U parku za vrijeme igre
bere - ¢ece Sto znacli cvijece. Cvijece bere samoinicijativno, ali i na uputu “Uberi mami jedan
cvijet” razumije Sto se od nje ocekuje, ubere cvijet i donosi ga majci.

U prometu sve viSe interesa pokazuje na prijevozna sredstva, pa tako auto koji je prije zvala -

brum, sada zove -ato, a autobus -bus. Djevoj€ica razumije uputu “Baci u smece”, tj. na
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talijanskom jeziku “Buta nella spazzatura”, te baca u smece ono $to se od nje trazilo, a smece
zove -mece.

U igri sa psom kojem baca lopticu koristi rije¢ -baci, ali razumije na talijanskom jeziku da
“Tirra la palla” znaci “Baci lopticu”. Za rije¢ lopta iskljuc¢ivo koristi talijansku rije¢ -palla.

U dobi do 24. mjeseca zivota usvaja barem jo$ 20 rijeci sa znacenjem. Novo usvojene rije¢i su:
-cuce, srce; - gaje; draga je; -tica, ptica; -bod, brod; -tiu, leptir; - mema, nema; -api (apri);
talijanska rije¢ za otvori; - peta (aspetta), talijanska rijec¢ za otvori, -ko¢i, skoci, -koca, kosa, na
talijanskom kaze -pelli (capelli), -fava, hvala, -veni (vieni), talijanska rije¢ znac¢enja dodi idr.
U ovoj fazi dijete na oba jezika broji do deset, oponaSa zvukove Zivotinja, te ih imenuje
uglavnom na hrvatskom jeziku (maca, pas, konj, krava). Svega nekoliko ih imenuje na
talijanskom. Konstantno ponavlja rije¢i koje ¢uje, na oba jezika.

S dvije godine N. C. pocinje pohadati jaslice koje su donijele veliki skok u jezicnom razvoju i
bogacenju vokabulara na hrvatskome jeziku. Iako je od polaska u jaslice viSe izlozena
hrvatskome jeziku, nego talijanskom i u talijanskom dolazi do velikog skoka u broju naucenih
rijeci sa znacenjem.

I kod dvojezi¢ne 1 kod jednojezi¢ne djece redoslijed pojave odredenih razvojnih faza, odnosno
redoslijed usvajanja odredenih struktura i njihovi vremenski okviri vrlo su sli¢ni, iako poneka
istrazivanja daju naslutiti da se neke jezi¢ne pojavnosti kod dvojezi¢ne djece javljaju nesto
kanije nego kod jednojezi¢ne djece za svaki pojedini jezik (ali ne i1 njegov zbroj) nesto
siromasniji nego rjecnik jednojezicne djece. No bez obzira na netom spomenuto, Genesee
(ibid.) zakljucuje da, iako su dvojezicna djeca izlozena dvama jezicima i stoga trebaju usustaviti
podatke iz dvaju jezi¢nih setova, tom izazovu djeca uspjeSno odgovaraju unutar vremenskih
okvira jednojezi¢noga razvoja. Dakle, reklo bi se da istovremena dvojezicnost ne opterecuje
dodatno dje¢je umne sposobnosti 1 kapacitete 1 da su djeca ve¢ od samog rodenja jednako
spremna, odnosno bioloski predodredena za usvajanje dvaju jezika kao i za usvajanje jednog
jezika. (M. M. Krajnovi¢, 2010.)

Najznacajnija promjena kod N. C. u ovoj fazi je to $to poc¢inje kombinirati dvije ili viSe rijec¢iu
rec¢enicu. Tako npr. govori ,,Ujo pufa bon* §to bi znacilo: Ujo napusi balon. ,Mama ajde ¢i¢*
$to bi zna¢ilo: Mama ajde sjedni uz pokaznu gestu rukom gdje toéno da sjednem. Cesto se
pocinje dogadati da u sintaksi rijeci, u istoj recenici koristi oba jezika, kao npr. ,,Tata guada
una“ (Tata guarda luna, tal. tata vidi mjesec), iako zna da je tata na talijanskom ,,papa‘“ i ¢esto
tu rije¢ 1 koristi.

Sve viSe razumije razlike u komunikaciji izmedu nje 1 majke i izmedu nje i oca, pa ¢e recimo

za istu stvar koju joj da majka ili joj da otac, majci re¢i -hvala, a ocu — grazie (tal. hvala).
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Takoder pocinje razumijevati odnose -gore, -dolje, -ispod, -u, -na. Tako zna da je nebo gore ili
da ptica leti visoko gore na nebu, a da je igracka pala dolje na pod, da je voda u casi ili da je
hrana na tanjuru.

Iz ranije provedenog istrazivanja moze se zakljuciti da je dijete N. C. od pocetka izloZzena
dvama jezicima koje usvaja u svom tempu, da koristi oba jezika te razlikuje i razumije da s
ocem i1 majkom komunicira na dva razli¢ita jezika. Isto tako dalo bi se primijetiti da u broju
rije¢i u vokabularu prevladava hrvatski, sto opravdavamo time Sto dijete zivi u Hrvatskoj,
proSirena obitelj s njom govori isklju¢ivo hrvatski te $to s dvije godine pocinje pohadati hrvatski
vrti¢, gdje se zapravo dogodio brzac u usvajanju novih rijeci, tj. proSirenje vokabulara.

Dijete ravnopravno razumije i izvrSava sve naredbe i upute dane na oba jezika, imenuje
zivotinje, voce, povrce, dijelove tijela, brojeve, odjevne predmete, boje idr. na oba jezika.
Kako je N. C jos$ uvijek u fazi pocetaka spajanja rije¢i u recenice, mogu reci da Cesto spaja oba
jezika u istu recenicu.

Svakako N. C je 1 dalje u fazi usvajanja jezika u kojoj je najvaznije stvoriti pozitivno okruzenje
koje podrzava ucenje oba jezika, Sto ona svakako ima u obitelji 1 Siroj zajednici koja je potiCe
da ponosno koristi oba jezika.

Odrastanje u dvojezi¢noj obitelji moze biti izuzetno obogacujuce iskustvo za dijete. Uz pravu
podrsku 1 resurse, N. C razviti ¢e visoku razinu kompetencije u oba jezika, $to ¢e joj donijeti

brojne dugoroc¢ne koristi.

5.4.2. Analiza anketnog upitnika

Istrazivanje je provedeno putem anketnog upitnika prema odgojiteljima u Republici Hrvatskoj.
Istrazivalo se jesu li se odgojitelji u svome radu susretali s djecom iz dvojezi¢nih obitelji ili
djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski, te kako se pripremaju za rad, da li im u tome pomazu
struéni suradnici vrti¢a, te na koje nacine komuniciraju s roditeljima.

U istraZivanju je sudjelovalo 66 sudionika, a provedeno je kroz 15 pitanja.
Iz prvog grafikona mozemo i$¢itati da je najveci postotak sudionika u istraZivanju, njih ¢ak 33,3

% ima manje od pet godina radnog iskustva u predskolskoj ustanovi, dok onih s najvise iskustva

ima svega 7,5 %.
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Koliko godina staza imate u radu u predskolskoj ustanovi?
66 odgovora

@ Manje od 5 godina staza
@ 5- 10 godina staza
@ 10- 15 godina staza

@ 15- 20 godina staza
A A @ Vise od 20 godina staza

@ Vise od 20 godina staza

Grafikon 1.

Iz grafikona 2. 1 3. mozemo isCitati da se podjednaki broj ispitanika susreo s djecom ciji
materinski jezik nije hrvatski i s djecom iz dvojezicnih obitelji. S djecom ¢iji materinski jezik
nije hrvatski susrelo se ¢ak 78,8 % ispitanika, s djecom iz dvojezicnih obitelji imalo je prilike
raditi 1 suradivati njih ¢ak 72,7 %. Od toga 60,6 % ispitanika tvrdi da se Cesto u predskolskoj
ustanovi susrece s djecom iz dvojezicnih obitelji.

S obzirom na grafikon 1. u kojem smo is¢itali da je visoki postotak ispitanika tek na pocetku
svoje karijere u predSkolskoj ustanovi i ima manje od pet godina radnoga staza, opravdava
postotak onih koji se nikada nisu susreli s djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski, njih 21,1

% 1s djecom iz dvojezi¢nih obitelji 12,1 %.

Jeste li se u radu susretali sa djecom iz dvojezi¢nih obitelji?
66 odgovora

® Cesto
@ Svega nekoliko puta
@ Nikada

Grafikon 2.
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Jeste li se u radu susretali sa djecom kojima hrvatski nije materinski jezik?
66 odgovora

® Da
® Ne

Grafikon 3.

Svi ispitanici, njih 66 smatra da okolina ima snazan utjecaj na razvoj govora.
Visoki postotak ispitanika, njih ¢ak 56,1 % isti¢e kako im rad s djecom iz dvojezi€ne obitelji
predstavlja izazov, dok ostatak ispitanika koji se susreo s djecom iz dvojezi¢nih obitelji smatra

da nema razlike u radu od djece kojima je materinski jezik hrvatski.

Odgovori na iduc¢e postavljeno pitanje djelomi¢no potvrduju ranije postavljenu hipotezu koja
govori kako vec¢ina odgojitelja smatra se nedovoljno kompetentnima za rad s djecom iz
dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski. Njih 56,1 % smatra se
nedovoljno kompetentnima, no visokih 43,9 % smatra se kompetentnima.

S obzirom na visoki postotak odgojitelja koji se smatraju nekompetentnima iznenaduje visoki
postotak ispitanika koji se bez obzira na svoju nedostatnu kompetentnost ne ukljucuje u nikakve
radionice ili ne pohada nikakve edukacije koje im mogu pomo¢i u radu $to mozemo is¢itati iz
grafikona 6. Visokih 84,8 % ispitanika odgovorilo je kako nisu sudjelovali ni u kakvoj
edukaciji.

Niskih 12,6 % ispitanika sudjelovalo je u nekom obliku edukacije od ¢ega je samo 1,5 % poslan,

a ostatak ispitanika sam je platio i pronasao edukaciju koja bi mu koristila u budu¢em radu.
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Da li ste pohadali neku edukaciju koja bi vam pomogla u radu sa djecom iz dvojezicnih obitelji ili sa
djecom Ciji materinski jezik nije hrvatski?
66 odgovora

@ Nisam pohadao/la nikakvu edukaciju

@ Ustanova me poslala na edukaciju
Sam/a sam si organizirao/la i patio/la
edukaciju

@ Nisam pohadala nikakvu edukaciju, ali iz
osobne znatizelje istrazivala sam na
internetu i procitala neku literaturu, ¢a...

@ Znanje stranog jezika najéedce engleski
iz klasi€énog obrazovanja ( Skola, fakul...

@ Ne, nije bilo potrebe.

81,8%

Grafikon 4.

Odgovor na iduce pitanje postavljeno u anketnom upitniku opovrgava ranije postavljenu tezu
kako strucni tim vrti¢a pruza podrsku odgojiteljima u radu s djecom iz dvojezicnih obitelji ili
djecom ¢iji materinski jezik nije hrvatski. 80,6 % ispitanika odgovorilo je kako im u pripremi
za rad ne pomazu stru¢ni suradnici vrtica.

U idu¢em pitanju anketnog upitnika pitali smo na koje nacine im struc¢ni suradnici pomazu, ako
im pomazu. Vecina je odgovorila kako im stru¢ni suradnici ne pomazu, kako u sobe dnevnog
boravka dolaze zbog provjere dokumentacije, ispunjavanja razvojnih lista 1 “u prolazu®.
Navode kako strucni tim ¢esto ne zna s kakvim se izazovima u radu s dvojezicnom djecom
odgojitelji susrecu, ali 1 kako im ne pomazu u komunikaciji s roditeljima za koju isti¢u kako im
je najveci izazov.

Jedan dio ispitanika govori kako vrti¢i u kojima rade nemaju stalne stru¢ne suradnike, vec
vanjske stru¢ne suradnike koji u vrti¢ dolaze povremeno. Navode to kao veliki problem za
upucenost stru¢nog tima u postojece probleme i poteskoce u radu s djecom i roditeljima.
Manji postotak ispitanika ipak tvrdi da im stru¢ni suradnici i vanjske ustanove pomazu kroz
razne materijale, edukacije, savjetima o navikama i obi¢ajima obitelji djece ¢iji hrvatski nije
materinski jezik ili djece iz dvojezi¢nih obitelji.

Neki odgojitelji u anketnom upitniku govore kako stru¢ni suradnici imaju odli¢nu komunikaciju
s roditeljima ve¢ od inicijalnog razgovora iz kojeg saznaju sve o specificnostima obitelji u kojoj
dijete odrasta, te sva saznanja prenose odgojiteljima kojima su to iznimno korisne informacije

za pocetak rada s istom obitelji. Isti odgojitelji tvrde da stru¢ni suradnici ¢esto dolaze u sobu
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dnevnog boravka u svrhu procjene adaptacije djeteta, te njihovog napretka u govorno- jezicnom
podrucju.

U dva odgovora odgojitelji navode iznimnu potporu, savjete i pomo¢ struénih suradnika u izradi
materijala za rad na stranom jeziku koji govori dijete iz grupe. Isto tako navode kako stru¢ni
suradnici ukljuéuju roditelje u zajednicki rad gdje se obiljezavaju posebno vazni datumi ili
obicaji karakteristi¢ni za zemlju iz koje dijete ili njegovi roditelji potjecu.

Kada govorimo o pripremi za rad s djecom iz dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢iji materinski
jezik nije hrvatski najve¢i postotak ispitanika tvrdi da im je temelj pripreme propitivanje
interesa djeteta kod roditelja Sto tvrdi ¢ak 53 % ispitanika, §to potvrduje ranije postavljenu
hipotezu kako odgojitelji smatraju da se za rad s djecom iz dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢&iji
materinski jezik nije hrvatski moraju posebno pripremati. Kao posebnu pripremu ispitanici
isti€u pripremu materijala i poticaja uz hrvatski 1 na jeziku koji govori dijete iz skupine.

24,2 % ispitanika govori kako nemaju nikakvu posebnu pripremu za rad s radu s djecom iz
dvojezi¢nih obitelji ili djecom ¢1ji materinski jezik nije hrvatski, a svega 1,5 % od onih koji se
ne pripremaju dodatno za rad govori kako suraduje s roditeljima u smislu donoSenja slikovnica
na jeziku kojemu dijete govori.

U iduca dva pitanja pokazalo se da odgojitelji iz svoga iskustva govore kako nema pravila kada
¢e dijete progovoriti, tj. da odrastanje u dvojezicnoj obitelji nuzno ne znaci da ¢e dijete
progovoriti kasnije nego dijete koje odrasta u jednojezi¢noj obitelji. Slazu se da je jezi¢ni razvoj
individualan i zavisi od djeteta do djeteta.

Isto tako ispitanici tvrde kako se relativno Cesto dogada da djeca koja odrastaju u dvojezicnoj
obitelji u istoj reCenici “mijeSaju” oba jezika Sto je istaknuo 51,5 % ispitanika, dok je visokih

31,8 % ispitanika odgovorilo da se to dogada rijetko.

Pema vasem iskustvu djeca iz dvojezi¢nih obitelji progovaraju:

66 odgovora

@ Kasnije od djece koja odrastaju u
jednojezicnoj obitelji

@ Otprilike isto kada i djeca koja odrastaju
u jednojezicnoj obitelji
Nema pravila, individualno je i zavisi od
djeteta do djeteta

@ Nisam se susrela sa djetetom iz
dvojezi¢ne obitelji, pa nemam iskustva

@ Oboje dkece koje sam imala su vec bila
velika i vec su pricali... jedan je bio siri...

Grafikon 5.
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Da li ste primijetili da djeca iz dvojezi¢nih obitelji Cesto u istoj recenici "mijeSaju” oba jezika?
66 odgovora

® Cesto
® Rijetko
Nikada

@ Nisam se susreo/la sa djetetom iz
dvojezicne obitelji

Grafikon 6.

Kao drugi najveci problem odgojitelji smatraju komunikaciju s roditeljima ¢iji materinski jezik
nije hrvatski. Ona im predstavlja golem izazov u radu, a na pitanje kako komuniciraju s
roditeljima dobili smo raznolike odgovore. Najveci postotak ispitanika, njih cak 43,9 %
odgovorilo je kako s roditeljima najces¢e komuniciraju na bilo kojem stranom jeziku koji oboje
poznaju, a naravno na materinskom jeziku roditelja ako ga odgojitelj poznaje.

Manji postotak odgojitelja smatra da ako dijete pohada predskolsku ustanovu u Hrvatskoj da je
roditelj duzan znati, tj. nauc¢iti minimum hrvatskog jezika nuznog za sporazumijevanje. Ako
roditelji 1 odgojitelji ne poznaju isti strani jezik na kojem bi mogli razmijeniti informacije i
sporazumyjeti se ispitanici govore kako komunikaciju vrSe preko stru¢nih suradnika, preko
djeteta, ukoliko dijete govori hrvatski ili preko mobilnih aplikacija rje¢nika. Sve od navedenog
potvrduje hipotezu kako komunikacija s roditeljima ¢iji materinski jezik nije hrvatski

odgojiteljima predstavlja izazov u radu.
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