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SAZETAK

Vrednovanje u obrazovanju kljucni je element koji omogucuje procjenu u¢inkovitosti
nastavnih metoda 1 napretka ucenika. Cilj vrednovanja je prikupljanje, analiziranje i
interpretacija informacija koje pomazu u donosenju informiranih odluka o uc¢enju i pouc¢avanju.
Ovaj proces ne ukljucuje samo ocjenjivanje postignuéa ucenika ve¢ i pruzanje kontinuirane
povratne informacije koja moze unaprijediti odgojno-obrazovni proces. Vrednovanje se moze
podijeliti na nekoliko osnovnih vrsta, ukljucuju¢i formativno, sumativno i dijagnosticko
vrednovanje. Formativno vrednovanje prati napredak ucenika tijekom nastavnog procesa,
omogucuju¢i prilagodbu nastavnih metoda prema potrebama ucenika. S druge strane,
sumativno vrednovanje procjenjuje postignuéa ucenika na kraju odgojno-obrazovnog perioda
putem zavr$nih ispita ili ocjena. Dijagnosti¢ko vrednovanje koristi se za identificiranje
specifi¢nih potreba ucenika prije pocetka usvajanja novog nastavnog sadrzaja. Razli¢ite metode
vrednovanja ukljucuju kvantitativne metode, poput standardiziranih testova i testova s
viSestrukim izborom, te kvalitativne metode, kao Sto su eseji, projekti i portfolio. Svaka od ovih
metoda pruza jedinstveni uvid u ucenikove sposobnosti i postignuc¢a, omogucujuci holisticki
pristup vrednovanju. Osnovni elementi vrednovanja ukljucuju jasno definirane ciljeve,
transparentnost i pouzdanost, validnost, povratnu informaciju i prilagodljivost. Jasno definirani
ciljevi osiguravaju da vrednovanje mjeri relevantne aspekte u¢enikovog znanja i vjestina, dok
transparentnost i pouzdanost osiguravaju dosljednost i ponovljivost rezultata. Validnost
vrednovanja garantira da se mjeri ono S§to se namjerava mjeriti, dok kvalitetna povratna
informacija pomaze u€enicima razumjeti svoje snage i slabosti te usmjerava daljnje ucenje.
Ovaj diplomski rad ukljucuje sustave vrednovanja koji su odredeni kurikulumom i prikazani su
kroz primjere Cetiri razliCite drzave: Hrvatske, Slovenije, Finske 1 Njemacke. Cilj takvog
pristupa, usporedbe i analize, jest prikazati prednosti i nedostatke svakog od navedenih
obrazovnih sustava, te identificirati primjere dobre prakse koji bi mogli biti korisni za

unapredenje obrazovnih politika u razli¢itim okruZenjima.

Kljuéne rijeci: vrednovanje, obrazovanje, 0odgoj, sustav, europske zemlje



SUMMARY

Evaluation in education is a key element that enables the assessment of the effectiveness
of teaching methods and student progress. The goal of evaluation is to collect, analyze and
interpret information that helps in making informed decisions about learning and teaching. This
process includes not only evaluating student achievement but also providing continuous
feedback that can improve the educational process. Evaluation can be divided into several basic
types, including formative, summative, and diagnostic evaluation. Formative evaluation
monitors the progress of students during the teaching process, enabling the adaptation of
teaching methods according to the needs of students. Summative evaluation, on the other hand,
evaluates student achievements at the end of the educational period through final exams or
grades. Diagnostic evaluation is used to identify the specific needs of students before starting
to adopt new teaching content. Different assessment methods include quantitative methods,
such as standardized and multiple-choice tests, and qualitative methods, such as essays,
projects, and portfolios. Each of these methods provides a unique insight into a student's
abilities and achievements, enabling a holistic approach to assessment. The basic elements of
evaluation include clearly defined objectives, transparency and reliability, validity, feedback
and adaptability. Clearly defined objectives ensure that assessment measures relevant aspects
of student knowledge and skills, while transparency and reliability ensure consistency and
repeatability of results. Assessment validity ensures that what is intended to be measured is
measured, while quality feedback helps students understand their strengths and weaknesses and
guides further learning. This graduation thesis includes evaluation systems that are determined
by the curriculum and are presented through examples from four different countries: Croatia,
Slovenia, Finland and Germany. The goal of such an approach, comparison and analysis, is to
show the advantages and disadvantages of each of the mentioned educational systems, and to
identify examples of good practice that could be useful for improving educational policies in

different environments.

Key words: evaluation, education, upbringing, system, European countries



1. UVOD

Vrednovanje je klju¢ni dio odgojno-obrazovnog procesa jer omogucava pracenje
napretka ucéenika, prilagodbu nastavnih metoda i ostvarivanje obrazovnih ciljeva. Kroz
sustavno vrednovanje, ucitelji mogu prepoznati snage i slabosti ucenika, prilagoditi nastavu
njihovim potrebama 1 unaprijediti obrazovni proces. Ucenici kroz vrednovanje dobivaju
povratne informacije koje im pomazu razumjeti vlastite uspjehe i podrucja u kojima trebaju
napredovati, §to doprinosi njihovom ukupnom razvoju. Osim toga, roditelji i drugi sudionici
koriste rezultate vrednovanja kako bi pratili napredak djece i pruzili dodatnu podrsku kad god

je to potrebno.

Ovaj diplomski rad istrazuje vrednovanje u primarnom obrazovanju u europskom kontekstu,
fokusirajuci se na sustave vrednovanja u Hrvatskoj, Sloveniji, Finskoj i Njemackoj. Cilj rada je
analizirati razli¢ite pristupe vrednovanju, identificirati njihove prednosti i nedostatke, te u tom
smislu do¢i do odredenih zakljucaka koji se odnose na preporuke za unaprjedenje sustava

vrednovanja u Hrvatskoj.

Metodologija istrazivanja ukljucuje proucavanje relevantnih dokumenata, kurikuluma 1
znanstvenih radova, kao i tabli¢ni prikaz klju¢nih elemenata vrednovanja po zemljama. Na
temelju analize ovih podataka, u diskusiji se razmatraju prednosti i nedostaci postojecih sustava

vrednovanja te se iznose prijedlozi za njihov razvoj i unapredenje.

U uvodnom dijelu rada definira se pojam vrednovanja i njegove osnovne karakteristike,
ukljucujuéi svrhe, metode 1 pristupe vrednovanju. Takoder, analizira se utjecaj drustvenih 1
kulturnih faktora na oblikovanje trenutnih praksi vrednovanja u obrazovanju. Sredisnji dio rada
posvecen je detaljnoj analizi sustava vrednovanja u odabranim zemljama. U svakoj od njih
proucavaju se teorijski okviri, nacini pra¢enja ucenika, uloga roditelja te specificne metode
vrednovanja darovite djece 1 djece s teSkocama. Zakljucni dio rada donosi sumiranje glavnih
nalaza, te osobnu interpretaciju prikazanih rezultata. Posebna paznja posvecena je preporukama
za unaprjedenje sustava vrednovanja u Hrvatskoj, uzimajuéi u obzir uspjeSne prakse iz

Slovenije, Finske, te Njemacke.



2. POJMOVNO ODREDENJE VREDNOVANJA I NJEGOVE OSNOVNE
KARAKTERISTIKE

Pravilnikom o na¢inima, postupcima i elementima vrednovanja uc¢enika u osnovnoj i
srednjoj Skoli (NN 112/10 (100/21)), ¢lankom 2. odredeno je da je ,,vrednovanje sustavno
prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj razini ostvarenosti odgojno-obrazovnih
ishoda, kompetencijama, znanjima, vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti
prema radu, u skladu s unaprijed definiranim i prihva¢enim metodama i elementima.*
Vrednovanje u obrazovanju moze se promatrati kroz tri razli¢ita pristupa: vrednovanje za
ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje nauc¢enog. Prvo, vrednovanje za ucenje ima za
cilj unaprijediti 1 planirati buduce u€enje i poucavanje, pruzajuci ucenicima i uciteljima uvid u
to kako prilagoditi nastavu kako bi se postigli bolji rezultati. Ovaj pristup fokusira se na proces,

a ne na krajnji rezultat, te sluzi kao smjernica za daljnji rad.

Vrednovanje se moze provoditi na tri razli¢ita nacina: kroz vrednovanje za ucenje,
vrednovanje kao ucenje i vrednovanje nau¢enog. Vrednovanje za ucenje ima ulogu unaprijediti
i usmjeravati buduée ucenje i poducavanje. S druge strane, vrednovanje kao ucenje ukljucuje
ucenike u sam proces vrednovanja, poticuci ih na samostalnost i razvijanje vlastitih strategija
ucenja. Vrednovanje naucenog odnosi se na ocjenjivanje u¢enikovih postignuca. Za razliku od
vrednovanja naucenog, vrednovanje za ucenje 1 vrednovanje kao ucenje ne rezultiraju

ocjenama, ve¢ daju kvalitetnu povratnu informaciju.

Prema Brookhart (2017) vrednovanje predstavlja proces prikupljanja, analiziranja i
interpretacije informacija s ciljem donoSenja odluka o u€enju i pou€avanju. Prema tome, to je
klju¢ni element odgojno-obrazovnog procesa koji omoguéuje procjenu u¢inkovitosti nastavnih
metoda 1 napretka ucCenika. Vrednovanje ne ukljuuje samo ocjenjivanje ucenika vec¢ i

kontinuiranu povratnu informaciju koja doprinosi unapredenju odgojno-obrazovnog procesa.

Iz svega navedenoga jasno se moZze zakljuciti kako vrednovanje predstavlja kompleksan
i viSedimenzionalan proces koji igra klju¢nu ulogu u odgojno-obrazovnom sustavu. Kroz
razli¢ite svrhe, metode i1 pristupe, vrednovanje omogucuje ne samo mjerenje postignuca
ucenika, ve¢ i pruzanje korisne povratne informacije koja podrzava i poboljSava proces ucenja.
Razumijevanje i pravilna primjena vrednovanja moze znacajno doprinijeti kvaliteti obrazovanja

1 osigurati da svaki ucenik dobije priliku za postizanje svog punog potencijala.


https://www.zakon.hr/cms.htm?id=2645
https://www.zakon.hr/cms.htm?id=49867

Prema Milanovicu, Bezenu 1 Domovi¢ (2013), u protekla dva desetljeca u Europi 1
Hrvatskoj dogodile su se dvije klju¢ne promjene u obrazovanju, koje se odnose na kurikulum i
profesionalni razvoj ucitelja i nastavnika. U podruc¢ju kurikuluma, doslo je do uvodenja pristupa
usmjerenog na razvoj klju¢nih kompetencija ucenika, $to je implementirano 1 u Nacionalnom
okvirnom kurikulumu. Kada je rije¢ o inicijalnom obrazovanju ucitelja i nastavnika, Bolonjski
proces je bio glavni pokreta¢ znacajnih promjena. U Hrvatskoj su se kao dominantni trendovi
istaknuli studentsko obrazovanje osnovnoskolskih ucitelja, primjena kurikuluma temeljenog na
kompetencijama 1 ishodima ucenja u kreiranju studijskih programa, te usvajanje pristupa
nastave usmjerenog na studente u visokoskolskom obrazovanju. Poseban naglasak stavljen je
na Kontinuirani profesionalni razvoj ucitelja i nastavnika, koji se temelji na njihovim

specificnim obrazovnim potrebama.

2.1. Metode i elementi vrednovanja

U hrvatskom obrazovnom sustavu, ¢lanak 3. Pravilnika o nadinima, postupcima i
elementima vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim S$kolama propisuje da metode i
elementi vrednovanja postignute razine ostvarenja odgojno-obrazovnih ishoda, kompetencija i
ocekivanja proizlaze iz nacionalnog, predmetnih 1 medupredmetnih kurikuluma, nastavnih
programa, strukovnih kurikuluma, Skolskog kurikuluma te samog Pravilnika i pravila ponasanja
ucenika koje donosi Skola. U skladu s tim, postignuéa ucenika prilikom izrade radova,
prakti¢nih zadataka, pokusa, izvodenja laboratorijskih 1 drugih vjezbi te nastupa (u umjetnickim
Skolama poput glazbenih, plesnih i likovnih) vrednuju se razli¢itim metodama, prilagodenim

predmetnim kurikulumima.

Thomas (2000) naglaSava da se u obrazovanju vrednovanje provodi koriStenjem
razli¢itih metoda za procjenu napretka i1 postignu¢a ucenika. Ove metode mogu biti
kvantitativne ili kvalitativne, ovisno o vrsti vrednovanja i ciljevima koji se Zele posti¢i. Prema
njegovim rijecima, kvantitativne metode obuhvacaju standardizirane testove koji se koriste za
usporedbu rezultata uc¢enika na lokalnoj, regionalnoj i medunarodnoj razini. Thomas takoder
istiCe upotrebu testova s viSestrukim izborima 1 kratkim odgovorima. Testovi s viSestrukim
izborima omogucuju brzo 1 objektivno ocjenjivanje znanja, dok testovi s kratkim odgovorima
procjenjuju specifi¢na znanja i vjestine, traze¢i od udenika kratke, ali to¢ne odgovore. Sto se

tice kvalitativnih metoda, Thomas (2000) izdvaja eseje, portfelje, projekte i prezentacije.

3



Prema Anderson i Krathwohl (2001) kada govorimo o elementima vrednovanja valja
istaknuti transparentnost i pouzdanost Sto podrazumijeva jasnoc¢u i otvorenost svih aspekata
vrednovanja ucenika i obrazovnog procesa. Nadalje, isticu i kako vrednovanje mora prikazivati
stvaran omjer znanja uCenika, te prikazivati cijeli proces kao takav, a ne samo jednokratni
dogadaj. Kontinuirano pra¢enje omogucuje uciteljima da pravovremeno identificiraju

poteskoce i prilagode nastavu, istiCu Anderson i Krathwohl (2001).

Moze se rec¢i kako metode i elementi vrednovanja igraju klju¢nu ulogu u osiguravanju
kvalitetnog obrazovanja. RazliCite metode, od kvantitativnih do kvalitativnih, pruzaju
sveobuhvatan uvid u napredak uc¢enika. Osnovni elementi vrednovanja, poput jasno definiranih
ciljeva, validnosti, pouzdanosti i kvalitetne povratne informacije, osiguravaju da vrednovanje

ne samo mjeri postignuca, ve¢ 1 aktivno doprinosi ucenju, $to i je glavna svrha cijeloga procesa.

2.2. Prava i obveze

Prava i obveze ucitelja/nastavnika, ucenika i roditelja jasno su definirani regulatornim
okvirima, a posebno se mogu istaknuti odredbe prethodno spomenutoga Pravilnika. Prema
¢lanku 12. Pravilnika odredeno je da ,uclitelj/nastavnik svakog nastavnoga predmeta je na
pocetku i tijekom nastavne godine duzan upoznati uc¢enike s elementima vrednovanja, odgojno-
obrazovnim ishodima, kompetencijama, razinom dobar ostvarenosti iz kurikuluma nastavnog
predmeta, planiranim metodama vrednovanja te planiranoj ucestalosti vrednovanja, a
vrednovanje postignué¢a ucenika s teSko¢ama duZan je uskladiti s preporukama stru¢nih
suradnika®. Clankom 13. istoga Pravilnika odredeno je kako uéenik ima pravo znati elemente
vrednovanja, kao 1 planirane metode, nafine 1 postupke vrednovanja od svakoga
ucitelja/nastavnika za svaki nastavni predmet.” Sve prethodno navedeno primjenjuje se i na
same roditelje ucenika koji imaju apsolutno pravo znati metode i elemente vrednovanja. U
svrhu $to bolje suradnje pozeljno je da sve osobe koje imaju veze s procesom vrednovanja

pridrZzavaju zakonskih odredbi 1 medusobno uvazavaju.

2.3. Vrste vrednovanja

Black 1 Wiliam (2009) isti¢u kako se vrednovanje u obrazovanju moze se podijeliti na
nekoliko osnovnih karakteristika koje ga definiraju i razlikuju od drugih obrazovnih aktivnosti,

pa tako izdvajaju slijedece formativno, sumativno i1 dijagnosticko vrednovanje.



Slika 1.

Prikaz osnovnih vrsta vrednovanja

Formativno vrednovanje |

z . 12 . . 12

Sumativno vrednovanje |
(provodi se na kraju obrazovnog perioda) J

Dijagnosti¢ko vrednovanje |
(identifikacija specifi¢nih potreba ucenika) J

Izvor: samostalna izrada autorice na temelju podataka iz literature (Black i Wiliam, 2009)

Formativno vrednovanje provodi se tijekom procesa ucenja i poucavanja te je sastavni
dio nastavnog procesa. Njegova glavna svrha je prikupljanje informacija o napretku ucenika,
identificiranje nedostataka u u€enju i prepoznavanje njihovih snaga kako bi se poboljsalo
buduce ucenje. Nasuprot tome, sumativno vrednovanje odnosi se na procjenu razine postignuca
ucenika na kraju odredene faze ucenja, kao Sto je zavrSetak nastavne cjeline, polugodista ili
Skolske godine. Dijagnosticko vrednovanje, slicno sumativnom, takoder procjenjuje razinu
postignuca ucenika, ali u specificnom trenutku tijekom procesa uc¢enja (Ministarstvo znanosti i

obrazovanja, 2021).

Vrednovanje u primarnom obrazovanju kljucan je dio odgojno-obrazovnog procesa koji
osigurava uvid u napredak ucenika, njihove sposobnosti i podrucja koja zahtijevaju dodatnu
paznju. U primarnom obrazovanju koriste se razli¢iti sustavi vrednovanja kako bi se postigli

Sto bolji 1 realniji podatci.

Sli¢nu podjelu daju 1 Black 1 Wiliam (1998), ali umjesto dijagnosti¢kog vrednovanja oni
navode autenti¢no vrednovanje, za koje isti¢u kako se odnosi se na pristup ocjenjivanju koji
tezi biti viSe povezan sa stvarnim Zivotnim situacijama i stvarnim vjeStinama koje ucenici

trebaju razviti.

Formativno vrednovanje provodi se tijekom nastavnog procesa s ciljem pruZanja povratnih
informacija u¢enicima i uciteljima. Ovaj oblik vrednovanja pomaze u prilagodavanju nastavnih
metoda 1 aktivnosti potrebama ucenika. Sumativno vrednovanje provodi se na kraju odredenog

razdoblja ucenja, Cesto na kraju Skolske godine ili nakon zavrSetka jedinice razreda. Cilj je



ocijeniti §to su ucenici naucili 1 kako su postigli postavljene ciljeve. Autenticno vrednovanje
usmjereno je na ocjenjivanje ucenika kroz zadatke koji su relevantni za stvarni svijet i

primjenjivi u svakodnevnom zivotu (Black i Wiliam, 1998).

Prema Gloveru (2020) specifi¢ni sustav vrednovanja odnosi se na djecu s posebnim
potrebama, odnosno djecu s teSko¢ama u razvoju i darovitu djecu, a u tom smislu isti predstavlja
strukturirane pristupe koji osiguravaju pravednu i sveobuhvatnu procjenu njihovih sposobnosti
1 postignuca. Sustavi specificnog nacina vrednovanja jesu sustavi koji su dizajnirani kako bi
uzeli u obzir individualne razlike i1 specificne potrebe djece, omogucujuci tako razvoj
prilagodenih obrazovnih planova i intervencija (Glover, 2020). Stoga nize u tekstu prikazuje se

nacin vrednovanja darovite djece, ali i djece s teSko¢ama.

Pri vrednovanju postignuéa i radova darovitih ucenika, uzimaju se u obzir ishodi i
oc¢ekivanja koja su kao takva definirani u kurikulumima. Prema tome, moze se re¢i kako se
vrednovanje temelji na tome Sto ucenici trebaju znati 1 mo¢i uciniti u odredenom razdoblju
obrazovanja. Uz to, vrednovanje se prilagodava individualiziranim ili razlikovnim
kurikulumima kako bi odgovaralo specifiécnim potrebama darovitih uéenika. Tako se u
redovitoj nastavi za darovite ucenike koriste napredniji zadaci koji poti¢u njihovu motivaciju i
napredak. Ovakvo vrednovanje pruza konkretne i konstruktivne povratne informacije koje
ucenicima pomazu prilagoditi svoj pristup ucenju i uskladiti ocekivanja s postavljenim
ciljevima. Uc¢iteljima omogucuje da preispitaju svoj proces poucavanja i prilagode kurikulume

prema kojima rade (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2021).

Izvjes¢ivanje o postignu¢ima i napredovanju darovitih u¢enika ima viSestruku svrhu, a
to je prije svega da isto omogucuje prijenos informacija o postignu¢ima i radovima darovitih
ucenika, ukljucuje sve sudionike u odlucivanje o prikladnosti razli¢itih oblika podrSke, pruza
informacije o napretku i razvoju te ukazuje na potencijalne izazove. Takoder sluZi kao osnova
za planiranje daljnjih koraka ili izmjena u podrsci, te poti¢e uc¢enike da preuzmu odgovornost
za svoje ucenje osvjeStavaju¢i njihove snage i izazove. Formalno izvjeS¢ivanje omogucuje
darovitim ucenicima glatku tranziciju na visi stupanj obrazovanja i kontinuiranu podrsku,
primjerice pri upisu u osnovnu ili srednju Skolu. Formalna izvje$¢a oblikuje tim za darovite, a
izdaje ih vrti¢ ili Skola. Izvjes¢ivanje moze biti formalno (izvjeS¢a o pracenju i napredovanju,
podatci u e-Matici) i neformalno (razgovori stru¢njaka, mentora, ¢lanova tima za darovite i

roditelje) (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2021).



Vrednovanje djece s teSkocama prije svega predstavlja sloZzen proces koji zahtijeva
prilagodene pristupe kako bi se osiguralo pravedno i korisno procjenjivanje njihovih
postignuc¢a. Osnovna svrha vrednovanja je identificirati snage i slabosti u¢enika te pruziti
potrebnu podrsku za njihovo optimalno obrazovanje. Vrednovanje treba biti usmjereno na

ucenikove sposobnosti i napredak, a ne samo na njihove poteskoce (Black i Wiliam, 1998).

Vrednovanje djece s teSkocama obuhvaca procese 1 metode koje se koriste za procjenu
njihovih potreba, sposobnosti i napretka. Psiholozi koriste razliite testove za procjenu
kognitivnih sposobnosti, emocionalnog stanja i socijalnih vjestina djeteta. Specijalni edukatori
procjenjuju akademske vjestine djeteta, kao Sto su Citanje, pisanje i matematika, kako bi odredili
razinu obrazovne podrske. Osnovno $kolovanje ucenika s lak§im teSko¢ama u razvoju provodi
se u osnovnim §kolama uz primjenu individualnih i prilagodenih pristupa te produzenih stru¢nih
1 rehabilitacijskih postupaka. U slucajevima kada je to potrebno, u€enici se mogu obrazovati u
posebnim odgojno-obrazovnim skupinama ili razrednim odjelima unutar $kole. Za ucenike s
tezim teSkoCama u razvoju, obrazovanje se provodi u specijaliziranim ustanovama za odgoj,
obrazovanje, osposobljavanje i rehabilitaciju, prema posebnim programima rada prilagodenim
njihovim potrebama (Naputak o pracenju 1 ocjenjivanju ucenika s teSko¢ama u razvoju u
osnovnoj i srednjoj Skoli). Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2021) izdalo je smjernice za
rad s u€enicima s teSkoCama, naglaSavajuci da je cilj osigurati ravnopravne uvjete za ucenje
kako bi se smanjile prepreke i prevladale individualne razlike. Smjernice takoder propisuju da
ucitelji paZljivo promatraju interakcije, ponaSanje 1 reakcije ucenika tijekom razli¢itih
aktivnosti u ucionici, kako bi procijenili njihove potrebe. Poseban naglasak stavljen je na
razgovore izmedu ucenika i ucitelja, jer oni omogucuju uciteljima da steknu bolji uvid u

osjecaje, iskustva i percepciju vlastitih teskoc¢a kod ucenika.

2.4. Drustveni i kulturni utjecaj na vrednovanje

Drustveni 1 kulturni faktori oblikuju pristupe vrednovanju, metode koje se koriste te
ocekivanja i stavove prema ucenicima i njihovim postignu¢ima. Nacionalne obrazovne politike
i reforme imaju znaCajan utjecaj na vrednovanje. Primjerice, zemlje koje naglasavaju
standardizirano testiranje Cesto koriste kvantitativne metode vrednovanja kako bi osigurale
usporedivost rezultata na nacionalnoj i medunarodnoj razini (OECD, 2011). Hanushek i
Woessmann (2015) istiu vaznost ekonomskih uvjeta koji takoder utje¢u na vrednovanje. U

bogatijim drustvima moze biti dostupno viSe resursa za razvoj i implementaciju sofisticiranih



metoda vrednovanja, dok u siromasnijim sredinama vrednovanje moze biti ograni¢eno zbog
nedostatka sredstava. Vrednovanje moze odrazavati i podrzavati principe socijalne pravde i
jednakosti. Drustva koja teze inkluzivnom obrazovanju razvijaju metode vrednovanja koje
uzimaju u obzir razli¢ite potrebe ucenika, ukljucujuéi djecu s posebnim obrazovnim potrebama

(Tomlinson, 2001).

Zanimljivo je primijetiti da gotovo svako drustvo ima razli¢ite sustave vrednovanja u
obrazovanju, a ti sustavi su oblikovani razli¢itim povijesnim, kulturnim, socijalnim i
ekonomskim ¢imbenicima koji utjecu na obrazovne politike i prakse. Kultura igra klju¢nu ulogu
u oblikovanju obrazovnih sustava, uklju¢ujuci vrednovanje. Primjerice, u azijskim zemljama
poput Kine i Japana, postoji jak naglasak na akademskom uspjehu i postizanju visokih ocjena
zbog kulturnih vrijednosti koje visoko cijene obrazovanje i radnu etiku. Zemlje s razli¢itim
kolonijalnim nasljedem cesto imaju razli¢ite obrazovne sustave 1 metode vrednovanja. Bivse
britanske kolonije, primjerice, Cesto koriste sustave ocjenjivanja slicne britanskom modelu, dok
bivse francuske kolonije mogu primjenjivati druk¢iji pristup. Socijalni i ekonomski uvjeti
takoder utjecu na obrazovne prioritete. U zemljama s ve¢im druStvenim nejednakostima, cesto
postoji ve¢i naglasak na standardiziranim testovima kao sredstvu za promicanje meritokracije 1

socijalne mobilnosti (Li, 2003).

Lee (2009) isti¢e kako obiteljske i zajednicke norme takoder igraju vaznu ulogu. U
nekim kulturama obitelji imaju velik utjecaj na obrazovne aspiracije i sudjelovanje u
obrazovanju, $to moZe utjecati na metode vrednovanja koje se koriste 1 kako se ti rezultati
interpretiraju. Jezi¢ne razlike i stilovi komunikacije unutar odredene kulture mogu utjecati na
vrednovanje. Kvalitativne metode, poput eseja i usmenih prezentacija, mogu bolje odgovarati

kulturama koje cijene verbalnu ekspresiju i narativne forme izrazavanja.

U Hrvatskoj vrednovanje Cesto prati tradicionalnim metodama, s naglaskom na
sumativne ocjene. Medutim, postoji sve veci interes za reforme koje bi ukljucile vise
formativnih i individualiziranih pristupa, reflektirajuci drustvenu potrebu za prilagodavanjem
suvremenim obrazovnim trendovima. Zupanc i Grmek (2008) navode kako se u Sloveniji
vrednovanje koristi kao alat za poticanje kritickog misljenja 1 samostalnog ucenja, §to je u
skladu s kulturnim vrijednostima koje cijene obrazovanje kao sredstvo osobnog i drustvenog
razvoja. Hansen (2014) pak isti¢e kako Danska ima sustav vrednovanja koji naglasava
formativnu procjenu 1 aktivno sudjelovanje ucenika u vlastitom procesu uc¢enja. Suprotno tome
Finska je poznata po svom holistickom pristupu vrednovanju, koji uklju¢uje formativne metode
i naglasak na povratnoj informaciji (Sahlberg, 2015).
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2.5. Pristupi vrednovanju

Za prikupljanje informacija o uenikovu ucenju i njegovim postignu¢ima primjenjuju se
raznoliki pristupi vrednovanja koji se medusobno razlikuju s obzirom na svrhu primjene,
interpretaciju i1 koriStenje prikupljenim podatcima. Razlikujemo tri osnovna pristupa

vrednovanju, a to su (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017):

e Vrednovanje za ucenje,
e Vrednovanje kao ucenje,

e Vrednovanje naucenoga.

Prema podacima Ministarstva znanosti i obrazovanja (2017) vrednovanje za ucenje odvija
se tijekom procesa ucenja i poucavanja. Vrednovanje za ucenje ukljucuje prikupljanje
informacija 1 dokaza o ucenju te njihovo tumacenje kako bi ucenici mogli unaprijediti svoje
ucenje, a ucitelji poboljsati svoje metode poucavanja. KoriStenjem razli¢itih metoda
vrednovanja, ucenicima se pruza prilika da steknu uvid u nacine na koje mogu poboljsati svoje
ucenje kako bi postigli postavljene ciljeve, pri cemu se naglasak stavlja na sam proces ucenja.
Vrednovanje za u€enje omogucuje ucenicima i uciteljima da dobiju povratne informacije o
razini usvojenosti znanja, vjestina 1 stavova u odnosu na ciljeve definirane kurikulumom, te
pruza smjernice za unaprjedenje procesa ucenja i poucavanja tijekom samog odgojno-
obrazovnog procesa. Dokumentiranje i zajedni¢ko tumacenje prikupljenih informacija pomaze
uciteljima u pripremi kvalitetnog okruZenja za ucenje, osmis$ljavanju relevantnih iskustava i
primjerenih obrazovnih intervencija te uskladivanju obrazovnog rada s individualnim razlikama
medu ucenicima. Budu¢i da se informacije dobivene vrednovanjem za ucenje uvijek koriste za

usmjeravanje i poboljSanje u¢enja i poucavanja, ovaj proces je istovremeno i formativan.

Kada govorimo o vrednovanju kao ucenju, prema Ministarstvu znanosti i obrazovanja
(2017) isto se temelji se na ideji da ucenici kroz proces vrednovanja stjecu nova znanja. To
ukljucuje aktivno sudjelovanje ucenika u vrednovanju uz podrsku ucitelja kako bi se poticao
razvoj njihovih samostalnih i samoreguliranih pristupa ucenju. U€enici koji su razvili vjeStinu
samoregulacije, Sto uklju¢uje samouredivanje, uspjeSno postavljaju specificne i dostizne
ciljeve, biraju odgovarajuce metode i strategije ucenja, te aktivno prate i reguliraju kognitivne,
emocionalne, motivacijske 1 ponasajne aspekte ucenja radi njegova unapredenja.

Samovrednovanje kao metakognitivni proces, koji ukljuuje osvjestavanje i promisljanje o
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vlastitom ucenju, moZze se poticati 1 poucavati na svim razinama i u svim podrucjima ucenja,

prilagodeno potrebama ucenika.

U procesu vrednovanja kao ucenja posebno je vazno da ucenici budu potpuno ukljuceni
u donosenje odluka o daljnjim koracima u u¢enju nakon vrednovanja. Kada ucenici sudjeluju u
procesu vrednovanja, on postaje manje stresan i rizi¢an za njih. Sto vise u¢enika ima iskustva
u vrednovanju vlastitog i tudeg ucCenja i postignuéa, da ¢e manje ovisiti o povratnim
informacijama ucitelja i drugih, te ¢e viSe koristiti informacije koje su sami generirali kroz
proces samovrijednosti (unutarnje povratne informacije). Ovim ¢e se postici internalizacija
procesa vrednovanja, pri ¢emu je na pocetku potrebna snazna podrska ucitelja koji modelira i
objasnjava pristupe i metode vrednovanja te pruza kvalitetnu povratnu informaciju o
ucenikovom napretku i postignu¢ima. Ucenik ¢e postupno postajati sve bolji u samouredenju
vlastitog ucenja 1 postignuca. U pocetnoj fazi vazno je osigurati da ucenik osjec¢a napredak
prema ostvarenim ciljevima, a to je moguce samo ako ima jasne kriterije uspjesnosti,
ukljucujuéi informacije o kriterijima vrednovanja ili prethodnim postignu¢ima (Ministarstvo

znanosti i obrazovanja, 2017).

Vrednovanje naucenog predstavlja oblik sumativnog vrednovanja kojemu je cilj
procijeniti koliko su ucenici usvojili odgojno-obrazovne ishode nakon odredenog razdoblja
ucenja i poucavanja. Ovim vrednovanjem prikupljaju se i saZimaju informacije o znanju i
sposobnostima u¢enika u odredenom trenutku kako bi se dokumentirala i izvijestila njihova
postignuca 1 napredak. U tu svrhu, vrednovanje nauc¢enog obi¢no se provodi kroz ocjene ili
druge oblike sumativne procjene (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017). Vrednovanje
naucenog klju¢no je za sustav vrednovanja, zajedno s vrednovanjem za ucenje i vrednovanjem
kao ucenje, te €ini uravnoteZenu cjelinu. Ono pruza informacije o postignu¢ima u specifi¢nim
fazama obrazovnog procesa i 0 tome koliko su odgojno-obrazovni ishodi ostvareni. Izvjesc¢a o
rezultatima sluze uc¢enicima, roditeljima, uciteljima, stru¢nim suradnicima i ravnateljima skola
za pracenje napretka ucenika, planiranje daljnjeg ucenja 1 obrazovnog puta, procjenu
spremnosti za prelazak u visi razred, identificiranje ucenika koji trebaju dodatnu podrsku, te za
planiranje prijelaza izmedu razlicitih obrazovnih ciklusa. U usporedbi s vrednovanjem za
ucenje 1 vrednovanjem kao ucenje, vrednovanje nau¢enog ima manji utjecaj na trenutne procese

ucenja (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017).
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Slika 2.

Prikaz pristupa vrednovanja

PRISTUP | VREDNOVANJE ZA VREDNOVANJE KAO | VREDNOVANJE
UCENJE UCENJE NAUCENOG

TKO? Ucitelj Ucenici Ucitelji

KADA? Tijekom ucenja i Tijekom ucenja i Nakon ucenja i
poducavanja poducavanja poducavanja

KAKO? Razlic¢ite formativne Razlicite formativne Razli¢ite sumativne
metode poput izlaznih metode metode poput pisanih i
kartica, promatranja samovrednovanja usmenih provjera,

prakti¢nih radova

ZASTO? | Omoguéuje unapredenje | Omoguéuje razvoj Daje procjenu

uéenja i poducavanja samoreguliranog postignute razine
pristupa
KOME? Ucenicima, roditeljima, | Ufenicima Ucenicima, roditeljima,

uciteljima

nastavnicima, stru¢nim
suradnicima..

Izvor: samostalna izrada autorice na temelju podataka iz literature (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017)

11




3. TEORIJSKI PREGLED SUSTAVA VREDNOVANJA

U ovom poglavlju analizirat ¢e se razli€iti sustavi vrednovanja u svrhu $to boljeg
razumijevanja same teme i to na primjeru Hrvatske, Slovenije, Finske i Njemacke. U tom smislu
poseban naglasak kod svih drzava stavlja se na metode prac¢enja napretka djece i ulogu roditelja

u procesu vrednovanja.

3.1. Sustav vrednovanja u Hrvatskoj

Sustav vrednovanja u Hrvatskoj usmjeren je na osiguranje kvalitete obrazovanja za sve
ucenike Republike Hrvatske. Vrednovanje se provodi kroz razli¢ite metode i alate, ukljucujuéi
individualizirane obrazovne planove (IOP), standardizirane testove i promatranje. Upravo
ovakav pristup prema Kovaci¢u (2019) omogucuje prilagodbu odgojno-obrazovnog procesa
prema potrebama svakog djeteta. Prema Nacionalnom centru za vanjsko vrednovanje
obrazovanja (2020), evaluacija u hrvatskom obrazovnom sustavu naglasava vaznost
ukljuéivanja svih sudionika, ukljucujuci ucitelje, struénjake i roditelje. Roditelji su aktivno
ukljuceni u razvoj IOP-a, §to doprinosi boljem razumijevanju djetetovih potreba i izazova. Osim
IOP-a, sustav vrednovanja ukljucuje i razli¢ite metode pracenja napretka, kao Sto su portfelji i
projektni radovi. Ove metode omogucuju uciteljima da prate razvoj djece kroz cjeloviti pristup,
uzimajuéi u obzir ne samo akademske rezultate, ve¢ i emocionalni i socijalni razvoj (Agencija
za odgoj 1 obrazovanje, 2021). Nize u tekstu prikazan je detaljan pregled sustava obrazovanja i
vrednovanja u Republici Hrvatskoj, uloga roditelja u tom smislu 1 metode pra¢enja u¢enika od

strane obrazovnih djelatnika.

3.1.1. Pregled sustava

Sustav obrazovanja u Republici Hrvatskoj organiziran je na nekoliko razina, ukljucujucéi
predskolsko, osnovno, srednje i1 visoko obrazovanje. Obrazovni sustav je reguliran
zakonodavstvom koji uklju¢uje Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli.
Prema navedenome Zakonu (NN 87/08 (156/23)), ¢lankom 2. stavkom 1. odredeno je kako

»djelatnost osnovnog obrazovanja obavljaju osnovne Skole 1 druge javne ustanove*.

Clankom 11. Zakona o odgoju i obrazovanju odredeno je kako osnovna §kola traje osam

godina i izvodi redovite i posebne programe. Osnovnim obrazovanjem ucenik stjeGe znanja i
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sposobnosti za nastavak obrazovanja. Istim ¢lankom odredeno je i kako osnovno obrazovanje
pocinje upisom u prvi razred osnovne Skole, a kao takvo obvezno je za svu djecu, u pravilu od
Seste do petnaeste godine zivota. Svake godine Ministarstvo znanosti i obrazovanja donosi
odluku o pocetku 1 zavrSetku nastavne godine, broju radnih dana i trajanju odmora ucenika
osnovnih 1 srednjih Skola. Nastava se organizira i1 izvodi u najmanje 175 nastavnih dana

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2018).

Ovdje valja istaknuti istrazivanje koje je provedeno na temu "Misljenja ucitelja o
formativhom vrednovanju u odgojno-obrazovnom procesu” koje su proveli prethodno navedeni
autori bavi se percepcijom ucitelja primarnog obrazovanja prema formativnom vrednovanju.
Cilj istrazivanja bio je ispitati ucestalost primjene razli¢itih komponenti formativnog
vrednovanja te utvrditi povezanost izmedu misljenja ucditelja o formativnom vrednovanju i
njegove primjene u nastavi. Rezultati istrazivanja pokazuju da ucitelji imaju pozitivna misljenja
o formativnom vrednovanju i ¢esto primjenjuju njegove sastavnice. Medutim, odredene
komponente se primjenjuju rjede, $to ukazuje na potrebu za dodatnom edukacijom ucitelja o
koristima manje zastupljenih komponenti formativnog vrednovanja. Takoder je utvrdeno da
ucitelji s pozitivnijim misljenjima o formativnom vrednovanju ¢eS¢e primjenjuju njegove
komponente u nastavi. Implikacije istrazivanja naglasavaju vaznost kontinuirane edukacije
ucitelja kako bi se potaknula ceS¢a i uCinkovitija primjena formativnog vrednovanja u

obrazovnom procesu.

3.1.2. Metode pracenja ucenika

U sustavu vrednovanja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj Kkoristi se nekoliko metoda
pracenja koje omogucuju uciteljima i struénjacima da prate napredak ucenika i1 evaluiraju

obrazovni proces. U tom smislu se prema Agenciji za odgoj i obrazovanje (2021) izdvajaju:

e Promatranje: ucitelji kontinuirano promatraju u¢enike tijekom nastave biljezeci njihove

reakcije, sudjelovanje i napredak,

e Standardizirani testovi: koriste se za objektivno ocjenjivanje znanja i vjestina ucenika,

a rezultati pomazu u usporedbi postignuca ucenika na nacionalnoj razini,
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e Formativno vrednovanje: ukljucuje redovite povratne informacije o u¢enju koje pomazu

uciteljima da prilagode nastavu i podrze ucenike u postizanju ciljeva,

e Portfelji: koriste se za prikupljanje radova i1 projekata ucenika Sto omogucuje pregled

napretka kroz razli¢ite aspekte njihovog ucenja.

e Samoprocjena: ucenici su poticani na samoprocjenu svojih vjestina 1 postignuca $to

doprinosi razvoju njihove samosvijesti i odgovornosti prema vlastitom ucenju.

e Evaluacija kroz projekte: ucenici Cesto rade na projektima koji se ocjenjuju prema
unaprijed definiranim kriterijima, omogucéuju¢i im da pokazu svoje znanje u prakticnom

kontekstu.

Pravilnikom o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i
srednjoj §koli (NN 112/10 (100/21)), odredeno je kako je proces pracenja sustavno uocavanje i
biljezenje zapaZanja o postignutoj razini ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda u svrhu
poticanja ufenja i provjere postignute razine ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda i
oc¢ekivanja definiranih nacionalnim, predmetnim i medupredmetnim kurikulumima, nastavnim
programima te strukovnim i Skolskim kurikulumima. Pradenje znanja je, drugim rijeCima,
postupak vrednovanja i1 biljeZenja zapaZanja o razvoju ucenickih interesa, motivacije,

sposobnosti i postignuca u ostvarivanju zadaca u $kolskoj godini.

Proces pracenja usko je povezan s provjeravanjem, koje je prema prethodno spomenutom
Pravilniku definirano kao procjena razine ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda,
kompetencija 1 oCekivanja u okviru nastavnog predmeta ili podrucja te drugih Skolskih
aktivnosti tijekom Skolske godine. U tom kontekstu, provjeravanje znanja podrazumijeva
,»sustavno pracenje, ispitivanje i vrednovanje ucenikovih postignuca i uspjeha u ostvarivanju
ciljeva nastavnog predmeta ili odgojno-obrazovnog podrucja tijekom skolske godine (Kadum
— Bosnjak 1 Brajkovi¢, 2007).

Sama svrha vrednovanja u Republici Hrvatskoj odredena je na nacin da ucenici, ucitelji i
roditelji dobiju povratnu informaciju o kvaliteti u¢enja kako bi uenik unapredivao svoje ucenje
i njegove ishode. Ta svrha mozZe se ispuniti Cestim provodenjem formativnog vrednovanja
(vrednovanja za ucenje 1 vrednovanja kao ucenje), te u slucaju potrebe, dijagnostickim

vredovanjem (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2021).
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U Republici Hrvatskoj napredak redovitih ucenika prati se i vrednuje tokom nastave, a
ocjene se daju za svaki predmet i za ponasanje. Na kraju Skolske godine utvrduje se ukupni
uspjeh uéenika. Ocjene koje ucenici dobivaju za pojedine predmete su odli¢an (5), vrlo dobar
(4), dobar (3), dovoljan (2) i nedovoljan (1). Sve ocjene osim nedovoljan (1) su prolazne.
Ucenici koji na kraju skolske godine imaju prolazne ocjene iz svih predmeta prelaze u sljedeci
razred. Ocjene za vladanje su opisne i mogu biti: uzorno, dobro i lose. U $skolama koje provode
alternativne ili medunarodne programe, ucenici se ocjenjuju prema vazeéem programu

(https://gov.hr/hr/ocjenjivanje-i-provjera-znanja/1010).

3.1.3. Uloga roditelja

Prije svega vazno je naglasiti kako roditelji igraju vaznu ulogu u sustavu vrednovanja i
obrazovanju u Republici Hrvatskoj. Njihova uloga se proteze kroz razlicite aspekte obrazovanja
njihove djece, od svakodnevne podrske i pracenja Skolskih aktivnosti do sudjelovanja u
Skolskim tijelima i procesu odlu¢ivanja. Roditeljska aktivna ukljucenost, podrska i suradnja sa

Skolom znac¢ajno doprinose akademskom uspjehu i cjelokupnom razvoju djece.

Prema Agenciji za odgoj i obrazovanje (2018) roditelji imaju znacajnu ulogu u
podrzavanju svoje djece tijekom obrazovanja. Njihova ukljucenost moze se oc€itovati kroz
pomaganje u domac¢im zadacama, poticanje na Citanje i istraZivanje, te stvaranje pozitivnog
okruZzenja za ucenje. Prema istrazivanju koje je provela Agencija za odgoj i obrazovanje,
roditelji koji aktivno sudjeluju u obrazovanju svoje djece pridonose njihovom akademskom
uspjehu i razvoju pozitivnih stavova prema uéenju. Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019)
isti¢e kako je redovita komunikacija izmedu roditelja i Skole klju¢na za pracenje napretka
ucenika. Roditelji su Cesto ukljuceni u roditeljske sastanke, konzultacije s uciteljima 1
informativne sastanke. Upravo to omogucava roditeljima da budu informirani o Skolskim

aktivnostima, ocjenama i ponaSanju svoje djece.

Roditelji mogu sudjelovati u Skolskim odborima i vije¢ima roditelja, gdje imaju priliku
sudjelovati u donosenju odluka koje utjecu na rad Skole. Ovakav nacin sudjelovanja omogucava
roditeljima da izravno utjecu na Skolski kurikulum, pravila i druge vazne aspekte Skolskog

zivota (Babi¢, 2017).

Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2021) istice kako su roditelji odgovorni za pracenje

ocjena svoje djece i pruzanje podrSke u slucaju poteskoca. Redovito pracenje napretka
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omogucava roditeljima da identificiraju eventualne probleme i1 poduzmu korake za njihovo
rjeSavanje. U nekim slucajevima, roditelji mogu biti pozvani da sudjeluju u evaluacijskim
aktivnostima Skole, kao $to su ankete i konzultacije, koje pomazu u ocjenjivanju kvalitete

obrazovanja i donoSenju odluka o potrebnim poboljSanjima.

3.2. Sustav vrednovanja u Sloveniji

Kao i u Republici Hrvatskoj, sustav vrednovanja i obrazovanja u Sloveniji za cilj ima
pruziti kvalitetno obrazovanja i podrsku u razvoju ucenika. Sustav vrednovanja u Sloveniji
strukturiran je kako bi omogucio sveobuhvatnu procjenu uc¢enikovog znanja i vjestina kroz
razli¢ite obrazovne faze. Glavni ciljevi su osigurati kvalitetno obrazovanje, poticati

cjelozivotno ucenje i pripremiti ucenike za trziste rada.
3.2.1. Pregled sustava

Prema Zakonu o osnovnoj $koli (Zakon o osnovni §koli, 2016), vrednovanje se provodi
kontinuirano tijekom $kolske godine. Ocjene se dodjeljuju na temelju pismenih i usmenih ispita,
prakti¢nih radova i projekata. Ocjene se krecu od 1 (nedovoljan) do 5 (odli¢an) u osnovnim

Skolama, a srednje $kole koriste isti sustav ocjenjivanja.

3.2.2. Metode pracenja ucenika

Pracenje sustava vrednovanja u Sloveniji provodi se putem nekoliko klju¢nih metoda, a to

su (Skolski ured Republike Slovenije, 2020):

e Vanjska evaluacija - provodi se putem Nacionalnog ispita znanja (Nacionalno
provjeravanje znanja - NPZ), koji je obavezan za u¢enike u 6. i 9. razredu osnovne $kole.
NPZ ispituje znanje iz matematike, slovenskog jezika i stranog jezika. Rezultati NPZ-a
koriste se za pracenje 1 unapredenje obrazovnog sustava na nacionalnoj razini,

e Unutarnja evaluacija - provode sami ucitelji putem kontinuiranog ocjenjivanja. U¢itelji
koriste razli¢ite metode vrednovanja, ukljucujuci testove, kontrolne zadace, projekte i
usmena ispitivanja. Ova metoda omogucava uciteljima da prate napredak ucenika i
prilagodavaju nastavne metode njihovim potrebama,

e Samoevaluacija Skola — §kole su obavezne provoditi samoevaluaciju kako bi analizirale
vlastite metode poucavanja i vrednovanja. Samoevaluacija ukljucuje analizu rezultata

ucenika, anketiranje roditelja i ucenika te procjenu kvalitete nastavnog procesa.
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3.2.3. Uloga roditelja

Roditelji u Sloveniji igraju vaznu ulogu u sustavu vrednovanja i obrazovanja svoje djece, a

njihova uloga obuhvaca (Ministarstvo za izobrazevanje, znanost i Sport, 2021):

Podrska uc¢enju kod kuce - roditelji su odgovorni za pruzanje podrske u¢enju svoje djece
kod kuce. To ukljucuje pomo¢ u izradi domacih zadaca, poticanje Citanja i sudjelovanje
u obrazovnim aktivnostima. Istrazivanja pokazuju da roditeljska ukljucenost pozitivno
utjece na akademski uspjeh ucenika,

Komunikacija sa skolom - roditelji redovito komuniciraju sa Skolom putem roditeljskih
sastanaka, konzultacija 1 sudjelovanja u Skolskim vije¢ima. Ovakva komunikacija
omogucava roditeljima da budu informirani o napretku svoje djece i da suraduju s
uciteljima u cilju poboljSanja obrazovnog procesa,

Sudjelovanje u Skolskim aktivnostima- roditelji Cesto sudjeluju u Skolskim
aktivnostima, ukljucujuéi Skolske priredbe, sportske dogadaje i volonterske aktivnosti.
Ovo sudjelovanje jaca vezu izmedu roditelja, Skole 1 ucenika, te pridonosi stvaranju

pozitivnog obrazovnog okruZenja.

3.3. Sustav vrednovanja u Finskoj

Sustav vrednovanja u Finskoj smatra se jednim od najuspjesnijih u svijetu, poznat po

svojoj sveobuhvatnosti, individualiziranom pristupu i naglasku na kvaliteti obrazovanja.

Upravo iz toga razloga uzet je kao primjer za usporedbu sa Hrvatskom i Slovenijom. Sustav

vrednovanja u Finskoj naglaSava individualni razvoj uc¢enika, kontinuirano pracenje napretka i

znacajnu ulogu roditelja. Kroz formativno 1 sumativno vrednovanje, finski obrazovni sustav

osigurava visokokvalitetno obrazovanje koje je prilagodeno potrebama svakog ucenika

(Damjanovi¢, 2010).
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Slika 3.

Prikaz sustava vrednovanja u Finskoj
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Izvor: Preuzeto iz: Ministry of Education and Culture, Dostupno na:
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Koulutus/koulutusjaerjestelmae/liitteet/finnish_education.pdf

3.3.1. Pregled sustava

Finski obrazovni sustav temelji se na jednakosti, dostupnosti i individualiziranom
pristupu svakom uc¢eniku. Sustav vrednovanja fokusiran je na osobni razvoj uc¢enika, a ne samo
na akademska postignuca. Ocjene se ne koriste u niZzim razredima osnovne Skole (do treceg
razreda), a kasnije ocjene sluze vise kao sredstvo za pruzanje povratnih informacija nego kao
strogi pokazatelji uspjeha (Sahlberg, 2015). Prema tome, ucitelji u Finskoj koriste
individualizirani pristup vrednovanju. Svaki ucenik se procjenjuje na temelju vlastitog napretka
1 sposobnosti, umjesto usporedbe s vr$njacima. Vrednovanje u tom smislu se fokusira na razvoj
Sirokog spektra kompetencija, ukljucujuéi kriticko razmisljanje, rjeSavanje problema, suradnju

I kreativnost, a ne samo na akademska znanja.

Osnovno obrazovanje u Finskoj traje devet godina, a ocjenjivanje je kvalitativno sve do
kraja osnovne skole, gdje se koristi numericki sustav ocjena od 4 (nedovoljno) do 10 (odli¢no).
Srednje obrazovanje i dalje koristi kvalitativne metode vrednovanja uz dodatne pismene i

usmene ispite (Ministry of Education and Culture, 2020).
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Odgoj u ranom djetinjstvu planirana je 1 ciljno usmjerena cjelina koju ¢ine odgoj,
poucavanje i skrb. Cilj obrazovanja u ranom djetinjstvu je promicanje razvoja, zdravlja i
dobrobiti, te podrSka djetetovim zahtjevima ucenja. Drzava je duZzna organizirati rano
obrazovanje uglavnom za djecu mlade skolske dobi. Naknada za rano obrazovanje naplacuje se
prema veli¢ini 1 prihodima obitelji te vremenu provedenom u ranom obrazovanju. Osnove
nacionalnog plana ranog obrazovanja koje je potvrdio Odbor za obrazovanje usmjeravaju
planiranje i provedbu sadrzaja ranog obrazovanja i sluZze kao temelj za lokalne planove

obrazovanja u ranom djetinjstvu.

Opée obrazovanje ukljuCuje predskolsko i osnovno obrazovanje, vise srednje
obrazovanje i druge neprofesionalne studije, npr. u obrazovnim ustanovama slobodnih
umjetnosti. Takoder ukljucuje jutarnje i1 popodnevne aktivnosti te osnovno likovno
obrazovanje. U djelokrug predmetnog podruéja spadaju i pitanja koja se ticu dobrobiti u¢enika
i studenata. Ministarstvo prosvjete i kulture priprema propise koji se odnose na opce
obrazovanje i odluke Vlade te usmjerava poslove upravnog  sektora

(https://okm.fi/yleissivistava-koulutus).

Strukovno obrazovanje namijenjeno je kako mladima koji su tek zavrS$ili osnovno
obrazovanje 1 ostalima bez strukovnog usmjerenja, tako i odraslim osobama koje su ve¢ u
radnom vijeku. Strukovno obrazovanje organizirano je u strukovnim obrazovnim ustanovama.
Organizator stru¢nog osposobljavanja odlucuje o sadrzaju i provedbi osposobljavanja sukladno

stru¢noj spremi i osnovi osposobljavanja (https://okm.fi/yleissivistava-koulutus).

3.3.2. Metode pracenja ucenika

Kao metode pracenja ucenika u Finskoj izdvajaju se (Kasanen, Raty i Eklund, 2009):

e Formativno vrednovanje - vrednovanje je srz finskog obrazovnog sustava. Ucitelji
redovito koriste povratne informacije kako bi potaknuli ucenike na samoprocjenu i
refleksiju. Cilj je poticati kontinuirano ucenje 1 razvoj, a ne samo postizanje visokih
ocjena na ispitima,

e Sumativno vrednovanje - koristi se za procjenu postignuca ucenika na kraju obrazovnog

ciklusa ili akademske godine. To ukljucuje pismene i usmene ispite, projekte i prakti¢ne
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zadatke. Medutim, ovi ispiti ne nose toliku tezinu kao u nekim drugim zemljama, vec
se vise koriste kao alat za procjenu ukupnog napretka ucenika,

Nacionalni standardizirani testovi - u Finskoj nema nacionalnih standardiziranih testova
tijekom osnovnog obrazovanja, osim na kraju devetog razreda kada ucenici polazu
Nacionalni ispit (Ylioppilastutkinto) kao dio mature. Ovi ispiti sluze za procjenu opéeg

znanja i pripremljenosti ucenika za daljnje obrazovanje ili rad.

3.3.3. Uloga roditelja

Roditelji u Finskoj imaju znac¢ajnu ulogu u obrazovanju svoje djece. Njihova ukljucenost i

podrska kljuéni su za uspjeh ucenika. Kao kljuéni pokazatelji podrske isticu se slijede¢e metode

(Sahlberg, 2015):

Podrska ucenju kod kuce - roditelji su poticani na aktivno sudjelovanje u obrazovanju
svoje djece. To ukljucuje pruzanje podrske kod kucée, pomaganje u domac¢im zadacama,
poticanje Citanja i stvaranje pozitivnog okruzenja za ucenje,

Komunikacija sa skolom - redovita komunikacija izmedu roditelja i ucitelja klju¢na je
za pracenje napretka u€enika. Roditelji su ukljuceni u roditeljske sastanke, konzultacije
i informativne sastanke gdje mogu razgovarati o napretku i potrebama svoje djece,
Sudjelovanje u Skolskim aktivnostima - roditelji sudjeluju u Skolskim vije¢ima i
odborima gdje mogu utjecati na donoSenje odluka koje se ticu Skolskih politika i
kurikuluma. Ovo sudjelovanje omogucava roditeljima da budu aktivni sudionici u

obrazovanju svoje djece.

3.4. Sustav vrednovanja u Njemackoj

U Njemackoj postoje i javne i1 privatne Skole, koje imaju jednak status (Petricevic,

1993). Obrazovanje u javnim skolama je potpuno besplatno, pri ¢emu se troskovi odnose samo

na materijale, kopiranje, izlete 1 sli€ne aktivnosti, dok privatne Skole naplacuju Skolarine

(School system, 2018). Za razliku od osnovnog obrazovanja, predskolsko obrazovanje nije

besplatno i1 pohada se na dobrovoljnoj osnovi (German School System, 2018).

Svaka od Sesnaest saveznih drzava odgovorna je za vlastiti obrazovni sustav, s vlastitim

obrazovnim odjelima 1 politikama. Medutim, postoji Nacionalna konferencija drzavnih

ministara obrazovanja koja upravlja obrazovanjem na nacionalnoj razini (The German School
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System, 2018). Time savezna ministarstva, pojedinacno i zajedno, utjeCu na obrazovanje.
Savezne drzave odlucuju o tjednom i godiSnjem opterecenju ucenika i1 ucitelja, okvirnim
nastavnim planovima i programima, financiranju obrazovanja i slicnim pitanjima (Petricevic,

1993).

3.4.1. Pregled sustava

Djeca u dobi od tri do Sest godina pohadaju vrti¢ (Kindergarten), a nakon toga zapo¢inju
Skolovanje. Obavezno Skolovanje pocCinje sa Sest godina i traje od deset do dvanaest godina,
ovisno o saveznoj drzavi. Svaka savezna drzava ima autonomiju u vezi sa Skolskom politikom,
nastavnim planovima i modelima ocjenjivanja u¢enika (Matijevi¢, 2004). Upisom u prvi razred,
ucenici kreéu na prvi stupanj opéeg obrazovanja koji traje Cetiri godine, dok u Berlinu i
Brandenburgu traje Sest godina. Prvi stupanj opéeg obrazovanja provodi se u osnovnoj skoli

(Grundschule) i jednak je za sve ucenike, osim za one s posebnim potrebama (Petri¢evic, 1993).

Nakon ¢etvrtog razreda, ucenici zajedno s roditeljima biraju jednu od tri vrste srednjih
Skola za nastavak obrazovanja. Moguce opcije su gimnazija (Gymnasium), realna Skola
(Realschule) i glavna skola (Hauptschule). Neke savezne drzave takoder nude skupnu skolu
(Gesamtschule), koja kombinira kurikulume gimnazije, realne i glavne $kole. Peti i Sesti razred
smatraju se prijelaznim razredima u kojima ucenici mogu promijeniti misljenje i odabrati drugu

Skolu (Matijevi¢, 2004).

3.4.2. Metode pracenja ucenika

Jedna od glavnih metoda pracenja ucenika u Njemackoj je kontinuirano pracenje, koje
se provodi tijekom cijele Skolske godine. Ucitelji redovito prate napredak ucenika kroz razlicite
oblike procjena, ukljuCujuci pisane zadatke, projekte i usmena ispitivanja. Formativno
vrednovanje, koje pruza povratne informacije ucenicima o njihovom trenutnom napretku i
podru¢jima za poboljsanje, kljuéni je dio ovog procesa (Lehmann i sur., 2014). Iako
standardizirani testovi nisu dominantni kao u nekim drugim zemljama, oni se ipak koriste u
Njemackoj za odredene kljucne faze obrazovanja. Primjer su centralno organizirani ispiti na
kraju odredenih obrazovnih ciklusa, kao Sto je Abitur, koji predstavlja zavrsni ispit u gimnaziji
i preduvjet je za upis na sveuciliSte. Njemacki obrazovni sustav takoder koristi individualizirani
pristup pracenja ucenika, prilagodavaju¢i metode procjene specificnim potrebama i
sposobnostima svakog ucenika. Ovaj pristup omogucuje uciteljima da bolje razumiju i podrze

individualni napredak svakog ucenika. Portfolio je jo§ jedna metoda vrednovanja koja se koristi
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u njemackim Skolama. Ucenici prikupljaju svoje radove, projekte i druge dokaze o ucenju i radu
u portfoliju, koji se zatim koristi kao alat za procjenu njihovog napretka i postignuca tijekom
vremena. U njemackom obrazovnom sustavu takoder se potice samoprocjena i vr$njacka
procjena. Ucenici su ukljuceni u proces vrednovanja vlastitog rada i rada svojih vr$njaka, Sto ih

potice na kriticko razmisljanje i preuzimanje odgovornosti za vlastito uc¢enje (Lehmann i sur.,

2014).

3.4.3. Uloga roditelja

Roditelji su aktivno ukljuceni u suradnju sa Skolom u pracenju napretka svoje djece.
Redovito komuniciraju s uciteljima kako bi dobili povratne informacije o akademskom
napretku, ponasanju i sudjelovanju djeteta u Skolskim aktivnostima. Roditelji pruzaju podrsku
ucenju kod kuée, sto ukljucuje pomo¢ u izvrSavanju domacih zadaca, poticanje €itanja i razvoja
vjestina koje su vazne za Skolski uspjeh. Ova podrska igra klju¢nu ulogu u jacanju
samopouzdanja i motivacije ucenika. Roditelji sudjeluju u redovitim roditeljskim sastancima,
gdje se informiraju o napretku svoje djece, izazovima s kojima se suo¢avaju i planovima skole
za daljnji razvoj ucenika. Takoder, aktivno sudjeluju u organizaciji i podrzavaju Skolske

aktivnosti poput izleta, kulturnih dogadanja i sportskih natjecanja (OECD, 2011).

Roditelji su svjesni individualnih potreba svoje djece te suraduju sa Skolom kako bi osigurali
da se te potrebe adekvatno adresiraju. To moZe ukljucivati razgovore s uciteljima o
prilagodbama u nastavnom planu ili dodatnim podrskama za ucenike s posebnim potrebama.
Kod odabira srednje Skole nakon osnovnog obrazovanja, roditelji igraju klju¢nu ulogu u
savjetovanju svoje djece o razli¢itim opcijama i pomazu im u donoSenju informiranih odluka o
daljnjem obrazovanju, sudjeluju u otvorenim danima skola, razgovaraju s predstavnicima $kola

1 pomaZu u€enicima u pripremi za prijemne ispite.
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4. RASPRAVA

Kako je i prethodno navedeno u ovome radu, obrazovni sustavi u Hrvatskoj, Sloveniji,
Finskoj 1 Njemackoj imaju mnoge slicnosti, ali i1 razlike. Upravo iz razloga prikazivanja
klju¢nih sli¢nosti i razlika u ovome dijelu rada bit ¢e sumirani svi prethodno navedeni podatci

kako bi se dobila $to realnija slika predmetnih obrazovnih sustava i vrednovanja unutar njih.

Hrvatski odgojno-obrazovni sustav sastoji se od predSkolskog, osnovnog, srednjeg i
visokog obrazovanja. Predskolsko obrazovanje je obavezno za djecu u godini prije polaska u
osnovnu $kolu. Osnovno obrazovanje traje osam godina i obavezno je za svu djecu od Seste do
Cetrnaeste godine Zzivota. Nakon osnovne Skole, ufenici mogu birati izmedu gimnazija,
strukovnih 1 umjetni¢kih Skola koje traju tri do Cetiri godine. Visoko obrazovanje nudi
sveucili$ne i struéne studije, koji traju od tri do pet godina za prijediplomski i diplomski studij.
Vrednovanje u¢enika u Hrvatskoj zapocinje ocjenjivanjem u osnovnoj $koli gdje se koristi skala
od 1 do 5, pri ¢emu je 5 odli¢an, a 1 nedovoljan. Srednjoskolski sustav takoder koristi istu skalu
ocjena, ali dodatno ukljucuje drzavnu maturu koja je klju¢na za upis na fakultet. Visoko
obrazovanje koristi ECTS bodove te ocjene od 1 do 5, gdje je 5 izvrstan. Slican Hrvatskoj,
slovenski obrazovni sustav takoder obuhvaca predSkolsko, osnovno, srednje i visoko
obrazovanje. Predskolsko obrazovanje je obavezno godinu dana prije osnovne $kole. Osnovno
obrazovanje traje devet godina i obavezno je za svu djecu od Seste do petnaeste godine. Nakon
osnovne Skole, ucenici mogu pohadati gimnazije 1 strukovne Skole koje traju Cetiri godine.
Visoko obrazovanje u Sloveniji obuhvaca prijediplomski, diplomski 1 doktorski studij, pri cemu
prijediplomski studij traje tri godine, a diplomski dvije godine. U slovenskom
osnovnoskolskom sustavu, ocjene su takoder od 1 do 5, gdje je 5 odlian, a 1 nedovoljan. U
srednjim Skolama, ocjene su iste, ali drzavna matura igra klju¢nu ulogu u upisu na fakultet. U
visokom obrazovanju koriste se ECTS bodovi 1 ocjene od 1 do 10, pri ¢emu je 10 izvrstan.
Finski obrazovni sustav poznat je po svom inovativhom pristupu i visokim standardima.
Predskolsko obrazovanje je obavezno godinu dana prije osnovne Skole, dok osnovno
obrazovanje traje devet godina i obavezno je za svu djecu od sedme do Sesnaeste godine. Nakon
osnovne Skole, ucenici mogu pohadati gimnazije ili strukovne Skole koje traju tri godine.
Visoko obrazovanje u Finskoj obuhvaca prijediplomski, diplomski i1 doktorski studij.
Vrednovanje ucenika u Finskoj razlikuje se od hrvatskog i slovenskog pristupa. Tijekom
osnovne $kole, ucitelji koriste razlicite metode procjene napretka ucenika, a formalne ocjene se

ne daju u pocetnim razredima. Kad se ocjene po¢nu davati, koriste se skale od 4 do 10, gdje je
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10 izvrstan, a 4 nedovoljan. U srednjoj Skoli, ocjene se takoder daju na skali od 4 do 10. Visoko

obrazovanje koristi ECTS bodove i ocjene od 0 do 5, pri ¢emu je 5 izvrstan.

Njemacki sustav ima vecu varijabilnost te kao takav pruza viSe razine diferencijacije medu
ucenicima. U Njemackoj se ocjene dodjeljuju na temelju pisanih testova, usmenih ispitivanja,
domacih zadaca i projekata. Takoder, u nekim saveznim drzavama koriste se opisne ocjene u
nizim razredima osnovne Skole. Koriste se ocjene od 1 do 6, pri ¢emu je 1 vrlo dobar, 2 dobar,

3 zadovoljavaju¢, Cetiri dovoljan, te 5 nedovoljan.

Kada usporedujemo trajanje primarnog obrazovanja u razli¢itim zemljama, mozemo
re¢i da osnovna Skola u Hrvatskoj traje 8 godina. Djeca zapo€inju prvi razred s otprilike 6 ili 7
godina, a zavrSavaju osmi razred kada imaju oko 14 ili 15 godina. U Sloveniji osnhovno
obrazovanje traje 9 godina, djeca kre¢u u $kolu sa 6 godina i zavrSavaju deveti razred sa 15
godina. U Finskoj takoder osnovna $kola traje 9 godina, pocinje kada djeca imaju oko 7 godina
1 zavrSava kada navrSe 16 godina. U Njemackoj, trajanje osnovne Skole varira ovisno o
pokrajini, ali uglavnom traje 4 godine, od 6. do 10. godine zivota. Nakon toga, ucenici prelaze
u razlicite vrste srednjih $kola (Hauptschule, Realschule ili Gymnasium), koje traju dodatnih 5
do 9 godina, ovisno o tipu Skole. Zaklju¢no, osnovno obrazovanje traje najduze u Sloveniji i
Finskoj (9 godina), dok u Hrvatskoj traje 8 godina, a u Njemackoj samo 4 godine prije prelaska
u srednje Skole. U osnovnu Skolu u Njemackoj 1 Sloveniji djeca kre¢u s 6 godina, dok u
Hrvatskoj i Finskoj u $kolu polaze sa 7 godina, uz moguénost ranijeg pocetka u posebnim
slu¢ajevima. Hrvatska 1 Slovenija koriste sli¢ne skale ocjena u osnovnim 1 srednjim Skolama
(1-5), dok Finska koristi skalu od 4 do 10. Takoder, Finska se vise fokusira na kvalitativno
vrednovanje 1 individualni napredak uc¢enika u ranim razredima, umjesto formalnih ocjena.

Njemacki sustav jako je sli¢an Sloveniji i Hrvatskoj osim nekih nijansi u skalama ocjenjivanja.

Iako Hrvatska, Slovenija i Finska dijele mnoge sli¢nosti u strukturi obrazovnog sustava,
njihove metode vrednovanja i ocjenjivanja u¢enika znacajno se razlikuju. Hrvatska i Slovenija
imaju sli¢ne pristupe ocjenjivanju s naglaskom na formalne ocjene 1 drZzavnu maturu, dok
Finska koristi vise fleksibilan i individualiziran pristup ocjenjivanju uc¢enika, posebno u ranim
godinama obrazovanja. Ove razlike odrazavaju razli¢ite obrazovne filozofije i pristupe

vrednovanju ucenika u ove tri zemlje.
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4.1. Prednosti i nedostatci sustava

Kao prednosti u Hrvatskoj moze se izdvojiti jasna struktura ocjenjivanja. Sustav
ocjenjivanja od 1 do 5 je jednostavan i lako razumljiv za ucenike i roditelje. Kao nedostatak
moze se izdvojiti stres zbog ocjenjivanja jer sustav kao takav stavlja vaznost na formalne
ocjene. Samim time, prevelika fokusiranost na ocjene moze potisnuti kreativnost i individualne
sposobnosti u¢enika, kao i dovesti do nedostatka prakti¢nih vjestina. Obrazovni sustav ponekad

ne pruza dovoljno prakti¢nih vjeStina potrebnih na trzistu rada.

Govore¢i o Sloveniji prednosti su dugotrajno osnovno obrazovanje, odnosno
Standardizirani sustav ocjenjivanja oc€ituje se kroz ocjene od 1 do 5. Nedostatci su svakako
visoki pritisak na ucenike jer se isto veliki naglasak stavlja na formalno ocjenjivanje.
Nedostatak je ujedno i manjak fleksibilnosti s naglaskom na formalne ocjene umjesto na osobni
razvoj u¢enika u tom smislu.

Prednosti u finskom obrazovnom sustavu su mnogobrojne, stoga prije svega valja
naglasiti individualizirani pristup u¢eniku. Finski sustav naglasava individualni razvoj u¢enika,
uz minimalan pritisak formalnih ocjena u ranoj dobi ucenika. Visoka kvaliteta obrazovanja i
djelatnika je ono ¢ime se Finski sustav obrazovanja itekako moZe pohvaliti. Naglasak se stavlja
na sveobuhvatno obrazovanje, odnosno umjesto fokusiranja samo na akademska postignuca,
sustav promice 1 socijalne 1 prakti¢ne vjestine, Sto je itekako od koristi za profesionalni i osobni
razvoj ucenika. Nedostatci su manjak formalnih ocjena u ranim godinama, odnosno takav
nedostatak formalnih ocjena moze otezati roditeljima pracenje napretka njihove djece.
Nedostatak je ujedno i to Sto su za ucitelje u obrazovanju postavljeni visoku kriteriji, pa samim
time to moze rezultirati manjkom kvalificiranih kadrova u nekim podruc¢jima.

Njemacki obrazovni sustav je vrlo strukturiran i nudi razli¢ite putove obrazovanja.
Obvezno Skolovanje u Njemackoj pocinje 1. kolovoza za svu djecu koja su navrSila Sesti
rodendan prije zakonskog roka za ispunjavanje uvjeta. Takvim odredbama cilj je smanjiti
djelomice visoke stope odgode 1 potaknuti roditelje da Salju svoju djecu u Skolu $to je ranije
moguce (European Commission, 2024). Svoj djeci koja navrse Sesti rodendan nakon zakonskog
datuma stjecanja kvalifikacija koji je odredila Linder moZe se dopustiti raniji polazak u Skolu
na zahtjev roditelja. Obvezno Skolovanje takve djece pocinje njihovim upisom. Uvjeti za

odgodu pohadanja Skole ili odgodu pocetka Skole razli€ito su uredeni u pokrajinama. U vecini
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pokrajina (Lénder) odgoda je moguca u iznimnim slucajevima ako se ne ocekuje da ¢e podrska
u skolskom okruzenju stvoriti uvjete povoljnije za razvoj djeteta. U nekim pokrajinama
(Lénder) odgoda skolovanja moguca je samo iz zdravstvenih razloga. Ucenici osnovnih skola
(od Sest do deset godina, u Berlinu i Brandenburgu od Sest do dvanaest godina) obi¢no se
poucavaju u razredima prema dobi. Nastava se izvodi u razredima organiziranim po razredima;
u nekim pokrajinama (Lé&nder) nastava je takoder organizirana kroz razrede (European
Commission, 2024). U prva dva razreda najvise se sati poducava sa samo nekoliko ucitelja,
posebno razrednika. Pomaze uc€enicima da se naviknu na Skolski Zivot ako se mogu povezati s
malim brojem ucitelja umjesto da imaju razliCite ¢lanove osoblja za svaki predmet. Nacelom
razrednika osigurava se odredena kombinacija odgoja i1 nastave, a dosljednim pedagoskim
pristupom lakSe se odgovara na individualne potrebe u¢enika. Od 3. razreda pa nadalje djeca u
vecini Lander sve viSe susrec¢u predmetne ucitelje, Sto im pomaze da se pripreme za prijelaz u
srednju Skolu gdje su predmetni ucitelji pravilo. Uz nastavu prema dobnim skupinama, pojedine
pokrajine osiguravaju nastavu za mjeSovite dobne skupine posebno za prve dvije godine Skole.
U tim slu¢ajevima ucenici mogu pro¢i kroz prve dvije godine $kole za jednu do tri godine,

ovisno o vlastitom individualnom napretku (European Commission, 2024).

Svaki od ovih odgojno-obrazovnih sustava ima svoje prednosti i nedostatke. Hrvatski i
slovenski sustavi naglasavaju formalno ocjenjivanje i drzavne mature, §to moze biti pravedno,
ali i stresno za ucenike. S druge strane, finski sustav naglasava individualni razvoj i
sveobuhvatno obrazovanje, $to smanjuje stres, ali moZe izazvati probleme u pracenju napretka
1 prijelazu u druge sustave. Njemacki osnovnoskolski obrazovni sustav nudi brojne prednosti,
ukljucujuéi rano prepoznavanje talenata, prilagodene obrazovne putove i visoke standarde
obrazovanja. Medutim, takoder se suocava s izazovima kao §to su socioekonomska segregacija,
stres zbog ranog usmjeravanja i manjak fleksibilnosti. Ono $to se moze istaknuti kao nedostatak
jest da jednom kada ucenik zapo¢ne odredeni obrazovni put, moze biti teSko promijeniti smjer,
a to ucenicima moze priciniti stres obzirom da svakako ranije nego u drugim sustavima biraju
svoje opredjeljenje. Optimalni sustav vrednovanja u¢enika mozda bi uklju¢ivao elemente iz
svih Cetiriju sustava, kombiniraju¢i pravednost i strukturiranost s individualiziranim pristupom

I sveobuhvatnim razvojem.
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4.2. Buducénost sustava vrednovanja

S obzirom na brzo mijenjajuée zahtjeve suvremenog druStva, obrazovni sustavi u
Hrvatskoj, Sloveniji, Finskoj i Njemackoj suocavaju se s izazovima i prilikama koje ¢e
oblikovati njihovu buduénost. Ovi sustavi, premda razliiti u svojim pristupima, dijele
zajednicku misiju pripreme mladih za uspjesSno snalaZenje u svijetu koji se stalno mijenja. U
nastavku ¢emo razmotriti moguci razvoj svakog sustava vrednovanja, uzimajuéi u obzir
tehnoloske inovacije, te druStvene promjene. Hrvatski obrazovni sustav ve¢ je zapoceo s
uvodenjem promjena koje ¢e oblikovati buduénost vrednovanja ucenika. Digitalizacija
obrazovanja postaje sve znacajnija uvodenjem digitalnih platformi koje omogucéuju
kontinuirano prac¢enje napretka uc¢enika. U buduénosti, o¢ekuje se da ¢e se ovaj trend nastaviti,
s jos ve¢im naglaskom na e-uCenje i1 koriStenje umjetne inteligencije za personalizirano
obrazovanje. Ovi alati omogucit ¢e uciteljima preciznije pracenje napretka svakog ucenika i
prilagodavanje nastavnih metoda njihovim potrebama. U tom kontekstu, moze se ocCekivati
razvoj alternativnih oblika vrednovanja, poput projektnog rada, istrazivackih zadataka i
kontinuiranih procjena koje ¢e pruziti sveobuhvatniju sliku u¢enikovih sposobnosti. Slovenija,
kao i Hrvatska, suoCava se s potrebom modernizacije svog sustava vrednovanja. Digitalna
transformacija obrazovanja bit ¢e klju¢na u narednim godinama. Uvodenje digitalnih ucionica
I e-portfolia omogucit ¢e ucenicima i uciteljima bolje praéenje napretka i razvoj individualnih
obrazovnih planova. Oc¢ekuje se da ¢e digitalni alati postati standard u slovenskim Skolama,
omogucujuéi transparentnije 1 ucinkovitije vrednovanje. Finska, poznata po inovativnim
obrazovnim pristupima, nastavit ¢e se oslanjati na svoj individualizirani i sveobuhvatni sustav
vrednovanja. U buducénosti, finski odgojno-obrazovni sustav vjerojatno ¢e dodatno integrirati
tehnologiju u nastavni proces, koriste¢i napredne alate za analizu podataka i personalizaciju
ucenja. Umjetna inteligencija i adaptivni sustavi ucenja omogucit ¢e jo§ preciznije pracenje
napretka u€enika 1 prilagodbu nastavnih sadrzaja njihovim potrebama. Jedna od klju¢nih
prednosti finskog sustava je fokus na cjelokupni razvoj ucenika, ukljucujuéi socijalne 1
emocionalne vjestine. Ovaj pristup ¢e se vjerojatno proSiriti, s vec¢im naglaskom na
interdisciplinarno ucenje 1 razvoj kreativnosti. U buduc¢nosti, vrednovanje ¢e sve vise

ukljucivati procjenu ovih mekih vjestina, cime ¢e se osigurati holisticki razvoj svakog ucenika.

Govore¢i o Njemackoj, moze se pretpostaviti kako se sami sustav vrednovanja i
obrazovanja u Njemackoj, kao i u mnogim drugim zemljama, suocava se s brojnim izazovima

1 promjenama zbog tehnoloSkog napretka, druStvenih promjena i globalizacije. Iz navedenoga

27



se moze zakljuciti kako su upravo integracija novih tehnologija, prilagodba obrazovnih metoda
i vrednovanja, te fokus na inkluziju i jednakost klju¢ni faktori u oblikovanju obrazovnog

sustava koji ¢e odgovarati potrebama buducih generacija.

Buduénost sustava vrednovanja obrazovanja u Hrvatskoj, Sloveniji, Finskoj i
Njemackoj bit ¢e vjerojatno oblikovana tehnoloskim inovacijama i drustvenim promjenama.
Iako svaki sustav ima svoje specifi¢nosti, zajednicki cilj ostaje osiguranje kvalitete obrazovanja
1 priprema uc¢enika za uspjesno snalazenje u suvremenom svijetu. Digitalizacija, personalizacija
obrazovanja i naglasak na prakti¢ne vjeStine i meke vjesStine bit ¢e kljucni elementi u
oblikovanju sustava vrednovanja u narednim godinama. Svaka od ovih zemalja ima priliku
prilagoditi svoje obrazovne sustave kako bi odgovorila na izazove buduénosti, pruzajuci

ucenicima alate i znanja potrebna za njihov osobni i1 profesionalni razvo;j.
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5. ZAKLJUCAK

Vrednovanje i obrazovni sustav klju¢ni su elementi svakog drustva, a kvalitetan
obrazovni sustav omogucava stjecanje znanja i vjestina koji su potrebni za razvoj. Kvalitetan
obrazovni sustav koji potice kreativnost i1 kriticko razmisljanje doprinosi inovacijama i
konkurentnosti drzave na globalnoj razini. U suvremenom svijetu jako je vazno da obrazovni
sustav bude fleksibilan i prilagodljiv kako bi se suoCio s brzim promjenama u drustvu i

tehnologiji.

Kroz ovaj diplomski rad osim osnovnih teorijskih odredbi prikazani su obrazovni sustavi i
sustavi vrednovanja na primjeru Cetiri drzave i to na primjeru Hrvatske, Slovenije, Finske i
Njemacke, a sve u svrhu §to bolje usporedbe razli¢itih parametara. U primarnom obrazovanju
unutar europskog konteksta, jasno se isticu kljucne razlike i sli¢nosti izmedu Hrvatske,

Slovenije, Finske 1 Njemacke.

Hrvatska se suoCava s izazovima u implementaciji u€inkovitih sustava vrednovanja koji bi
potpomogli razvoj cjelokupnog obrazovnog procesa. Slovenija i Hrvatska imaju intenciju
uvodenja inovativnih pristupa koji promicu holisticko vrednovanje ucenika, no obje drzave
implementirale su razli¢ite pristupe kako bi unaprijedile obrazovne sustave. Finska, kao uzor
mnogim zemljama, implementira model koji naglasava individualizaciju 1 kontinuirano
vrednovanje, osiguravajué¢i da svako dijete dobije podrsku prilagodenu svojim potrebama.
Finski sustav vrednovanja ne fokusira se samo na rezultate, ve¢ i na proces ucenja, $to se
odraZzava u visokim razinama postignuca i zadovoljstvu u€enika. Njemacki sustav primarnog
obrazovanja suofava se s brojnim izazovima, ukljucujuéi socioekonomske nejednakosti,
pritisak na ucenike i roditelje, integraciju imigranata, regionalne razlike i potrebu za reformama.
Unato¢ tim izazovima, Njemacka nastavlja raditi na poboljSanju svog obrazovnog sustava kroz
razli¢ite inicijative i reforme, s ciljem osiguravanja visokokvalitetnog i pravednog obrazovanja

za sve ucenike.

Dok Hrvatska i Slovenija teZe razvoju prema boljim obrazovnim praksama, Finska se isti¢e kao
primjer odrzivog 1 u¢inkovitog sustava vrednovanja. Ipak, Finska nastavlja raditi na daljnjim
unaprijedenjima, posebno u podru¢jima poput digitalizacije, individualizacije ucenja,
pedagoskih inovacija, profesionalnog razvoja ucitelja, socijalne i emocionalne dobrobiti
ucenika te integracije odrzivosti. Ove inicijative omogucuju da finski obrazovni sustav ostane

fleksibilan, inovativan i uskladen s potrebama suvremenog drustva i trzista rada. U Njemackoj
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je kontinuirano vrednovanje ucenika tijekom cijele Skolske godine izuzetno dobro osmisljeno.
Takoder, vrijedi pohvaliti ukljucivanje roditelja u suradnju sa Skolom, S§to omoguéuje
roditeljima da pruze znacajnu podrsku svojoj djeci. U suradnji s uciteljima, roditelji mogu

kvalitetno usmjeravati djecu prema podruc¢jima u kojima su najvise nadarena.

Proucavajuci sustav vrednovanja u sve Cetiri drzave koje su obradene u ovom diplomskom radu,
moze se primijetiti kako svaki sustav ima jo$ prostora za razvoj i napredak. lako se sustav
vrednovanja u Finskoj smatra najuspjeSnijim u svijetu, osobno bih izdvojila Njemacku kao
trenutno najuspjesniju drzavu Sto se tiCe vrednovanja, a kao glavni razlog tome navela bih
¢injenicu da Njemacka ukljucuje roditelje u suradnju sa Skolom §to je po mome misljenju bitna

stavka za uspjesni razvoj ucenika.
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