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Sadriaj

Sazetak

U radu se govori o uporabi dramske metode procesna drama u vjezbi nastavnog sadrzaja stvaralacko
prepri€avanje s promjenom gledista na satu Hrvatskoga jezika u viSim razredima osnovne Skole.
Provedene su Cetiri procesne drame u dvama razrednim odjelima. Odabrane su teme koje su ucenicima
bliske, zanimljive i aktualne: savrSena $kola i nasilje u skoli. Provedeni nastavni sati ostvaruju ishode
nastavnog predmeta, medupredmetnih tema, a ostvaraju se dramskim tehnikama i metodama. U svakoj
su procesnoj drami ucenici postavljeni na razlicite okvire udaljenosti prema teoriji Dorothy Heathcote.
Proucavano je kako udaljenost od centralnog dogadaja utjece na stvaralacko prepri¢avanje s promjenom
gledista. Analiza je provedena biljeSkama s nastavnih sati, usmenom i pisanom provjerom i uéenickim
anketama. Primjeéuje se da ucenici vrlo dobro reagiraju na uporabu dramskih tehnika u nastavi.
Primjenom metode procesne drame ucenici su se lakSe uzivjeli u likove te su uglavnom uspjesnije izvrsili

zadatak stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista.

Kljuéne rijeCi: dramske tehnike, hrvatski jezik, okviri udaljenosti, procesna drama, stvaralacko

prepri¢avanje s promjenom gledista

Summary

The essay discusses the use of drama method process drama during repeating and exercising of teaching
content Creative Retelling from a Different Point of View in the Croatian language class in upper grades
of primary school. Four process drama were conducted in two class departments. Chosen topics were
interesting and familiar to students: the perfect school and school violence. The lessons achieve the
outcomes from the school subject, cross-curricular topics using drama techniques and methods. In each
process drama students are placed on different distance frame according to Dorothy Heathcote's theory.
It was studied how the distance from the central event effects the creative retelling from a different point
of view. The analysis was carried out with teacher's notes, oral and written exam, and student surveys. It
is noticed that students respond very well to the use of drama techniques in class. By applying process
drama method, students became more comfortable with the characters and generally more successfully

performed the task of creative retelling from a different point of view.



Key words: creative retelling from a different point of view, Croatian language, drama technique, frame

distance, process drama
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1 UVOD

Ovaj rad bavit ¢e se analizom provodenja nastavne jedinice Stvaralacko prepricavanje s promjenom

gledista pomoc¢u dramskopedagoske metode procesna drama.

Na pocetku ovoga rada bit ¢e opisan pojam stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista te njegovo
mjesto u nastavi Hrvatskoga jezika. Takoder, ukratko ¢e biti objaSnjena procesna drama kao
dramskopedagoska metoda, porijeklo i dramske tehnike koje su u provedbi uporabljene. Kako bi mogla
biti provedena jasna analiza nastavnih sati, bit ¢e objasnjeni okviri udaljenosti Dorothy Heathcote koji su
posluzili kao poticaj za spajanje procesne drame sa stvaralackim prepri¢avanjem s promjenom gledista.

Provedba nastavnih sati bit ée analizirana pomocu biljeski uciteljice i u¢enickih anketa.

Pri odabiru teme za zavrsni specijalistic¢ki rad u razgovoru s izv. prof. dr. sc. Ivom Grui¢ nametnula se ideja
da povezemo dramske metode u nastavi s jezicnim gradivom iz Hrvatskoga jezika u viSim razredima
osnovne Skole kao manje istrazenim podruc¢jem dramske pedagogije. Procesna drama dramska je metoda
koja me intrigira od prvog susreta s njom na 3. Medunarodnom znanstveno-umjetnickom simpoziju
dramske pedagogije 2019. kada sam prisustvovala radionici dramske pedagoginje Ive Nemec Procesna
drama kao mjesto susreta s knjiZzevnim likom. Od tada koristim procesnu dramu u svom radu u nastaviiu
dramskoj grupi, s vise ili manje uspjeha. Svaka iduca procesna drama uspjesnija je u izvedbi, a istovremeno
otvara nove ideje, vidike i moguénosti koristenja u nastavi i dramskopedagoskom radu s djecom. Ucenici
na procesnu dramu reagiraju izuzetno dobro jer im je vrlo prihvatljiv i zabavan taj svijet koji svi zajedno
stvaraju i u kojemu se postuju njihove ideje. Analizom aktualnih nastavnih sadrZaja u Sestom razredu,
ucinilo se da bi se moglo povezati nastavnu jedinicu Stvaralacko prepric¢avanje s promjenom gledista s
okvirima udaljenosti iz procesne drame bududi da obje sastavnice na neki nacin mijenjaju glediste ucenika.
Na raspolaganju sam imala dva paralelna Sesta razredna odjela te se Cinilo zanimljivim provesti iste
procesne drame u obama s promjenom okvira udaljenosti. Svaki je razredni odjel u jednoj temi bio uronjen
u dogadaj, a u drugoj postavljen na udaljenost od dogadaja. Teme sam birala tako da budu ucenicima
bliske i zanimljive, ali da ujedno imaju obrazovnu komponentu te da ostvaruju zadane ishode
medupredmetnih tema. Za provedbu procesnih drama u nastavnoj jedinici Stvaralacko prepric¢avanje s
promjenom gledista odabrala sam dvije teme: savrsena Skola i nasilje u Skoli. Ideja savrSene $kole proizasla
je iz Cestih razgovora na Satu razrednika s jednim od dvaju razrednih odjela o tome ¢ime sve nisu
zadovoljni u skoli i obrazovnom sustavu te $to bi sve promijenili. Nasi Sati razrednika Cesto se realiziraju

primjenom dramskih metoda, ponekad i samom procesnom dramom, te sam vrlo brzo uvidjela da je to



nacin na koji ucenike iskustveno mogu ukljuciti u problematiku. Ucenici tako moraju uvidjeti i stavove i
razmisljanja drugih ukljuc¢enih u proces, a ne samo zagovarati svoje glediSte. Tema nasilja u Skoli, nazalost,
vrlo je prisutna u naSem obrazovnom sustavu te se Cinilo kao dobra ideja razraditi ju ,,iznutra” s razlicitih
gledista. ,Dramska aktivnost izravan je rezultat sposobnosti igranja uloga - Zelje da se sazna kakav je

osjecaj biti u tudoj kozi.“ (Heathcote 1984: 49)

Zeljela sam da procesne drame medusobno budu razli¢ite te da jedna poéne nekim oblikom predteksta.
Procesna drama Nasilje u skoli koristi kao poticaj za nastanak price ¢lanak iz novina (Prilog 1.). Tekst koji
sluzi za pocetak radnje procesne drame Cecily O'Neill naziva predtekst. ,Idealan predtekst podize zastor
tako sto sudionike ucinkovito i ekonomi¢no postavlja u ¢vrst odnos prema potencijalnoj radnji. MozZe
nagovijestiti prethodne i budu¢e dogadaje tako da sudionici razviju oéekivanja o dramskoj radniji.
Predtekst ¢e odrediti i prve trenutke radnje, utvrditi mjesto, atmosferu, uloge i situacije.” (O'Neill 1995:
22) Novinski ¢lanak odmah smjesta ucenike u dramsku radnju, odreduje koji su likovi ukljuceni i $to se
dogodilo. Ucenici iz te pocetne pozicije mogu prikazivati prosle dogadaje spomenute u samom ¢lanku, kao
i osmisljavati buduce dogadaje proizasle iz dogadaja opisanog u ¢lanku. ,U¢inkovit predtekst omogucuje
da dramski svijet nastane s neposrednoséu koja je karakteristicna za najucinkovitije kazaliSne komade.”
(O'Neill 1995: 137) U procesnoj drami Nasilje u Skoli kao predtekst posluZzio je u tom trenu aktualan
novinski ¢lanak. Predtekst u takvoj temi cijeloj je procesnoj drami dao tezinu jer se nije radilo o nekom
slucaju koji se mogao mozda nekad negdje dogoditi, ve¢ o stvarnom dogadaju u velikoj blizini nasih

ucenika (Sire zagrebacko podrucje).

U svakoj procesnoj drami planirano je da u jednom razrednom odjelu ucenici budu ukljuceni u dogadaj, a
u drugom udaljeni od dogadaja te da se na osnovi tih razlika analizira uspjesnost stvaralackog
prepri¢avanja s promjenom glediSta. Okviri udaljenosti na koje ¢e biti postavljeni ucenici odabrani su
prema tome kako su se logi¢no uklapali u radnju procesne drame. O okvirima udaljenosti bit e vise rijeci

u sljede¢em poglavlju.

O koriStenju procesne drame u nastavi Hrvatskoga jezika govori lva Nemec u ¢lanku Prilagodijivost
zadanoga modela procesne drame u razlicitim odgojno-obrazovnim uvjetima (2018). U spomenutom
¢lanku opisuje se provedeno istraZzivanje u kojemu su u svim razredima od prvog osnovne do Cetvrtog
srednje Skole ucitelji proveli sat lektire metodom procesne drame fokusirajuci se na lik. Istrazivacki podatci
prikupljeni su analizom biljezaka ucitelja, anketa, videozapisa i razgovora nakon sata. Autorica zakljuCuje
da niZi razredi mnogo lakse prihvacaju ulazak u svijet procesne drame i ucitelja u ulozi te da su razredni

odjeli, s kojima se inace provode dramske metode u nastavi, skloniji ovakvom nacinu rada. Problemi na



koje je naisla tijekom istrazivanja su odbijanje sudjelovanja pojedinih uc¢enika, nemoguénost ukljucivanja
u rad onih koji nisu procitali djelo, odbojnost ucenika i profesora srednjih Skola prema odredenim
zadatcima, poput pjevanja, plesa, pokreta. Kao pozitivhu stranu koriStenja procesne drame u nastavi
autorica navodi bolje kognitivno i emotivno razumijevanje lika i lakSe priblizavanje liku. Dean Slavic¢ i
Martina Trescec u ¢lanku Primjeri motivacije dramskim izrazom u nastavi hrvatskoga jezika (2014) navode
da dramske metode pomazu ucéenicima da opusteno govore preuzimajuci ulogu. Tako razvijaju govorne
vjestine bez stresa jer nemaju osjecaj da odgovaraju izravno ucitelju. U svom doktorskom radu Dramski
postupci u metodickom oblikovanju nastave Hrvatskoga jezika u niZim razredima osnovne skole (2016)
Zrinka Vukojevi¢ provodi istrazivanje u sedam osnovnih skola Grada Zagreba u devet eksperimentalnih i
devet kontrolnih skupina o utjecaju primjene dramskih postupaka na razvoj ucenickih komunikacijskih
kompetencija. Istrazivanje je provedeno inicijalnom procjenom, pisanjem sastavka, finalnom procjenom i
upitnikom. Kontrolna skupina pisala je sastavak u predavacko—prikazivackoj nastavi, a u eksperimentalnoj
skupini prije pisanja sastavka provedena je dramska aktivnost vodena masta. IstraZivanje je pokazalo bolje
rezultate jezicnih kompetencija u eksperimentalnoj skupini na sadrzajnoj i jezicnoj razini. PoboljSanje je
vece kod djecaka nego kod djevojcica. Na razini slovopisa nije uocena razlika medu skupinama. Sudionici
eksperimentalne skupine izrazavaju u finalnom upitniku pozitivniji stav prema nastavi Hrvatskoga jezika,
aktivnostima povezanim uz dramu i dramskim postupcima. U prirucniku Igrom do sporazumijevanja
(Breber i dr. 2020) mogu se naci prijedlozi provodenja nastavnih sati Hrvatskoga jezika za dvije nastavne
jedinice pomocu procesne drame ili njenih elemenata. Na primjeru hrvatske narodne pripovijetke Mala
vila predlaZe se vjezba jezi¢nih vjestina Citanja, slusanja, govorenja i pisanja. Uenike se u svijet price uvodi
dramskim vjezbama vrste hodova, improvizacijama, vieZbom andeo i vrag, jedan dan u Zivotu lika, figura
na zidu, vruci stolac, zamrznute slike. U srediSnjem dijelu sata uenici prepricavaju tekst s promjenom
gledista. Preuzimaju uloge likova primjenjujuéi okvire udaljenosti. U¢enici u pisanoj vjezbi piSu stranicu
dnevnika jednoga lika s vremenskim odmakom od deset godina. U navedenom primjeru vidimo vjezbu
prostornog i vremenskog udaljavanja. Drugi prijedlog osmisljen je oko tematske jedinice Glagoli. U
motivacijskom dijelu sata koristene su dramske tehnike vodene maste i improvizacije. Sredisnji dio sata
zauzima interaktivni muzej s izloScima iz sadasnjosti, proslosti i buduénosti u koji je uvedena tehnika
ucitelja u ulozi posjetitelja. U pisanoj vjezbi ucenici piSu stranicu dnevnika s vremenskim odmakom od
deset godina. Masa Rimac Jurinovi¢ u svom doktorskom radu Procesna drama u kurikulumu suvremene
Skole (2018) navodi vaznost kroskurikulumskog pristupa koristenjem procesne drame jer objedinjuje i
medupredmetne teme, povezuje prijasnja znanja s novima i ne odvaja odgojne ishode od obrazovnih.

Ucenici u¢e argumentirano braniti vlastite stavove, ali i uvidaju kako njihovi postupci utje¢u na druge



ukljuéene u situaciju. Procesna drama iziskuje aktivno ukljucivanje u rad, suradni¢ko ucenje, razvijanje

ideja i trazenje rjeSenja.

E. Piazzoli u svom radu Process Drama and Intercultural Language Learning: an Experience of
Contemporary Italy (2010) navodi da je u koristenju procesne drame koristila manipulaciju udaljenosc¢u te
zaklju€uje da joj je cilj bio ,,... potaknuti sudionike da doZive drugost iz drugacije prostorne, vremenske ili
psiholoske dimenzije.” (Piazzoli 2010: 389) Haseman i Rasmussen u svom radu Researching the
Possibilities for Knowing in Process Drama (2009) opisuju proces provodenja procesne drame na radionici
sa studentima uciteljskih studija. Radionica se provodila u nekoliko termina te su na treem susretu
iskoristili okvire udaljenosti u kojima su se ranije nalazili polaznici kako bi odgovorili na pitanja gdje su se
nalazili kada su naucili neSto novo, Sto su imali na umu kada su se nalazili na odredenom mjestu, Sto ce
osoba koju su utjelovili shvatiti o uspjehu i izazovima tijekom iduéeg tjedna. Postavljajuéi sudionike na
razli¢ite udaljenosti, omogucujemo im da promijene glediste na dogadaj i lakSe dozZive osjecaje druge
osobe, empatiju ili odgovornost lika koji prikazuju. Okviri udaljenosti su ,,... razli¢ite tocke gledista koje
sudionik drame moze preuzeti — 'glediste’ s kojega ulaze u dogadaj. Mogu biti izravni sudionici ili mogu

1«

preuzeti glediste 'odgovornosti'.” (https://www.mantlenetwork.com/frame-distance)

Cilj je ovoga rada istraZiti mogucnost uporabe procesne drame kao dramskopedagoske metode tijekom
nastavnih sati ponavljanja sadrZaja Stvaralackog prepricavanja s promjenom gledista iz podrucja
Hrvatskoga jezika i komunikacije. Kroz dvije razli¢ite procesne drame analizirat ¢e se usvojenost ishoda
nastavnih sadrZaja prema tablici vrednovanja, biljeSke uciteljice tijekom i nakon provedbe nastavnih sati i

ucenicke ankete.


https://www.mantlenetwork.com/frame-distance

2 PROCESNA DRAMA
2.1 STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

Stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista usmena je ili pisana aktivnost koja pripada domeni
Hrvatski jezik i komunikacija u kurikulumu predmeta Hrvatski jezik u Sestom razredu osnovne Skole.
Vertikalno se nastavlja na nastavni sadrzaj stvaralacko prepri¢avanje iz petog razreda. Ostvaruje se
ishodima na razini predmetnog kurikuluma OS HJ A.6.1. U&enik govori i razgovara o procitanim i
poslusanim tekstovima te OS HJ A.6.2. Uéenik slusa tekst, saZima podatke u biljeske i objasnjava znacenje
teksta. Razradom ishoda postavljeni su ciljevi sata koje ucenik treba usvojiti ovom nastavnom jedinicom:
pripovijeda s razlicitih tocaka gledista; pripovijeda dogadaje postujuci uzro¢no-posljedicne veze; razlikuje
brzinu govorenja: usporena, srednja i ubrzana; razlikuje slusanje usmjereno na cjelovit sadrzaj i njegovo
razumijevanje i slusanje usmjereno na odredene podatke ili poruke; postavlja potpitanja o sluSanome
tekstu da bi pojasnio razumijevanje; sazima podatke o sluSanome tekstu u biljeske i objasnjava znacenje
teksta; izdvaja vaine podatke iz Citanoga teksta; izraduje plan pisanja: sazima prikupljene podatke,
usporeduje podatke prema vaznosti, odreduje glavni cilj pisanja s obzirom na svrhu pisanja; rasporeduje
sadrzaj u skladu sa strukturom: dijelove plana oblikuje u manje cjeline; pripovijeda s razlicitih gledista s
istaknutim uzro¢no-posljedi¢nim vezama. (Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole

i gimnazije u Republici Hrvatskoj, https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html)

Stvaralacko prepri¢avanje s promjenom glediSta podrazumijeva da ucenici prepri¢avaju tekst koji su citali
ili slusali unoseci nove pojedinosti, dogadaje, osjecaje ili likove te pripovijedaju isti dogadaj iz gledista
razlicitih likova u tekstu. Na samom pocetku upoznavanja sa stvaralackim prepricavanjem ucenicima je
obi¢no predloZen zadatak mijenjanja pocetka ili zavrSetka price ili dodavanja novog dogadaja ili lika u
sredisnji dio price. Pri¢u ucenici doraduju pazedi na pojedinosti koje novi dogadaj ili lik unosi u pricu, poput
odnosa s drugim likovima, utjecaja na daljnju radnju ili osjecaja koje dogadaj moze pobuditi. Ucenicima se
u pocetnoj fazi mogu zadati promjene koje unose poput promjena pocetka (mjesto radnje, vrijeme radnje,
vrsta teksta), kraja (veseli ili tuzni zavrSetak, otvoreni zavrsetak) ili novih likova (lik negativca da unese
napetost, lik s posebnim mocima, lik koji treba pomoc). Ucenici u pocetku vjezbaju stvaralacko
prepri¢avanje na njima dobro poznatim tekstovima poput bajki, omiljenih knjiga, lektirnih djela ili tekstova
iz Citanke. Zahtjevniji je oblik aktivnosti stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista. U ovom slucaju
ucenici, uz veé¢ navedene elemente stvaralackog prepri¢avanja poput unoSenja novih pojedinosti,
dogadaja, likova, osjeéaja i promjena dijelova teksta, uzimaju poziciju jednog od likova iz teksta te iz

njegovog gledista pric¢aju pricu. U€enici pricu pricaju u prvoj osobi preuzimajuci osobine i razmisljanja lika


https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_215.html

iz Cije pozicije pricaju, uzimaju njegovo glediste. Aktivnost mozZe biti zadana u usmenom ili pisanom obliku
te se time moze provjeriti u¢enicko usmeno ili pisano jezi¢no izrazavanje i sastavnice koje se po njemu
vrednuju. Stvaralackim prepricavanjem s promjenom gledista ostvaruje se temeljna ideja propisana
kurikulumom za Hrvatski jezik ovladavanja jezicnim kompetencijama Citanja, pisanja, govorenja i slusanja.
Od uvodenja kurikuluma u Skolski odgojno-obrazovni sustav, naglasak se stavlja na razvoj komunikacijskih
vjestina ucenika na materinskom jeziku. Kurikulum za Hrvatski jezik tako navodi: ,Preporuke za
ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija: Jezi¢nim
znanjima i jezi€nim vjeStinama poucava se u konkretnim komunikacijskim situacijama da bi se stekla
sposobnost djelovanja u stvarnome komunikacijskom okruzju. Na temelju steenoga znanja o jeziku
razvija se uporabna funkcija jezika.” (Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i

gimnazije, https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html)

Buduci da se radi o obliku prepricavanja, stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista vrlo se lako
povezuje s nastavom KnjiZzevnosti i stvaralastva te Kulture i medija u unutarpredmetnoj korelaciji. Tako se
povezivanjem u Knjizevnosti i stvaralastvu pomocu polaznog teksta, koji moze biti knjizevni ili neknjizevni,
¢itan ili slusan, ostvaruje ucenikovo razumijevanje i objasSnjavanje znacenja teksta te stvaralacko
izrazavanje prema vlastitom interesu potaknuto doZivljajima teksta koje se ostvaruje u nastanku
ucenickog rada iz pozicije jednog od likova teksta, odnosno s promijenjenim gledistem. S domenom
Kultura i mediji stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista povezuje se uzimanjem za polazni tekst

nekog oblika medijskog teksta ili stvaranjem medijskog sadrZaja u sklopu vlastitog prepri¢avanja.
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2.2 PROCESNA DRAMA KAO DRAMSKOPEDAGOSKA METODA

Pocetke procesne drame nalazimo u 70-im godinama 20. stolje¢a u zemljama engleskoga govornog
podrucja kada se javljaju nova shvadanja ciljeva u dramskom radu s djecom te nastaje pokret drame za
odgoj u sklopu kojega se oblikuje metoda procesne drame kao njegov najistaknutiji koncept. Dramski rad
s djecom odvaja se od kazalista te se teziSte stavlja na koriStenje dramske forme za izrazavanje, kreativnost
i istraZzivanje odgojno-obrazovnih sadrzaja. Najpoznatiji predstavnici takvog nacina koristenja drame su
Dorothy Heathcote, Cecily O'Neill, Gavin Bolton i John O'Toole. U pocetku novi je nacin rada nazivan

dramom za odgoj.

U priruéniku Odgoj za gradanstvo, odgoj za Zivot — Prirucnik aktivnih metoda za gradanski odgoj i
obrazovanje s primjerima dobre prakse nalazimo objasnjenje procesne drame: ,,Procesnu dramu mozemo
smatrati sloZenom dramskopedagoskom metodom ili Stovise Zanrom koji se za svoju izvedbu koristi svim
raspoloZivim dramskopedagoskim postupcima i tehnikama. Procesna drama nema za osnovni cilj
zgotovljavanje kazaliSne predstave i njezino izvodenje pred publikom, vec se prije svega ostvaruje i postoji
kao proces skupnoga rada cije etape predstavljaju jednokratne i neponovljive aktivnosti u tijeku dramske

obrade nekakvoga ljudskog sadrzaja.“ (Cubrilo i dr. 2017: 20)

Pojam procesne drame oznacava da se radi o drami u nastajanju, odnosno u procesu. U nastajanju te
drame sudjeluju ucenici ili polaznici dramske skupine te voditelj ili ucitelj. Ona nije namijenjena izvodenju
pred publikom. TeZiste je takvog nacina rada na samom procesu, a ne na konacnom proizvodu, odnosno
predstavi. ,,Za procesnu dramu karakteristi¢no je da Citava grupa najcesée istovremeno ulazi u zamisljeni
svijet. Nema promatracéa, nema gledatelja. Citava grupa sudjeluje istovremeno u stvaranju zamisljenog
svijeta i rezultat je zajednicka kreacija. Zeli li u tom stvaranju sudjelovati, i voditelj ¢e uéi u ulogu i u
zamisljeni svijet.” (Grui¢ 2002: 19-20) Procesnu dramu karakterizira epizodna struktura. Cijeli se proces
dijeli na zaokruZene manje cjeline koje omogucuju ostvarivanje raznih zadanih ciljeva poput
karakterizacije likova tehnikom vruceg stolca, prikazivanja odnosa medu likovima improvizacijom ili
skakanje u vremenu bez remecenja same strukture. Svi su sudionici aktivni stvaratelji svijeta procesne
drame u kojem mogu sudjelovati u ulozi ili izvan nje. Prije poc€etka rada ucitelj mora odrediti kako je grupa
raspodijeljena u kojem trenutku, npr. rade li u malim grupama, parovima, pojedinacno, svi zajedno. U¢itelj
moze u slucaju potrebe za daljnji razvoj radnje pozvati sudionike na dogovor izvan uloga. Takav nacin rada
neée poremetiti strukturu procesne drame zbog ranije navedene osobine epizodne strukture. Procesnu

dramu mozemo podijeliti na dva tipa, nastavnicku i stvaralacku i dok se nastavnicki tip koristi se u odgojno-



obrazovnom procesu u svrhu ostvarivanja ishoda i ciljeva nastave, stvaralacki tip koristi se u radu
dramskog studija u svrhu razvijanja kreativnosti i poticanja dje¢jeg stvaralastva. (Cubrilo i dr. 2017: 20) U
ovom radu analizirani su primjeri nastavni¢kog tipa procesne drame u funkciji ostvarivanja odgojno-

obrazovnih ciljeva tijekom nastavnog sata.

Za procesnu dramu neizostavno je sudjelovanje voditelja ili ucitelja u zamisljenom svijetu. Tu dramsku
tehniku nazivamo ucitelj/voditelj u ulozi. Gavin Bolton udlitelja/voditelja u ulozi naziva , nezaobilaznim
elementom” procesne drame (Grui¢ 2002: 55) Ova dramska tehnika omogucava ucitelju da iznutra utjece
na radnju i razvoj situacije. Uloga, koju ucitelj preuzima, mora osigurati moguénosti za nastavak ili
promjenu radnje. Prilikom samog stvaranja plana procesne drame ucitelj ne moze znati koje ée se sve
situacije stvoriti tijekom rada stoga treba pazljivo odabrati koje ¢e uloge preuzeti kako bi njima mogao
potaknuti razvoj radnje. Ucitelj u ulozi moze biti dio grupe ili izdvojen iz grupe. Njegov status u odnosu na
grupu moze biti visi, niZi ili jednak ¢lanovima grupe (Grui¢ 2002). lako uditeljima u pocetku rada moze biti
nelagodno u preuzimanju uloga, ucenici vrlo rado prihvacdaju da ucitelj sudjeluje zajedno s njima. Potrebno
je na neki nacin oznaciti kada ucitelj ulazi u ulogu, npr. nekim rekvizitom, promjenom glasa ili nekim
zvucnim znakom. ,Pojava voditelja u ulozi gotovo u pravilu znacajno podiZe uvjerljivost zamisljene
situacije (osobito ako je uloga dobro odabrana i uvjerljivo uigrana). Voditeljev ulazak u ulogu omogucuje
strukturiranje rada na principu dueta: grupa u jednoj okvirnoj ulozi s jedne strane, voditelj u svojoj ulozi s
druge.” (Grui¢ 2002: 55) C. O'Neill navodi da je najvaZnija zadaca voditelja u ulozi pronalazak polazne
tocke, pocetne slike, poticaja ili interakcije. (O'Neill 1995: 23) Osim toga, ,Prednost ove kao i drugih
dramskih tehnika jest njihova Siroka moguénost primjene u svim nastavnim podrucjima i predmetima u
kojima je moguce koncipirati nastavu kao ucenje pomocu dramatiziranih i simuliranih situacija. Nudi
zaCudnost i slobodu igre, razbija ustaljenost forme odnosa izmedu ucitelja i u€enika, otvara mogucénosti
uspostavljanja, proZivljavanja i upoznavanja velikoga broja meduljudskih i drugih odnosa, afirmira

razmjenu misljenja i moguénosti zajedni¢koga rje$avanja problema.” (Cubrilo i dr. 2017: 24)

Procesna drama ima epizodnu strukturu koja omogucuje prekidanje radnje, ulaske i izlaske iz uloga,
mijenjanje uloga, dogovore, na nacin da se ne ometa sam dramski proces. Kako odrediti granicu epizode?
»,Granice izmedu epizoda oznacit ¢e: ulazak ili izlazak iz uloge, promjenu uloge za sudionike ili voditelja,
organizacijsku promjenu, promjenu zamisljenog mjesta dogadaja, vremenski skok u proslost ili buduénost,
promjenu nacina oblikovanja radnje.” (Grui¢ 2002: 22) Epizodna struktura moguda je jer drama nije
namijenjena izvodenju pred publikom te ne treba imati ¢vrstu poveznicu poput mjesta ili vremena radnje.

,Upravo ta epizodna struktura u gradenju svijeta Cini procesnu dramu idealnom za Skolu i primjenu u



nastavi jer omogucava da se nekoj predmetnoj ili medupredmetnoj temi posveti onoliko sati koliko je

potrebno (...)“ (Rimac Jurinovi¢ 2016: 58)

Kurikulumski pristup nastavi Hrvatskoga jezika podrazumijeva razvijanje komunikacijskih jezi¢nih
kompetencija, ovladavanje jezikom s uporabnog stajalista te razumijevanje i stvaranje teksta stoga se

procesna drama kao oblik idealno uklapa u zahtjeve suvremenog odgojno—obrazovnog procesa.
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2.3  OKVIRI UDALIENOSTI DOROTHY HEATHCOTE

Pojam okvira udaljenosti u procesnu dramu uvodi Dorothy Heathcote prema teoriji koju u svojoj knjizi
iznosi Erving Goffman (1974). Goffman navodi da ,,Svi dogadaji imaju okvir s obzirom na 'prozor' kroz koji

ih promatramo.” (https://www.mantlenetwork.com/frame-distance) John O'Toole u svom djelu The

Process of Drama (1992) navodi da Goffman nije prvi koji je uveo teoriju okvira u socijalnu analizu ili u
dramu. ,,Skrivenu metaforu 'uokvirivanja' dramske price nalazimo jo$ kod Sira Philipa Sidneya u njegovoj
poznatoj obrani slobode dramaticara (...)“. (O'Toole 1992: 25) Metoda udaljavanja poznata je joS od
Aristotela, Horacija i Shakespearea pa tako ,Heathcote i Carroll slijede Aristotela i Horacija u uocavanju

zastitne funkcije uloge udaljavanja za publiku/sudionike.” (O'Toole 1992: 112)

U svom radu Dorothy Heathcote pomodu uéenja kroz dramu suocava ucenike s problemom tako da ih
smjesta u odredenu ulogu. Uz iskustva koja ve¢ imaju, ucenici pokusavaju otkriti novi pristup problemu te
na taj nacin razvijaju kreativnost i nadograduju vlastito znanje. ,0Ona ne koristi djecu da stvaraju predstave.
Naprotiv, ona koristi dramu da prosiri njihovu svijest, da im omoguci da gledaju na stvarnost kroz mastu,
da vide ispod povrsine radnje u smisao. Zainteresirana je, ne za stvaranje predstave s djecom, nego za,
kako ona kaze, poliranje djece kroz dramu. Ne gomila informacije, nego im omoguduje da koriste Sto veé
znaju.” (Wagner 1976: 15) Na pocetku sata obicno pita ucenike sto Zele raditi. Od oluje ideja, izabiru jednu
oko koje se svi slazu te zatim potpitanjima Heathcote razvija situaciju i s vriemenom iskristalizira problem.
,Kao $to nas Heathcote podsjeca, drama je uvijek o neCemu, ona otvara pitanja od znacaja.” (O'Toole
1992: 100) Ucenici su u ulogama koje sami oblikuju i donose vlastite odluke za koje preuzimaju
odgovornost. Ucitelj takoder preuzima ulogu te mora vrlo jasnim signalima (rekvizitima, govorom ili
kazalisnim konvencijama) dati u¢enicima do znanja da ulazi u ulogu. Ucitelj u ulozi moze ujediniti grupu
protiv zajednickog neprijatelja, usmjeriti ucenike prema rjeSavanju problema ili koristiti ulogu za
prepric¢avanje radnje prije kretanja u iduéu etapu rada. Tijekom rada, ucitelj i u€enici povremeno izlaze iz
uloga kako bi se dogovorili oko nastavka ili razrijesili eventualne probleme u drami. ,,Ona [D.H., op.a.] to
zove learning through drama (ucenje kroz dramu). Zamisljeni dramski svijet koncipira se i strukturira tako
da se sudionici, ulazeéi u njega, suocavaju s problemima koji ih dovode do toga da savladaju ciljane
sadrzaje. Problemu se uvijek pristupa neizravno, a sudionici su u ulozi koja ih distancira od glavnog

dogadanja.” (Grui¢ 2002: 16)

Dorothy Heathcote izdvaja devet okvira udaljenosti koji se odreduju prema tome koliko je sudionik udaljen

od dogadaja, a sama idejna zacetnica smatra ,,... da je izbor okvira kroz koji se promatra dogadanje klju¢na

11


https://www.mantlenetwork.com/frame-distance

tocka u radu u ovakvim oblicima. D.Heathcote sastavila je niz okvira kroz koje je mogucée promatrati svako
dogadanje. Karakteristi¢no za taj niz jest da je svaki iduéi okvir sve viSe udaljen od samog dogadaja, alii to
da svaki okvir pruza drugu vrstu gledista.” (Grui¢ 2002: 24) Svaki okvir udaljenosti ima svoj naziv i

objasnjenje funkcije sudionika u njemu.

,Okvir je zamisljen kao trodimenzionalan, utjelovljujuéi dvije osobine: povrsinu i dubinu. 'Povrsina’ je
odredena dramska konvencija ili stil koji se koristi. U drami u obrazovanju to su obi¢no razne vrste igranja
uloga koje ponekad mogu ukljucivati konvencije glume i kazalisne izvedbe i naizgled nedramske aktivnosti
koje su nista manje dramski zadaci. 'Dubina' je udaljenost uloge, odnosno udaljenost, a takoder i kut
gledanja uloge koju preuzima sudionik od sredista onoga Sto Carroll naziva 'centralnim dogadanjem’,

dogadajem koji je srediste dramske situacije.” (O'Toole 1992: 111)

Okvir najblizi dogadaju je sudionik (Participant) te on sudjeluje u samom dogadaju. Ono Sto se dogada,
dogada se tom sudioniku. Drugi je okvir svjedok (Guide) koji je dogadaju bio prisutan, ali nije u njega
izravno ukljuéen te je vremenski i prostorno od njega udaljen. On iznosi informacije o dogadaju, ali ga ne
analizira. ,Svjedok — bio je nazo¢an samom dogadaju, ali je dogadanje sada zavrsilo; svjedok pokazuje
kako je dogadaj izgledao, nalazi se u prostornom i/ili vremenskom odmaku u odnosu na dogadanje; nije
izravno zainteresiran za taj dogadaj niti je sklon analizi razloga i znacenja tog dogadaja.” (Grui¢ 2002: 96)
Tredi je okvir zastupnik (Agent). Zastupnik je bio prisutan dogadaju te ga sada reinterpretira na neki nacin
kako bi pomogao u razumijevanju te zauzima (zastupa) jednu od strana ukljucenih u dogadaj. Zastupnik
ne ulazi u razloge koji su doveli do dogadaja. ,Zastupnik — bio je nazo¢an dogadaju te sad izvjeStava o
dogadaju kako bi ga se moglo razumijeti; on zastupa neko od gledista veznih za taj dogadaj zbog toga je
zainteresiran ali ne i sklon analizi razloga koji su doveli do dogadaja.” (Grui¢ 2002: 96-97) Cetvrti je okvir
sluzbena osoba (Authority) koji nije sudjelovao u dogadaju, nije za njega osobno zainteresiran, ali ga mora
analizirati prema sluzbenoj duznosti. Sluzbena osoba mora analizirati rezultate do kojih dogadaj moze
dovesti te donijeti odluke prema svojoj duznosti. ,Sluzbena osoba — nije sudjelovao u dogadaju, ali funkcija
koju obavlja zahtijeva od njega da pronade znacenje u dogadaju; zbog toga rekonstruira najvaznije tocke
vezane uz dogadaj; analiti¢an je i zainteresiran, ali ne osobno, nego po funkciji koju obnasa (i koja ga je
dovela do suocavanja s dogadajem.” (Gruic¢ 2002: 97) Peti je okvir ljetopisac (Recorder) koji nije sudjelovao
u dogadaju, ali pokuSava objektivno zabiljeziti Sto se dogodilo za buduée generacije. , Ljetopisac — nije
prisustvovao dogadaju, dokumentira dogadaj za buduée generacije; Zeli biti 'objektivan'.” (Grui¢ 2002: 97)
Sesti je okvir novinar (Press) koji nije sudjelovao u dogadaju, veé¢ pokudava sakupiti $to vise vaznih

informacija o dogadaju s raznih strana. Sedmi je okvir jstraZivac (Researcher) koji nije sudjelovao u
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dogadaju, nego s vremenskim odmakom pokusava otkriti Sto se dogodilo kako bi rasvijetlio dogadaj.
ylstraziva¢ — nije prisustvovao dogadaju, istrazuje Sto se zapravo dogodilo i kako i zasto; vremenski je
znacajno udaljen od glavnog dogadaja.” (Grui¢ 2002: 97) Osmi je okvir kriticar (Critic) koji nije sudjelovao
u dogadaju, vec ga proucava, usporeduje s drugim dogadajima i iznosi svoje zakljucke i misljenje. , Kriticar
— interpretira dogadaj.” (Grui¢ 2002: 97) Deveti okvir, najudaljeniji od dogadaja, je umjetnik (Artist) koji
dogadaj interpretira i od njega stvara svoju umjetnost. ,Umjetnik — transformira dogadaj u umjetnicki

¢in“. (Grui¢ 2002: 97)

Okviri udaljenosti predstavljaju razlicita gledista na dogadaj. Sudionici procesne drame mogu biti izravno
uklju€eni ili neukljuceni u dogadaj ovisno o tome gdje se nalaze prema okvirima udaljenosti. Heathcote
objasnjava da je za razumijevanje samoga dogadaja najmanje korisno biti izravno uklju¢en u dogadaj. U
slu¢aju ukljucenosti u dogadaj, sudionik moze iznijeti samo ono $to je on u tom vremenu i prostoru vidio
i dozivio. Nema saznanja o drugoj strani pri¢e, ne poznaje Siru sliku dogadaja, ne zna ni kako taj dogadaj
utje€e na druge niti kakav ¢e rezultat donijeti u buduénosti. Svaki iduéi okvir udaljeniji od dogadaja nudi
razli¢ite mogucnosti za analizu, interpretaciju i bolje razumijevanje. ,Takvi oblici drame u obrazovanju
imaju jos jednu vaznu funkciju. Sto je veéa udaljenost koju sudionici preuzimaju od izravnog prozivljavanja
centralnog dogadaja, to je uloga prirodno manje vezana za dogadaj. To znaci da se unutar fikcionalnog
konteksta, odnosno same drame, mogu pojaviti razine gledanja izvana i udaljavanja u razumijevanju

teme.” (O'Toole 1992: 113)

Morgan i Saxton u svojoj knjizi Teaching Drama A Mind of Many Wonders (1987: 131) navode da je
,Udaljavanje strategija koja dopusta ucenicima da pronadu znacenje u situacijama koje bi za njih mogle
biti preblizu, emocionalno bolne ili neugodne.” Na taj se nacin ucenici suocavaju s vlastitim problemima
ili traumama koje lakse rjesavaju s udaljenosti, odnosno preuzimajuci ulogu. Navode primjere u kojima se
moze koristiti strategija udaljavanja, poput analogije (stvaranja slicne price), projekcije, demonstracije i
prikaza. U svim primjerima udaljavanjem ucenici se stavljaju u poziciju koja im olakSava prolaz kroz tesku
ili neugodnu situaciju, poput smrti, bolesti ili zlostavljanja. Ucenici prolaze kroz zadatak s emocionalno
sigurne udaljenosti, ali svejedno uspijevaju izvrsiti zadano, razumjeti i rijesiti problem. ,Udaljavanje je
sredstvo zaobilaZenja osjecaja da bi se doslo do osjeéaja. To je strategija koja omoguéuje ucenicima da
pronadu smisao u situacijama koje bi svojom neposrednoséu mogle sprijediti istraZivanje.” (Morgan-

Saxton 1987: 136)

O'Toole takoder navodi da okvir udaljenosti mozZze imati ulogu zaStite unutar svijeta drame: ,Pruza

odredenu zasStitu od vanjskih posljedica za one koji ulaze u njega. Njegove poruke imaju potpunu
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vrijednost samo unutar okvira.” (O'Toole 1992: 26) Takoder, autor naglasava i da udaljavanje omogucava
voditelju lakse fokusiranje sudionika na centralni dogadaj, kao i bolje razumijevanje fikcionalnog

konteksta, odnosno cijele drame.
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3 PROCESNA DRAMA U NASTAVI
3.1 PLANIRANJE PROCESNIH DRAMA

Procesne drame, u kojima ¢e za potrebe ovoga rada sudjelovati ucenici, osmisljene su oko dviju tema:
savrSena Skola i nasilje u Skoli. Procesna drama Savrsena skola bavit ¢e se idejom postojanja skole koja je
savr$ena u svakom smislu i svima uklju¢enima. U prvoj procesnoj drami Savrsena skola ucenici su izravno
uklju€eni u dogadaje: osmisljavaju raspored sati, improvizacijama prikazuju jedan dan u savrsenoj skoli,
pisu dnevnik. Svaki ucenik dobiva jedan predmet koji se koristi u savrSenoj Skoli te mora predstaviti ¢emu
je sluzio. Buduci da stize informacija o zatvaranju skole, osmisljavaju projekt za nastavak rada savrSene
Skole. U drugoj procesnoj drami Savrsena Skola ucenici su kao istraZivaci pozvani da otkriju ¢emu je sluZio
predmet koji je pronaden. Prikazuju njegovu uporabu improvizacijama, pisu stranicu dnevnika.
Osmisljavaju funkciju za joS neke predmete iz savrSene sSkole i oblikuju muzej predmeta. Procesna drama
Nasilje u skoli kao polazisnu tocku uzima novinski ¢lanak (Prilog 1.) koji govori o slu¢aju vrsnjackog nasilja
u jednoj zagrebackoj skoli. U prvoj procesnoj drami Nasilje u skoli ucenici kra¢im scenama prikazuju
dogadaje. PiSu stranicu dnevnika, prikazuju misli lika i iznose stanje u Skoli mjesec dana nakon incidenta.
U drugoj procesnoj drami Nasilje u skoli uenici snimaju film prema novinskom ¢lanku. Pisu sinopsis, dijele
uloge i prikazuju scene u prostoru. Filmu daju naslov te izraduju plakat. Nakon svake procesne drame

provest e se razgovor s u€enicima i anketa.

Procesna drama ostvaruje se brojnim dramskim tehnikama. ,,Dramske tehnike mogu se definirati kao
obrasci sudjelovanja sudionika u nekom trenutku razvoja procesne drame, koji odreduju sve (ili gotovo
sve) aspekte sudjelovanja.(...) Svaka dramska tehnika odreduje ulaze li likovi u dramsku fikciju ili ostaju na
rubu dramskog svijeta, definira kako se odigrava ili obraduje neki trenutak u razvoju radnje, odreduje koju
vrstu angazmana sudionika potice i, konacno, raspodjeljuje grupu na odredeni nacin. Zbog svega toga
uporaba dramskih tehnika znacajno olakSava stvaranje procesne drame.” (Grui¢ 2002: 41) U procesnim
dramama, koje opisuje ovaj rad, bit ¢e koristene sljedece dramske tehnike: vodena masta, improvizacija,
stranica dnevnika, zamrznute slike, muzej likova, unutrasnji monolog, intervju, andeo i vrag, tunel misli,

crtanje, davanje naslova, ucitelj u ulozi.

U procesnoj drami Savrsena skola na pocetku ée se ucenici vodenom mastom ukljuciti u svijet koji stvaraju
kroz procesnu dramu. ,,Sudionici se nalaze u zamisljenoj situaciji kroz koju ih vodi voditelj (...)“ (Grui¢ 2002:
42) ,Tijek viezbe treba biti takav da se igrace postupno i logi¢no vodi kroz zamisljene prostore, situacije i

dogadaje. (...) Vaina uputa: treba zadavati $to viSe osjetilnih zadataka jer se time poti¢e osjetilno
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pamdenje, doZivljajnost i osjecajnost sudionika. Nakon vjeZzbe, kada igraci otvore oci, korisno je pitati ih
$to su zamisljali.“ (Cubrilo i dr. 2017: 34) Uloga je vodene maste u ovoj procesnoj drami uvodenje u dramski

svijet i pobudivanje osjetila kod ucéenika.

U svim ¢ée procesnim dramama biti koriStena tehnika pripremljene grupne improvizacije. Time ¢e ucenici
prikazati dramski svijet iznutra, preuzimajuci uloge likova koje prikazuju. Na taj se nacin uzivljavaju u
dramski svijet i osobno proZivljavaju problem koji obraduju. ,Sadrzaj improvizacije moze biti zadan u vecoj
ili manjoj mjeri, ovisno o razlogu zbog kojeg se u odredenom trenutku izvodi pripremljena improvizacija.
Na taj je nacin mogucde definirati neke aspekte price (biografiju nekog lika, dogadaje nekog dana koji su
doveli do toga da lik upravo tako odluci uciniti nesto vazno i slicno), istraZiti kako se neki dogadaj zaista
dogodio, pronadi nacin kako ga prikazati nekome itd.” (Grui¢ 2002: 46) ,lIgraci su u pravilu u nekoj
dogovorenoj ulozi. Sudionici koji ne igraju bit ¢e gledatelji improviziranoga prizora (To je takoder uloga:
da budu paZljivi promatraci!), Sto znaci da ce radni prostor biti podijeljen na gledaliste i scenu (prizoriste).
Tijekom improvizacije voditelj/voditeljica je prvenstveno pazljivi promatrac, ali on/ona moze i treba dati
dodatne upute i zadati nove okolnosti ako improvizacija krene krivim tijekom ili ako se radnja ne razvija,

nego ostaje na mrtvoj tocki.“ (Cubrilo i dr. 2017: 52)

Smrznute slike (zamrznuti prizor/Zive slike/zaustavljeni prizor) bit ée uporabljene na pocetku procesne
drame Nasilje u Skoli u verziji u kojoj su ucenici uronjeni izravno u dogadaj. Time ¢e svaka grupa ili par
pokazati na jednostavan nacin odvijanje cijelog dogadaja. Prizor ¢e zapoceti pljeskom. Smrznute slike
predstavljat ¢e i polazisnu tocku u tehnici muzeja likova. ,,Osnovno pravilo pri oblikovanju zamrznutoga
prizora zahtjeva od igraca da, nakon Sto je dogovorena podjela uloga, znaju koji lik utjelovljuju i da se
nastoje uZzivjeti u nj, u nacin razmisljanja i ponasanja lika te da u skladu s prihvacenom ulogom sudjeluju
u dramskoj aktivnosti.“ (Cubrilo i dr. 2017: 24-25) ,Na znak Akcija! svi likovi oZive i zamrznutu sliku
pretvaraju u improvizirani prizor dogadaja Ciji su zaustavljeni trenutak prethodno uprizorili. Neka se u
improviziranom prizoru igraci nastoje prirodno i uZivljeno ponasati, jer jedino na taj nacin mogu steci
iskustvo i razumijevanje kako je to biti 'u tudim cipelama' lika ¢iju su ulogu preuzeli. Improvizacija traje
dok je voditelj ne prekine.“ (Cubrilo i dr. 2017: 25-26) Osim kao uvod u improvizaciju ili monolog lika,
smrznute slike mogu se uporabiti i kao podsjecanje u¢enika na aktivnosti s prethodnog sata: ,,... bez straha
da ¢emo previse predvidenoga vremena potrositi na podsje¢anje ucenika na ono Sto su radili i gdje su stali
jer izmjenom, primjerice, smrznutih slika daje se u vrlo kratkom vremenu saZetak svega sto se napravilo

do tada.” (Rimac Jurinovic¢ 2016: 58)
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Tehnika intervjua bit ¢e koristena kao usmena provjera usvojenosti gradiva Stvaralackog prepric¢avanja s
promjenom gledista. Ova je tehnika pogodna za gradivo ovih nastavnih sati jer se ucenici lakSe uzivljavaju
u lik kada imaju sugovornika koji im postavlja izravna pitanja vezana za dogadaj te tako prepricavaju
dogadaj s gledista svog lika ni ne primjecujuci da su u vjezbi ili provjeri. Uéenici koji u improvizacijama
predstavljaju likove sluzbenih osoba ili struénjaka, u intervjuu ¢e dati sluzbeni iskaz. ,Postupak se jos
naziva i reportaza, a mozemo ga smatrati inaicom pripremljene improvizacije, no kojoj je kao dopunska
zadaca pridodan zahtjev za odabirom priopéajnoga zanra u kojem ¢e prikaz/izvjesée o dogadaju biti
izvedeno. Sudionici u malim skupinama, a mogu i individualno, igranjem uloga (novinara-reportera,
policijskoga glasnogovornika, sviedoka dogadaja i sl.) oblikuju izvjes¢e o nekome dogadaju (izmisljenome
ili zbiliskome, povijesnome ili suvremenome, iz price, bajke ili mita i sl.) koristeci se razli¢itim priopéajnim
Zanrovima. Ako se radi o dogadajima iz suvremenoga Zivota, to moze biti npr. televizijski reportazni prikaz
(uzivo ili snimka); okrugli stol s pozvanim sugovornicima u TV-studiju (stru¢njacima, politicarima, obic¢nim
gradanima i sl.); snimka razgovora i intervjua sa svjedocima ili protagonistima; izvjes¢e spikera ili
komentatora u TV-dnevniku (...)“ (Cubrilo i dr. 2017: 38) ,Ovim postupkom primijenjenim u nastavne
svrhe, osim kvalitetnijega uvida i uenja o problemu koji se proraduje te njegovoga socijalnog, kulturnog
i povijesnog kontekstualiziranja, ucenici prije svega uvjezbavaju vjestine javnoga nastupanja i razvijaju
osobne izraZzajne sposobnosti (govorne, jezicne, gestualne i kinesteticke), ¢ime stje¢u veéu spremnost i

bolju motivaciju za sudjelovanje u javnoj komunikaciji i izno$enje vlastitih stavova.” (Cubrilo i dr. 2017: 38)

Pisana provjera stvaralackog prepricavanja bit ¢e provedena pisanjem stranice dnevnika ili pisanjem
izvjesca sluzbene osobe o dogadaju. Ova je tehnika odabrana jer je jedna od rijetkih dramskih tehnika koja
podrazumijeva pojedinacni pisani rad, a idealno se uklopila u sve procesne drame. Samostalnim pisanjem
u prvoj osobi ucenici ¢e ujedno i promisljati o dogadaju i o svom mjestu u prici. ,Refleksivnost je u
procesnoj drami izrazito vazna, ali ne podrazumijeva samo govorno uobli¢avanje misli sudionika, veé nudi
niz moguénosti upotrebom dramskih tehnika (npr. smrznute slike) ili pisanjem dnevnika, crtanjem nacrta

i slicno.” (Rimac Jurinovi¢ 2016: 59)

U procesnoj drami Nasilje u skoli bit ¢e koristena dramska tehnika andeo i vrag u verziji dogadaja kada su
ucenici vremenski i prostorno blize samome dogadaju. Uloga je tehnike osvijestiti medu ucenicima da
dogadaj moZze krenuti i u nekom drugom smjeru te da u svakoj situaciji i za svakog sudionika moramo biti
svjesni da ima pozitivne i negativne osobine. U¢enici u ulozi andela ili vraga imat ¢e zadatak i potruditi se
da imaju Sto jace argumente. ,U ovoj inacici tehnike misli naglas imamo najmanje tri igraca. Dva igraca,

od kojih jedan predstavlja Vraga, a drugi Andela, svaki sa svojim uvjerenjima i stavovima, raspravljaju o
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nekom pitanju ili problemu koji predstavlja dilemu za lik glavne osobe, koju igra tredi igrac, i nastoje ju
uvjeriti da postupi prema njihovom savjetu. Za odvijanje vjezbe vazno je postivanje redoslijeda govorenja.
Najprije govore jedan za drugim Andeo ili Vrag, iznose svoje stavove i argumente o tome Sto je najbolje
za glavnu osobu, a tek onda glavna osoba govori svoju repliku, koja moZze biti zakljucak, ali i novo pitanje

ili dilema.” (Cubrilo i dr. 2017: 46)

Na dramsku tehniku andeo i vrag u istoj ¢e se procesnoj drami nadovezati dramska tehnika tunel misli.
Ovom su dramskom tehnikom svi ucenici ukljuéeni u promisljanja i dileme glavnoga lika te svi moraju
zauzeti stranu replikom koju ce izredi. ,,| ovaj je postupak inacica tehnike misli naglas, a poznat je pod jos
nekoliko naziva: tunel misli, Spalir nagovora, zidovi koji govore, ovisno o nacinu kako se vjezba izvodi ili
pak o zadaci koja se njome Zeli ostvariti. U osnovnome obliku lanac misli izvodi se tako da skupina igraca
preuzima ulogu glasova ili misli koje neki lik ¢uje ili zamislja. To mogu biti glasovi i misli njegove savjesti ili
pak misli — tvrdnje ugodne i neugodne, savjeti i preporuke, ali i predbacivanja i zamjerke — drugih likova

koje je glavni lik ¢uo, doZivio ili zamislja da bi mu ih drugi likovi mogli uputiti.“ (Cubrilo i dr. 2017: 46)

Tehnike crtanja plakata za film i davanje naslova filmu posluZit ¢e za ucenicko izraZzavanje doZivljaja nakon
aktivnosti koje su provedene. ,Cilj ove aktivnosti naj¢eSce se svodi na pronalaZzenje znacenja: naslov ¢ée
vjerojatno biti plod razmisljanja o tome Sto je u slici, improvizaciji, reportaZi najvaznije. S druge strane,
davanje naslova moze posluziti kao pokusaj simbolicke nadogradnje.” (Grui¢ 2002: 50) Reason navodi da
nam ,,... crtanje omogucuje da iskustvo pretvorimo u smisao, bolje razumijemo sje¢anje i organiziramo
osjecaje, ideje i misli. Crtanje nam pomazZe da bolje pogledamo i razmislimo o onome sto vidimo. Kroz
crtanje mozemo istraZzivati i uciti o kvalitetama onoga $to smo vidjeli — bilo da je to oblik, struktura, uzorak,
tekstura, igra svjetla ili polozaj predmeta u prostoru. Otkrivajué¢i nam ono sto smo vidjeli, crteZz nam moze
pomodi da izvan imenovanja dijelova dodemo do temeljnih kvaliteta prizora ili biti lika. Crtanje nam
pomaze promisljati i tumadciti iskustvo i mozda posti¢i nove uvide. Crtanje razvija ideje, od pocetne faze

do oblika. Ponekad se iz nacrtanih oznaka pojavi ideja.” (Reason 2010: 123)

Postavljanje ucenika u muzej likova i predmeta iz Savrsene skole i snimanje filma o Nasilju u skoli uokvirit
¢e jedan dramski svijet drugim dramskim svijetom. ,,... ovakvo se uokvirivanje jednog dramskog svijeta
drugim cCesto koristi u procesnoj drami osobito u onim oblicima koji su usmjereni na proradivanje nekih
konkretnih obrazovnih sadrzaja. No, kazaliste u kazalistu, drama u drami ili uloga u ulozi, stari su kazalisni
i dramski postupci koji su osobito zanimljivi drami 20. stoljeca, gdje se najcesce rabe za poigravanje s
odnosom stvarnostiiiluzije. Kroz srodne oblike propituje se forma, postavljaju pitanja o samom dramskom

mediju. Uokvirivanje jednog dramskog svijeta drugim u procesnoj drami uvijek sluzi i tome da se ta dva
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svijeta dovedu u meduodnos: jedan se istrazuje drugim, pronalaze se srodnosti i razlike.” (Grui¢ 2002: 79-

80)

Uciteljica u ulozi karakteristi¢na je dramska tehnika za procesnu dramu. Uciteljica preuzima neku ulogu u
dogadanju obic¢no kako bi uvela ucenike u pricu, potakla napetost, razrijeSila problem ili izvela vremenski
ili prostorni skok bez veéih problema. Ucenici, s kojima se provode ove procesne drame, navikli su na
koristenje dramskih metoda u nastavi, a brojni su i polaznici Skolske dramske skupine te su se vec susreli
s dramskom tehnikom uciteljice u ulozi. Fizicke oznake uloga bit ¢e minimalne i funkcionalne te nece
izazvati preveliko iznenadenje. ,,| za vrijeme sastanka i za vrijeme rada u manjim grupama voditelj, Zeli li
zajedno sa sudionicima biti u zamisljenom dramskom svijetu, mora uéi u ulogu. Tako moze sudjelovati u
kreiranju dramskog svijeta iznutra. Voditeljev ulazak u ulogu utje¢e na bolje prihvadanje zamisljene
situacije, pridonosi uvjerljivosti. Osim toga, razne uloge koje igra voditelj proizvode razne reakcije grupe.”

(Gruié 2002: 45)

Ucitelj u ulozi moze i ne mora biti dio grupe. Takoder, ucitelj u ulozi moze biti u odnosu na ostale ¢lanove
grupe viseg statusa, niZzeg statusa ili istog statusa kao i ostali. Kao tipovi uloga ucitelja razlikuju se voda,
autoritarni voda, protivnik, pripadnik grupe, glasnik i bespomodéan ¢lan grupe. Pri odabiru uloga za ucitelja
potrebno je voditi racuna koji ée tip uloge najbolje odgovarati radniji, cilju koji se Zeli postici, kao i kako ¢e
ga prihvatiti skupina s kojom se radi. U procesnoj drami Savrsena skola uciteljica u ulozi vodica, glasnika i
tajnog agenta nece biti dio grupe, a kao kustos pripadat ¢e grupi. U procesnoj drami Nasilje u Skoli uciteljica
u ulozi novinara neée pripadati grupi, ali kao redatelj filma bit ¢e dio grupe. Uciteljica u ulozi vodi¢a u
savrseni svijet odmah na pocetku uvest ¢e ucenike u temu i dogadaje. Na pocetku ona ne pripada grupi
jer grupa ustvari ni ne zna o ¢emu se radi, odnosno ne znaju da ¢e i sami ubrzo postati dio svijeta o kojemu
im uciteljica govori. U¢iteljica u ulozi u ovoj pocetnoj situaciji preuzima ulogu vode iako ce se kasnije povuci
i pustiti da ucenici sami usmjeravaju radnju. Pojavit ¢e se ponovo tek na kraju kako bi vratila uc¢enike u
stvarni svijet i time zaokruZila pri¢u u kojoj su sudjelovali. ,,Voda moZze biti kralj, voditelj misije, glavni
istraziva€ — bilo koji predvodnik grupe. Ovaj tip uloge visokog statusa i autoriteta ne suprotstavlja voditelja
u ulozi grupnoj ulozi sudionika. Izbor ovakve uloge daje voditelju moguénost da pri€u razvija iznutra, da
unosenjem novih podataka potakne razvoj radnje, da postavljanjem pravih pitanja potakne sudionike na
kreativan prinos situaciji. Istovremeno, omoguéuje mu punu kontrolu nad razvojem dogadanja, $to je

ujedno i najbolja i najlosija strana ovakvog izbora.” (Gruié¢ 2002: 58)

Uciteljica u ulozi glasnika i tajnog agenta ima ulogu pokretanja radnje u odredenom smjeru, odnosno

prelaska na novu aktivnost u kojoj se ucenici trebaju potruditi za opstanak svoje savrsene Skole. Uloga

19



glasnika i tajnog agenta mnogo efektnije poti¢e ucenike na novu aktivnost jer bi u suprotnom svi trebali
izlaziti iz uloga kako bi bio objasnjen nastavak procesa. ,,Glasnik ili pregovarac nikada nije ¢lan grupe, niti
to Zeli postati. On dolazi s novostima, govori u ime nekog drugog. Ovu ulogu voditelj mozZe uporabiti ako
Zeli unijeti problem, a ne Zeli izazvati izravan sukob s grupom.” (Grui¢ 2002: 60) UCciteljica u ulozi kustosa i
redatelja pripada grupi, nema vise informacija nego ostali ¢lanovi grupe i teSko moze utjecati na razvoj
dogadaja. ,Voditelj je naprosto ravnopravan ¢lan grupe, ni bolji ni moéniji od ostalih. Uklopljen je u grupu
s jednakim statusom kao i ostali ¢lanovi. Kada voditelj igra ulogu ovoga tipa, dobrim dijelom prepusta
inicijativu i odgovornost grupi. Njegovo (eventualno) uvodenje novih podataka, davanje sugestijaili lagano
skretanje radnje sudionici ne primjeéuju. Igrajuéi ovakvu ulogu voditelj se mora pomiriti s ¢injenicom da
nema kontrolu nad razvojem radnje, Sto znaci da mora prihvatiti smjer koji sudionici nude. Ovo je sasvim
sigurno najneprimjetnija uloga koju voditelj mozZe odigrati, Sto ne znaci da je najmanje efektna. Ona
omogucuje da sudionici djeluju slobodno, a voditelju daje minimalnu kontrolu nad situacijom.” (Gruic
2002: 59) Uciteljica u ulozi novinara ne pripada grupi te je njena uloga potaknuti u¢enike na prepricavanje

s promjenom gledista.

VaZna su osobina procesne drame grupne uloge. Grupna uloga znaci da vise sudionika preuzima zajednicku
ulogu, npr. ucenika u razredu, susjeda, gradana. Iz te se grupne uloge tijekom rada, naravno, mogu
individualizirati pojedini karakteri. ,Sudionici preuzimaju uloge i na taj nacin ulaze u zamisljeni dramski
svijet. Te uloge su cesto, moglo bi se reci i najcesce, grupne, Sto znaci da citava grupa sudionika ulazi u
jednu zajednicku, labavo definiranu grupnu ulogu (...) Igranje takve uloge ne bi trebalo biti zahtjevno,
buduci da je uloga svedena na jednu funkciju.” (Grui¢ 2002: 19) Pri oblikovanju uloge u dramskoj aktivnosti

razlikujemo sedam stupnjeva:

Javno uobicajeno ja,

Ja kao dio skupne uloge,

Jednostavna individualizirana uloga,

Tipizirana skupna uloga,

Prepoznatljiv drustveni tip s individualiziranim znacajkama,

Prepoznatljiv karakter i

N o vk~ w N oe

SloZeni karakter.

,U dramskom radu za potrebe nastave, npr. u nastavnoj procesnoj drami, uloge su pomocno sredstvo, a
ne cilj. Dakle, cilj nije dobro odigrati ulogu, tj. dobro glumiti, ve¢ je cilj poduka sudionika/ucenika kroz

iskustveno ucenje omogucéeno dramskim metodama, od kojih je medu najvaznijima igranje uloga te, jos
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uze, gluma kao jedna od njezinih inacica.”(Krusi¢ 2020) U radu na nastavnic¢koj procesnoj drami ucenici
najcesce postizu drugi stupanj, Ja kao dio skupne uloge na kojemu se od njih ocekuje ,,da prihvate skupnu
ulogu (profesionalnu, drustvenu i sl.) koja od njih ne zahtijeva nikakvu izrazajnu transformaciju (u tijelu ili

govoru).” (Krusi¢ 2020)

Grupne uloge u procesnoj drami Savrsena skola ostvaruju se kao ucenici koji putuju u savrSenu skolu i kao
istrazivaCi u drugoj verziji koji moraju otkriti kako je savrsena $kola izgledala. U procesnoj drami Nasilje u
Skoli grupne ce se uloge ostvariti kao ucenici u razredu i likovi ukljuceni u snimanje filma. Uloge ¢e se zatim
individualizirati u idué¢im aktivnostima poput improvizacija kada ucenici preuzimaju ulogu koja je dio

skupine.

Ucenici ce tijekom provedbe ovih procesnih drama biti podijeljeni u grupni rad, rad u paru i individualni
rad. U grupnom radu i radu u paru odigrat ¢e improvizacije i dramske vjezbe koje podrazumijevaju vise
sudionika, poput tunela misli, andela i vraga. Individualni rad bit ¢e ujedno i provjera usvojenosti gradiva

koje se ponavlja te ¢e se provesti u obliku usmenog pripovijedanja ili pisanja dnevnika.

U prvoj inacici procesne drame Savrsena skola ucenici ¢e biti izravno ukljuceni u dogadaj i nalazit ¢e se na
okviru udaljenosti sudionika. Tijekom pisanja stranice dnevnika nalazit ¢e se na okviru udaljenosti
zastupnika. U drugoj inacici u€enici ¢e biti vremenski i prostorno udaljeni od centralnog dogadaja i nalazit
¢e se na okviru udaljenosti istraZivaca vedi dio procesne drame. Stranicu dnevnika pisat ¢e iz okvira

udaljenosti ljetopisca.

U prvoj inacici procesne drame Nasilje u skoli ucenici ¢e biti postavljeni na visSe okvira udaljenosti ovisno o
ulozi njihovih likova u pri¢i. Zrtva i napadac bit ¢e postavljeni na okvir udaljenosti sudionika jer su izravno
ukljuceni u dogadaj. Ocevidac Ce biti postavljen na okvir udaljenosti svjedoka, zaklju¢ani ucenici, uciteljica
i pomocénik u nastavi bit ¢e na okviru udaljenosti zastupnika. Ravnateljica, pedagoginja, psihologinja,
lije¢nik, policajac te predstavnici Ministarstva i Centra za socijalnu skrb bit ée postavljeni na okvir

udaljenosti sluzbene osobe. Roditelji ¢e biti postavljeni na okvir udaljenosti kriti¢ara.

U drugoj inacici ucenici ¢e biti postavljeni na okvir udaljenosti umjetnika.
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3.2 OPIS PROVEDBE PROCESNIH DRAMA

Tijekom provedbe ponavljanja nastavne jedinice Stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista, odrzana
su Cetiri nastavna sata primjenom metode procesne drame u dvama paralelnim odjelima Sestog razreda.
Nastavni sati odrzani su u sklopu nastave Hrvatskoga jezika u lipnju 2023. godine u dvama razrednim
odjelima Sestog razreda u Osnovnoj Skoli Antuna Gustava MatoSa u Zagrebu. Svaki je razredni odjel
sudjelovao u dvjema procesnim dramama s razli¢itim okvirima udaljenosti. Svaka je procesna drama
obuhvatila dva nastavna sata. Osmisljene su dvije procesne drame s razli¢itim tockama udaljenosti od
srediSnjeg dogadaja. Ucenici s kojima su provedeni ovi nastavni sati, koriste dramske metode u nastavi od

pocetka petog razreda te su navikli na takav nacin rada.

3.2.1 PROCESNA DRAMA SAVRSENA SKOLA

Prva procesna drama osmisljena je pod nazivom Savrsena sSkola. U prvom razrednom odjelu ucenici su bili
izravno ukljuceni u stvaranje i rad savrSene skole. Razredni odjel broji dvadeset i jednog ucenika, jedan se
ucenik Skoluje po individualiziranom odgojno-obrazovnom pristupu. Ukljuen je u razredni odjel, ima
dobru komunikaciju s vrSnjacima, vrlo aktivan, obavlja sve zadatke uz dodatne upute ili produZeno

vrijeme. Na prvom satu procesne drame bilo je prisutno devetnaest ucenika.
Tijek aktivnosti:

Uciteljica u ulozi vodica uvodi ucenike u savrseni svijet u kojemu se nalazi i savrsena skola. Uciteljica daje
ucenicima upute za putovanje. Na stolu ucenike ceka nekoliko predmeta koje ée koristiti prema uputama
(bombon, papiri¢, predmet). Ucenici se moraju udobno smjestiti, pojesti bombon koji im je ponuden,
opustiti se i pratiti upute. Uciteljica u ulozi vodi u¢enike kroz putovanje dramskom tehnikom vodene maste
do trenutka slijetanja na savrseni svijet: Na stolu ispred vas nalazi se vrecica. U njoj je nekoliko predmeta.
Otvorite vrecicu. U njoj ¢ete naci nesto slatko. Izvadite bombon i ponovo zatvorite vrecicu. Ovo je bombon
koji ¢e vas odvesti u Carobni svijet. Pojedite bombon, udobno se smjestite i zatvorite oCi. Odletjet cemo
sada u svijet maste. MoZda cete osjetiti male turbulencije, ali sve je pod kontrolom. Letimo... Razmislite
kako bi izgledao vas savrseni svijet. Gdje bi se nalazio, tko bi bio s vama, sto biste radili? Mi sada letimo u
savrseni svijet u kojemu se nalazi i savrSena skola. Ta je Skola sve Sto vi Zelite da bude. Razmislite kakva bi
za vas bila savrsena s$kola. Sto biste ucili? Koliko biste vremena tamo provodili? Pripremite se za slijetanje.

Lagano se razbudite i otvorite oci. Dobro dosli u savrsenu skolu.
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Uciteljica u ulozi koristi olovku u obliku cvijeta koju drZi ispred sebe. Uéenici predmet poznaju od ranije i
vrlo dobro reagiraju na njega. Ucenici su prihvatili ideju da zatvorenih ociju nekamo putuju, pocetak rada
omela je dekoncentracija zbog vredice s bombonima i predmetima. Na pocetku vodene maste ucenik, koji
se te Skolske godine pridruZio razrednom odjelu, otvara oci i nesigurno se smije jer se nije vjerojatno ranije
susretao s takvim oblikom rada. Nakon slijetanja u savrSenu Skolu, jedna u¢enica komentira da ju ipak nije

tako zamisljala.

Uciteljica i ucenici izlaze iz uloga i dogovaraju se koji ¢e se Skolski predmeti poucavati, kako ce biti
organizirana nastava i aktivnosti. UCiteljica navodi ucenike da, iako se naziva savrsena, to je jos uvijek skola
i uenici moraju steéi neko neophodno obrazovanje. Ucenici uglavnom navode predmete koje i inace uce
u skoli, predlazu da neki predmeti budu obvezni (Hrvatski jezik, Matematika, Priroda, Engleski jezik), a
ostali izborni. Raspravljaju hoée li izborne predmete birati ve¢ u prvom razredu ili kasnije prema vlastitim

afinitetima.

Nakon dogovora vracaju se u uloge i dijele u skupine prema boji papiri¢a koji su pronasli na svom stolu.
Svaka ¢e se skupina dogovoriti oko rasporeda sati jednog dana u tjednu te predstaviti u obliku kratke
improvizacije kako uéenici provode vrijeme. U&enici su podijeljeni u pet skupina. Cetiri skupine imaju ¢etiri
¢lana, a jedna skupina tri ¢lana. Prva skupina prikazuje improvizaciju na satu Tjelesne i zdravstvene kulture.
Ucenici u improvizaciju uglavnom ukljucuju situacije iz svog Skolskog Zivota, poput tré¢anja, nezadovoljstva
ocjenama zbog rezultata, uZivanja u slobodnim aktivnostima na satu. Druga skupina predstavlja detaljniji
raspored. Zamislili su da je nastava ujutro te pocinje u devet sati. Takoder imaju sat Tjelesne i zdravstvene
kulture na kojem se razgibavaju. Tijekom odmora imaju organizirano jelo, zatim imaju sat Matematike na
kojem prikazuju da vlada disciplina, a na satu Hrvatskoga jezika odgovaraju glagolske oblike. Nastavni dan
zavrsava Satom razrednika na kojemu opravdavaju izostanke te objasnjavaju zasto kasne na nastavu.
Treca skupina takoder organizira pocetak nastave u devet sati, po rasporedu zamisljaju Engleski jezik,
Matematiku, Fiziku, Prirodu i Tjelesnu i zdravstvenu kulturu. Izmedu sati su odmori od deset, trideset ili
Sezdeset minuta. U improvizaciji prikazuju neke njima zanimljive situacije, poput pogadanja vokabulara
na Engleskom jeziku ili korijena na Matematici. Pogresno odreduju Fiziku i Kemiju jer ne poznaju
predmete, a na Prirodi traze ekoloski otisak te izazivaju smijeh ostalih. Tjelesna i zdravstvena kultura
prikazana je kao slobodan sat u kojemu se svatko igra loptom one aktivnosti koju Zeli. Cetvrta skupina
takoder odabire za prikaz sat Tjelesne i zdravstvene kulture na kojem ispravljaju ocjene, a zatim uzivaju u
igri granicara. | peta skupina organizira pocetak nastave u devet sati uz dopusteno kasnjenje. Njihov

raspored obuhvaca Sat razrednika, Tjelesnu i zdravstvenu kulturu, sat igranja, 45 minuta odmora, Likovnu
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kulturu, predmet koji izaberu izmedu ostalih Skolskih predmeta i kreativni sat. Skupina u improvizaciji
prikazuje razgibavanje na satu Tjelesne i zdravstvene kulture. Ovom aktivnosti zavrsio je prvi sat procesne

drame.

Drugi sat provedbe procesne drame Savrsena skola odrzan je nakon nekoliko dana kada po rasporedu
imaju Hrvatski jezik. Na pocetku sata ucenici izvan uloga ponavljaju $to su radili na prethodnom satu. Na
ovom je nastavnom satu prisutno trinaest ucenika. Uciteljica zadaje aktivnost pisanja stranice dnevnika
kako su proveli dan u savrSenoj Skoli. Ucenici nakon desetak minuta predaju radove. U svojim dnevnicima
svi opisuju dan proveden u Skoli kao izuzetno zabavan te navode uglavnom Skolske predmete koje su
odabrali za raspored sati u grupnoj improvizaciji. Dvanaest ucenika uklapa sat Tjelesne i zdravstvene
kulture u svoj dan u savrsenoj Skoli te na njemu provode aktivnosti prema vlastitim interesima poput
koSarke, nogometa i igranja granicara. Pet ucenika navodi da imaju dugi odmor u trajanju od 30 minuta
do sat vremena. Tri u€enika spominju da su tijekom skolskog dana isli na izlet, od toga dvoje u vodeni park,
a jedna ucenica navodi da su dogovarali izlet koji je planiran za iduéi tjedan. Tri u¢enika u dnevniku navode
kao poseban sat jedan sat igre na kraju nastavnog dana. Kreativni sat kao nastavni predmet navodi jedna
ucenica te se na njemu izraduju drvene kucice. Jedna ucenica na kraju nastavnog dana navodi zabavu u
pidzamama, a jedna ucenica u dnevniku opisuje da su na satu Hrvatskoga jezika putovali u savrseni svijet.
Neki ucenici u nastavni dan uklapaju aktivnosti po vlastitim afinitetima poput crtanja uz glazbu, jahanja,

pokusa, uc¢enja o stranim zemljama.

Uciteljica u ulozi glasnika sa smotanim papirom u rukama donosi odluku da se savrSena Skola mora
zatvoriti zbog prevelikih troskova. Ucenici imaju priliku izraditi projekt kojim ée pomodi financiranje skole.
U skupinama smisljaju projekt i kratko ga prezentiraju. Podijeljeni su u tri skupine, dvije imaju Cetiri ¢lana
i jedna skupina ima pet ¢lanova. Nakon desetak minuta dogovora ucenici odabiru glasnogovornika skupine
koji iznosi njihovu ideju. Prva skupina planira organizirati zabavu i pozvati poznate ljude da im predstave
vaznost savrsene Skole i potaknu ih na financiranje, a zatim ¢e prosiriti informaciju i drustvenim mrezama.
Druga skupina planira poslati poslovne ponude raznim tvrtkama da financiraju sSkolu, a oni ¢e zauzvrat
reklamirati tvrtku putem raznih sSkolskih projekata. Treéa skupina predlaze da svaki ucenik mjesecno
donira jedan euro te da ucenici preuzmu neke poslove u Skoli poput ¢is¢enja i uredivanja okolisa kako se
ne bi na to trosSio novac te da se pojaca rad skolske zadruge koja moZe prodavati svoje proizvode. Uciteljica

i u€enici izlaze iz uloga i dogovaraju se koji ¢e projekt prikazati glasniku. Izabran je projekt prve skupine.

Uciteljica u ulozi glasnika predlaze da svaki ucenik preda jedan predmet koji igra veliku ulogu u

funkcioniranju savrsene Skole te to takoder predstavi Vije¢u za odlucivanje o nastavku rada Skole. Ucenici
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osmisljavaju Sto bi predmeti koje su dobili na pocetku mogli predstavljati. Svaki ¢e ucenik predstaviti
predmet, a pricu ée govoriti u prvoj osobi. Ucenici imaju desetak minuta za pripremu. Ucéenica koja je
dobila predmet spuzvicu, prica da je ona magic¢na stvar koja moZe mijenjati oblik i funkciju pa tako moZze
biti narukvica koja grije, olovka ili lopta. Izradena je u sklopu Skolske zadruge. Ucenik koji je dobio kljuc,
govori da on moze otvoriti sva vrata i sve ormariée u skoli. U¢enik koji ima lampicu, objasnjava da on stedi
energiju i uklju¢uje se po potrebi. Takoder moZe se staviti na glavu i predstavljati svjetlosne naocale.
Ucenica koja ima olovku, govori da ona ima ugradene solarne panele Sto omogucava beskonacno tinte, a
ono S$to nacrta, postaje stvarnost. U¢enica koja ima novcanik, govori da moze pretvoriti velike stvari u
male i tako ih pospremiti, a ono S$to se izvadi, poveca se do stvarne veli¢ine. Ucenik koji ima predmet
naocale, objasnjava da su to naocale kojima ucitelji otkrivaju da netko vara na ispitu. U¢enik koji ima bedz,
govori da je funkcija bedza obrana. Ucenica koja ima Sarene magnete, navodi da, kada se spoje, stvore
svjetlost i tako osvjetljavaju Skolu. Ucenik koji ima kvacicu, objasnjava da ta kvacica pomaze prilikom
prijenosa teskih stvari u Skoli. Ucenik koji ima teglicu za cvijece, govori da u toj teglici ubrzano rastu biljke
stvarajudi tako vise kisika i zaliha hrane. Uc¢enica koja ima malu Skolsku plocu na kvacici, objasnjava da ta
plocica pomaze novim ucenicima u orijentaciji u skoli. U¢enik koji ima vrpcu, govori da ta traka sadrzi Cip
kojim ucenici ulaze u sve prostore i tako se osigurava sigurnost. U¢enica koja ima ukrasni cvijet, objasnjava
da je cvijet ljekovit i pomazZe pri ozljedama. UCciteljica u ulozi vodi¢a obavjestava ucenike da, do odluke
Vijeca o savrienoj Skoli, moraju se vratiti u regularnu skolu na Zemlji. Dobivaju jo$ jedan bombon i
uciteljica u ulozi Zeli im sretan put. Nakon nekog vremena, uditeljica poZeli u¢enicima dobrodoslicu u
njihovu staru Skolu te pita kako im se svidjela aktivnost proteklih sati te im dijeli ankete o provedenim

satima.

U drugom razrednom odjelu ucenici su bili postavljeni u uloge s vremenskim odmakom od sredisSnjeg
dogadaja. Razredni odjel pohada devetnaest ucenika, na satu je bilo prisutno osamnaest ucenika. Odrzan

je blok sat istoga dana.
Tijek aktivnosti:

Uciteljica u ulozi tajnog agenta u crnom baloneru i sa sun¢anim naocalama pokazuje uc¢enicima predmet
koji je pronaden (Zig). Taj se predmet nekada koristio u savrSenoj Skoli, a oni su, kao najuspjesniji
istrazivaci, zaduzeni da otkriju ¢emu je sluzio. Uciteljica u ulozi: Jednom davno postojala je savrsena skola.
I u njoj se ucilo, ali bila je savrSena svima uklju¢enima. Mi ne znamo danas kako je ta Skola izgledala, ali
pronaden je jedan predmet koji se koristio u toj Skoli. Vi, kao najuspjesniji istraZivaci, u skupinama cete

odrediti cemu je taj predmet sluzZio i kako je pomogao da skola bude savrsena.
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Ucenici su podijeljeni u pet skupina, tri skupine imaju Cetiri ¢lana, a dvije skupine tri ¢lana. Imaju pet
minuta za dogovor, a zatim iznose svoje ideje. Prva skupina navodi da je predmet sam pregledavao ispite,
bodovao i upisivao ocjene u eDnevnik samo laganim prelaskom preko ispita. Ucenici se ne bi mogli Zaliti
jer bi na taj nacin sve bilo to¢no pregledano i izbrojano. Dvije skupine navode da predmet prebacuje u
virtualnu stvarnost na odredeni datum u proslosti koji se namjesti na njemu. Predmet prenese ucenike u
tu stvarnost te tako iskustveno mogu uciti. Cetvrta skupina objasnjava da je predmet sam osmisljavao
zadatke za vjezbanje te tako poticao ucenike na ucenje jer je bilo zabavno. Zadatci su uvijek bili originalni
i personalizirani prema dobi i osobnosti u¢enika. Mogao se podesiti za svaki predmet i mijenjati boje. Peta

skupina smatra da je predmet olaksao posao uciteljima jer je umjesto njih pisao, radio sazetke i ocjenjivao.

Uciteljica i u€enici izlaze iz uloga i dogovaraju se oko jedne ideje. Odabrana je ideja prve skupine. Ucenici
¢e u istim skupinama prikazati kratku improvizaciju jednog dana u savrSenoj skoli upotrebljavajudi
predmet. Za dogovor imaju deset minuta. Svaka skupina u improvizaciji pokazuje sat pisanja ispita i
pregledavanje strojem. Neki ucenici prigovaraju zbog ocjena, ali ostali komentiraju da stroj nikada ne

grijesi. Jedna skupina dodaje zvucni efekt kada stroj radi.

Ucenici dobivaju zadatak napisati stranicu dnevnika lika koji su predstavljali u improvizaciji. Za aktivnost
imaju deset minuta, a zatim predaju radove. Svi ucenici uspjesSno izvrSavaju zadatak prepri¢avanja iz
pozicije lika koji su prikazali. Ovisno o poziciji u improvizaciji, neki su ucenici zadovoljni strojem, neki

smatraju da ih je prevario, a ucenici koji su utjelovili uditelja, zaklju€uju da im stroj olakSava posao.

Uciteljica i ucenici izlaze iz uloga i dogovaraju se tko je sve mogao biti uklju¢en u savrSenu skolu. Uéenici
navode likove ucenika, ucitelja, domara, roditelja. Uciteljica u ulozi kaze da joj upravo javljaju da su

pronadeni jo$ neki predmeti iz savrSene Skole te donosi predmete.

Uciteljica predlaZe da ucenici preuzmu uloge likova iz savrSene $kole ili predmeta koje su koristili i oblikuju
muzej likova i predmeta savrSene $kole, a ona ée kao kustosica prolaziti kroz muzej. Ucenici neko vrijeme
osmisljavaju svoje uloge, a zatim formiraju muzej i dodirom na rame pocinju svoju pricu u prvoj osobi. Dva
ucenika biraju uloge likova, ostali ucenici predstavljaju predmete. Uciteljica u ulozi kustosa pokrece
monolog likova u muzeju dodirom na rame. Jedan ucenik predstavlja ucenika iz skole (preuzima ulogu iz
pocetne grupne improvizacije) koji se ljuti zbog nepravde ocjenjivanja i objasnjava da ¢arobni stroj za
ispravljanje nije ispravan iako mu nitko ne vjeruje. Jedan ucenik preuzima lik ucitelja (takoder iz pocetne
grupne improvizacije) koji je nezadovoljan kako su ucenici napisali ispit. Napominje da mu stroj za

ispravljanje ispita sada jako olakSava posao. U¢enica s ukrasnim cvijetom naziva se cvjeticem znanja koji
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ucenicima Sapne sve odgovore kada se stavi na glavu. Ucenica koja je odabrala kutijicu, govori da je ona
carobna kutijica koja skuplja sav izgubljeni pribor i ucenici znaju gdje ga trebaju potraZiti. Pametna
ukosnica s plo¢icom drzi instrukcije iz onog predmeta koji se na nju napise. Zlatni stroj (¢ep) sluzi za uéenje
kod kuce i ne smije se nositi u Skolu. Kada se stavi na glavu, omogucuje da se nauci sve $to treba znati.
Takozvani skico-crtac (olovka) napravi na papiru skicu upravo onako kako ju je osoba koja drzi predmet
zamislila. U umirujuéoj vazi raslo je cvijeée koje bi svojim mirisom umirivalo nervozne ili tuzne ucenike.
Magi¢na lampica pretvarala se u veliku pametnu plocu. Bedz je omoguéavao apsolutno znanje onome tko
bi ga stavio bez ikakvog uéenja. Spuzva se sama razvlacila i u jednom potezu obrisala sve $to je napisano.
Novcanik je sluZio za izricanje kazni u¢enicima. Zvijezda hipnotika (okvir za slike sa zvijezdom) hipnotizirala
je uéenike ako su bili nemirni kada bi se zatresla i tako ih smirivala. Zigi¢ je sluzio za upisivanje ocjena. Klju¢
KreSimir, KreSo za prijatelje, baka ga zove Kresek, otvarao je vrata dobrim trolovima koji pomaZzu u ucenju
i ispravljanju ocjena. Skener (lampica) otkrivao je varaju li u€enici na ispitu ili koriste $alabahter. Carobne
naocale pritiskom na desnu stranu kraj uha prikazivale su to€ne odgovore. Stipa¢ Migko (kvacica) skrivao

se ispod klupe i Stipao neposlusne ucenike.

Ucenici su u ovoj aktivnosti obuhvatili sve elemente Skolovanja i uspjeSno prilagodili predmete
svakodnevnoj uporabi u idealnim uvjetima. Vidljiv je utjecaj modernih tehnologija, kao i sadrzaja koji ih
zanimaiju ili kojima su izloZeni poput znanstvene fantastike ili crtanih filmova. Neki su ucenici predmetima
nadjenuli imena. Kao i u svakoj aktivnosti, neki su ulozili vise truda, a neki manje. Na zavrSetku sata

popricali smo o njihovom doZivljaju aktivnosti i ispunili ankete.

3.2.2  PROCESNA DRAMA NASILJE U SKOLI

Kao poticaj za drugu procesnu dramu pod naslovom Nasilje u sSkoli posluzio je ¢lanak u novinama (Prilog
1.). Ucenici prvog razrednog odjela uronjeni su u sredisnji dogadaj. U razredu je na satu prisutno Sesnaest

od devetnaest ucenika.
Tijek aktivnosti:

Uciteljica na pocetku predstavlja kao predtekst ¢lanak iz novina Ucenik u zagrebackoj Skoli napao drugog,

roditelji od srijede ne Salju djecu u Skolu - Index.hr

Ucenici izvlace iz kutijice papiri¢e na kojima su upisani likovi koji sudjeluju u dogadaju: Zrtva, napadac,
ocevidac, uciteljica, zakljucani ucenici, ravnateljica, roditelji Zrtve, roditelji napadaca, pomocnik u nastavi,

predstavnici Centra za socijalnu skrb, Ministarstva i Grada, stru¢na sluzba skole, lijecnik, policija. Ucenici
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stanu u zamrznute slike u scenu koja u dogadaju jasno opisuje njihov lik. U¢iteljica u ulozi novinarke s

diktafonom dolazi do likova u zamrznutim slikama i intervjuira ih o dogadaju.

Napadac objasnjava da je napao Zrtvu jer ga je provocirao i nije to viSe mogao trpjeti. Navodi da su bili u
WC-u, u¢enik ga je provocirao, on ga je udario, srusio na pod i nastavio ga udarati nogama. Zrtva ga je
zatim pogodila mokrim papirom. Sada se bolje osje¢a. Razgovarao je sa Skolskim pedagogom i psihologom
koji su mu objasnili da ne bi to smio raditi. Nije mu Zao zbog onoga $to je napravio. Zrtva plaénim glasom
objasnjava da se on samo $alio, ali nije provocirao drugog ucenika i bez razloga je napadnut. Ovo nije prvi
puta da su se tako salili. Ponekad tako kaze uceniku, koji ga je napao, da je spor jer ne moZze trcati. Ne zna
je li sporo tréanje posljedica bolesti. Napadac ga je udario u nogu, trbuh i glavu. Nitko iz Skole ga nije
posjetio u bolnici. Cuo je da se utiteljica zakljucala u razred. Bilo ga je strah tijekom napada jer je bio sam.
Nece se pomiriti s napadacem ¢ak ni ako mu se ispri¢a. Pomoénik u nastavi objasnjava da djecak ima
odredenih poteskocéa u razvoju i da se moglo ocekivati da se tako nesto dogodi ako ga provociraju. Za
vrijeme incidenta sjedio je izvan WC-a kako djeci ne bi bilo nelagodno ako je on unutra. Nije primijetio da
se nesto dogada dok ocevidac nije protréao pokraj njega i poceo zvati uciteljicu. Zavirio je zatim u WCi
vidio kako napadac udara drugog ucenika. Pokusao je uéi u razred, ali bilo je zaklju¢ano. Ve¢ je godinu i
Sest mjeseci pomocnik uceniku i nikada nije bilo problema. Koliko mu je poznato, u obitelji nema
problema. Ne zna kakve ¢e biti posljedice za djecaka, nada se najboljemu za njega. Majku Zrtve zvali su iz
Centra za socijalnu skrb. U¢itelji i u€enici bili su u strahu. Napadac je bio na razgovoru sa stru¢nom sluzbom
Skole. Sin joj je trenutno u bolnici. Bila je u dobrim odnosima s majkom napadaca, no smatra da vise nece
biti. Vec je razgovarala s njom, ali ona samo brani svog sina. Podnijet ée prijavu jer smatra da se problem
ne moze rijesiti u Skoli. Majci napadaca smeta Sto ga se naziva napadacem jer je on dijete s problemima
koje se branilo od vrsnjackog nasilja. Njen sin je taj koji je napadnut. Njeno se dijete inace ne ponasa tako,
ima poteskoée u ucenju, a ne u ponasanju. Dobila je informaciju da ¢e dobiti prijavu te da ée ispitati
situaciju u obitelji. Policajac ne mozZe previse komentirati slu¢aj. Dje¢akove smanjene sposobnosti dovele
su do ljubomore koja je zatim dovela do incidenta. Vjeruje da je Skola poduzela sve potrebne radnje. Nisu
do sada imali problema s tom obitelji. Dva zaklju¢ana ucenika pricaju da su bili u velikom strahu kada ih je
uciteljica zakljucala. Prijatelj iz razreda iSao je popiti vode pod satom Matematike jer ba$ ne voli
matematiku, a kada se vratio, ispricao je da se dva ucenika tuku u skolskom WC-u. Misle da je ¢udno da ih
je uciteljica zakljucala. Jedan od njih prijatelj je sa Zrtvom, a napadaéa ne poznaje dobro. Zrtva zna ponekad
zadirkivati druge ucenike. Uciteljica prica da je na sat Matematike dosao jedan ucenik i ushi¢eno ispri¢ao

da je jedan djecak istukao drugog djecaka. Uplasila se za svoje ucenike i zakljucala ucionicu kako bi im
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osigurala sigurnost. Ovo je prvi puta da se takav incident dogodio u $koli. Smatra da je dobro reagirala na
situaciju. Nije razgovarala s drugim kolegama iz Skole o incidentu. Ne zna treba li podnijeti sluzbeno
izvjesce. Ucenik ocevidac govori da je iSao popiti vode i vidio u WC-u kako jedan uéenik tuce drugoga. To
ga je zaprepastilo i otr¢ao je javiti uiteljici koja se jako uplasila i zakljucala ih u ucionicu. Ovo je prvi puta
da se takav incident dogodio u $koli. Nije prijatelj s tim dje¢acima. Skolska pedagoginja razgovarala je s
ucenikom napadacem nakon incidenta. U¢enik ima teSkoce te stoga ima pomoénika koji je trebao biti
zaduZen za dijete u tom trenutku i pomodi u toj situaciji. UCiteljica je takoder trebala pomodi kad je ¢ula
$to se dogada. Uéenik je u razgovoru s njom priznao §to je ucinio. Skolski psiholog takoder je razgovarao
s ucenikom. Svjedok dogadaja samo je jedan ucenik jer nije bilo prisutnih ucitelja. Ucitelji koji se
zakljuéavaju u ucionice, ne bi trebali raditi u Skoli jer nisu stvoreni za takav posao. Nikada se prije nije
dogodio slican incident. Ucenik napadac vjerojatno ce biti iskljucen iz Skole na neko vrijeme dok se situacija
ne smiri. Za uciteljicu ¢e biti pokrenut postupak utvrdivanja je li ispravno postupila. Ravnateljica
objasnjava da je ucenik s poteSko¢ama napao drugoga ucenika koji ga je navodno maltretirao. Ovo je prvi
problem s tim djeCakom. UCciteljica se uplasila i zakljucala u ucionicu. Razgovarala je ve¢ s njom, a za
posljedice ¢e vidjeti. ObavijeSteno je Ministarstvo o onome $to se dogodilo. Napadnuti ucenik je u bolnici,
nema informacija o njegovom stanju. Idué¢eg dana nastava ¢e se normalno odvijati uz pojacana dezurstva.
Predstavnica Centra za socijalnu skrb navodi da se u WC-u Osnovne $kole Jelkovec dogodio incident kada
je jedan ucenik napao drugoga ucenika, a uciteljica se zakljucala u ucionicu s ostalim ucenicima. Napadac
vjerojatno nece nekoliko dana pohadati nastavu dok se situacija ne smiri, a zatim ¢e se vratiti na
Skolovanje. Nisu do sada imali problema s tom obitelji. Razgovarali su s ravnateljicom koja je rekla da je
ovo prvi takav slucaj te da ¢e se pobrinuti za uc¢enika. Predstavnica Ministarstva govori da je ravnateljica
obavijestila Ministarstvo o dogadaju. Dva djecaka potukla su se u Skolskom WC-u, odnosno jedan je napao
drugoga. Djecak, koji je to vidio, obavijestio je uciteljicu koja se s uenicima zakljucala u ucionicu. Bilo je
vec problema u toj Skoli s nekom drugom djecom. Uciteljica ¢e biti udaljena s radnog mjesta jer je trebala
zastititi dijete, a uCenik napadac bit ¢e premjesten u Skolu za djecu s posebnim potrebama. Intervjuiranjem

u smrznutim slikama zavrsio je prvi sat procesne drame.

Drugi sat odrZzan je nakon nekoliko dana. Na satu je prisutno petnaest ucenika. Na pocetku sata ucenici
zajednicki prepri¢avaju dogadaj o kojemu su Citali u novinskom ¢lanku kako bi se ukratko prisjetili price.

Zatim je provedena aktivnost pomocu dramske tehnike andeo i vrag.

U aktivnosti andeo i vrag uz lik napadaca stanu jo$ dva uéenika i govore o tome $to je trebao ili nije trebao

uciniti. Lik napadaca stoji u trenutku prije samoga napada.
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ANDEO: Nemoj ga namlatiti, budi dobro dijete.

VRAG: Pogledaj kako je mali, samo ga pretuci.

ANDEO: Da se nisi usudio.

VRAG: Samo ga istuci.

ANDEO: Ne smijes, bit ¢es kriv.

VRAG: On te vrijedao, bit ¢ete kvit.

ANDEOQ: Zavrsit ¢e jadan u bolnici, roditelji ée biti jadni.
VRAG: Nije tako loSe biti u bolnici.

ANDEO: Stici ¢e te karma.

VRAG: Karma ne postoji.

Nakon zadnjih replika, u razredu je nestalo koncentracije i aktivnost je ovdje zavrSena. Buduci da je iz cijele
pric¢e jasno Sto je napadac odabrao, ucenici su izvan uloga razgovarali o tome jesu li obojica dobro izvrsili
zadatak uvjeravanja te je li vrag uistinu imao bolje argumente. Nakon razgovora provedena je aktivnost
tunel misli kroz koji prolazi lik napadaca. Prvi puta u€enik prolazi kroz tunel misli prije dogadaja, a drugi
puta nakon dogadaja. Prije dogadaja ucenici govore: Oh, vidi, mogao bih ga malo istuci. Osjecat ¢u se
bolje. Kako je mali. Predosadan je. Dokazat cu se pred njim. Bit ¢u losa osoba. Vidjet ¢e on tko je gazda.
Stavit ¢u ga u kolica. Polit ¢u ga vru¢om vodom. Nakon dogadaja ucenici govore: MoZda ipak nisam trebao.
Ipak mi ga je Zao. BoZe, pomozi. Sad svi misle da sam cudan, nisam trebao. Tko mu je kriv. Dobro obavljeno.

Dobit ¢u ukor.

U iducoj aktivnosti ucenici pisu zapisnik ili stranicu dnevnika o dogadaju u prvoj osobi kao lik koji su izvukli
na papiri¢u. Ucenici uglavnom u pisanom radu pisu ono $to su izrekli u govornoj vjezbi. Zakljucani ucenici,
ucenik ocevidac i Skolski psiholog navode informaciju da roditelji nece djecu pustati u Skolu dok se situacija
ne smiri. To je informacija koju donosi novinski ¢lanak, a nitko ju nije uklju¢io u svoju govornu vjezbu.
Ucenici komentiraju i da su sada sretni jer ih roditelji nece pustati u Skolu. Vjerojatno su pri pisanoj vjezbi
imali viSe vremena za osmisljavanje pa su uklopili tu informaciju. Uciteljica priznaje u svom dnevniku da

se uplasila i zbog neiskustva nije znala drugacije reagirati.
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U iducoj aktivnosti svi izlaze iz uloga i razgovaraju o tome $to misle kakva bi bila situacija u Skoli nakon
mjesec dana. Vracaju se u uloge te uciteljica u ulozi novinara ponovno intervjuira likove. Napadac govori
da se situacija promijenila nabolje nakon mjesec dana. Vise ga nitko ne provocira, ni djec¢ak kojeg je napao.
O incidentu se viSe ne govori. Bio je tjedan dana isklju¢en iz nastave i dobio je ukor. Nije mu Zao zbog
onoga $to je ucdinio. Zrtva se oporavila i vratila u $kolu, ali ne¢e se pomiriti s napada¢em. Drugi u¢enici boje
se napadaca, ali on ga se uopée ne boji. Mnogi ga pitaju kako mu je bilo u bolnici i jesu li rane zacijelile.
Uciteljica vise ne radi u Skoli i sada bi postupila drugacije. Uéenik oevidac sprijateljio se sa Zrtvom nakon
incidenta. Psiholog, pedagog i ravnateljica govore da se situacija smirila i da se sada viSe pazi na disciplinu,
pojacana su dezurstva ucitelja i uenike se manje pusta bez nadzora iz u€ionice. Pojacali su i provjeru novih
zaposlenika. | oni navode da je napadac bio suspendiran, a Zrtva se vratila u Skolu i osjeé¢a se bolje.
Zakljucani ucenici osjecaju se sigurnije, dobili su novu uciteljicu. Smatraju da se ucenici u Skoli boje
napadaca. Majci Zrtve drago je da se njezin sin znao obraniti. Lijecnik daje izjavu da se napadnuti djecak
potpuno oporavio i napustio bolnicu. Policajac govori da je slucaj jos otvoren, a policija je oko Skole

pojacala ophodnje.
Nakon zavr$ne aktivnosti s u¢enicima je proveden razgovor i ispunili su anketu.

Ucenici drugog razrednog odjela postavljeni su na udaljenost od sredisnjeg dogadaja. Na satu je prisutno

osamnaest ucenika od ukupno dvadeset i jednog.
Tijek aktivnosti:

Uciteljica u ulozi redatelja s klapom u ruci dijeli predtekst okupljenima i iznosi ideju da ¢e snimiti film

prema temi Ucenik u zagrebackoj Skoli napao drugog, roditelji od srijede ne Salju djecu u Skolu - Index.hr

Ucenici Citaju predtekst te nakon toga razgovaraju izvan uloga o tome Sto se dogodilo, kako komentiraju
dogadaj, tko je sve sudjelovao u dogadaju. Uciteljica dijeli u¢enike u manje skupine i piSu sinopsis za film.
Nakon desetak minuta skupine predstavljaju svoje sinopsise. Sve Cetiri skupine piSu vrlo sli¢ne sinopsise.
Jedna skupina ukljucuje u sinopsis pozivanje Ministarstva, Centra za socijalnu skrb i policije, jedna skupina
poziva samo policiju, a dvije skupine sinopsis zavrsavaju u trenu zaklju¢avanja uciteljice s ucenicima u
ucionicu. Jedna skupina mijenja pricu tako da se tu¢njava dogada pod odmorom, a ostali ucenici navijaju.
Izvan uloga uciteljica i ucenici dogovaraju koji ¢ée sinopsis odabrati. Dogovaraju da ée povezati dva
sinopsisa koji su najopsirniji, ali nijedan ne sadrzi sve klju¢ne trenutke i likove. Dogovoreni sinopsis: Ucenik
odlazi u WC popiti vode i tamo ga napada drugi ucenik, udara ga i obara na tlo. Drugi ucenik ima

pomocnika u nastavi koji u trenutku napada nije u prostoriji. Treci ucenik dolazi pred vrata WC-a, vidi Sto
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se dogada i otrci u ucionicu to prijaviti uciteljici. Uciteljica se zakljucava u ucionicu s ostalim ucenicima.
Vijest o tucnjavi odjednom je u svim medijima. U Skolu dolaze policija, predstavnici Ministarstva, Grada i

Centra za socijalnu skrb. Roditelji odlucuju da nece pustati djecu u Skolu zbog incidenta.

Uciteljica i ucenici izvan uloga zapisuju na plocu sve likove iz filma. Ovom aktivno$c¢u zavrsio je prvi sat

procesne drame.

Drugi sat procesne drame odrzan je nakon dva dana. Na satu je prisutno dvadeset uéenika. Na pocetku
sata ucenici zajedno ponavljaju radnju filma tako da svatko kaZe jednu recenicu. Zajedno jos jednom ¢Citaju
sinopsis. Ucenici izvlace iz kutijice papirice s likovima koje ¢e predstavljati u filmu. U obliku kratkih scena
ucenici ¢e pokazati najvaznije dijelove dogadaja u formi improvizacije. Film ¢e se snimati u ucionici
Hrvatskoga jezika. Ucenici s uciteljicom izvan uloga dogovaraju prostor za prvu scenu. Uciteljica u ulozi
snimatelja s klapom i mobitelom poziva glumce da se spreme za prvu scenu. Scene tucnjave, zaklju¢avanja
u razredu, obavjesStavanja roditelja i novinarske reportaze izvedene su kao improvizacije. Scene s likovima
ravnateljice, psihologa, pedagoga, Centra za socijalnu skrb, Gradskog ureda za obrazovanje, sport i mlade
i Ministarstva snimljene su kao izjave likova. Svi su ucenici u potpunosti bili u svojim ulogama tijekom
procesne drame. Nekoliko je uéenika trebalo pocetni poticaj jer nisu znali u izjavama odakle da krenu i $to
da ispricaju. Ucenik koji se Skoluje po individualiziranom odgojno—obrazovnom pristupu, trebao je

dodatna potpitanja tijekom izvrSenja svog dijela zadatka.

U iducoj aktivnosti uciteljica u ulozi intervjuira sve uklju¢ene u snimanje filma koji govore o dogadaju koji
su snimali. Napadac¢ navodi da je otiSao u WC gdje je vidio ucenika kako pije vodu i odlucio ga je napasti,
udario ga je i srusio na tlo. Pomoénik je to uplaseno promatrao. Zrtva govori da je pio vodu, osjetio je da
ga je netko udario s leda, gurnuo i srusio na pod. Pokusao se braniti, ali nije uspio. Skola je zvala roditelje
i Cuo je da se poduzimaju neke mjere. Pomoc¢nik govori da je svjedo¢io samom dogadaju. Uciteljica navodi
da je ucenik uznemireno dosao u ucionicu s informacijom o tuénjavi, a ona se zaklju¢ala s ucenicima iz
sigurnosnih razloga. Svjedok dogadaja govori da se osje¢ao ugrozeno jer je sve bilo jako strasno. Roditelji
govore da su dobili poziv iz Skole i bili su u Soku Sto se dogodilo. Majka napadaca navodi da je bila ljuta jer
su optuzili njeno dijete. Zakljucani ucenici bili su prestraseni i zbunjeni. Jedna od zaklju¢anih ucenica
navodi da se u pocetku uplasila, a zatim je shvatila da ce biti kraj sata Matematike. Ravnateljica je u filmu
sudjelovala s pozivom roditeljima koji je diktirala svojoj tajnici. Pedagog i psiholog navode da im je Sok to
Sto se dogodilo iako je napadac znao nekada raditi manje probleme pod odmorima. Ministarstvo i Gradski

ured za obrazovanje u $kolu je pozvala ravnateljica i dali su izjavu za medije o tome Sto se dogodilo. Centar
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za socijalnu skrb poznaje obitelj od ranije zbog nekih problema zanemarivanja. Novinarka u filmu sudjeluje

s reportazom ispred Skole u kojoj se dogodio incident.

Tijekom provedbe sati procesne drame primijeéeno je da ucenici vrlo rado pristupaju intervjuiranju te da
je to jedan od najboljih postupaka uzivljavanja u lik ¢ije glediste prepricavaju. Tijekom intervjua, neovisno
o tome radi li se o televizijskom ili radijskom prijenosu, uenici se trude govorom, stavom i biranim

rjeCnikom Sto bolje prikazati lik koji utjelovljuju.
Ovom je aktivnosc¢u zavrsio sat.

Ucenici dobivaju za domacdu zadacu izraditi plakat za film koji su snimali. Uenici plakat donose na iduci
sat Hrvatskoga jezika. Svi plakati izloZzeni su u ucionici te ih u€enici komentiraju. Svi u€enici plakat izraduju
kao crtez ili kolaz na papiru, nitko ne izraduje digitalni plakat. Svi plakati imaju crtez i popratni tekst.
Ucenici su sami trebali dati naslov filmu pa tako predlazu naslove: Strahovi u skoli, Strah skolskog toaleta,
Bespomocni zastitar, Dva dje¢aka su se potukla u Skolskom WC-u, Strah u WC-u, Stop nasilju, OS Jelkovec,
Napad u WC-u, Vrsnjacko nasilje, Tuca i OS Jelkovec, Tuénjava u OS Jelkovec, Opasnost u OS Jelkovec, Slucaj
u Skoli, Drama WC-a u Skoli, Skamenjena od straha, Spasavaj se tko moZe, Napad u WC-u. Svi predlozZeni
naslovi u provedenoj procesnoj drami sveli su se na pronalaZenje znacenja onoga sto je u improvizaciji bilo

najvaznije, nijedan naslov nije bio simbolicki.
Ucenici su iznijeli svoje dojmove o provedenim aktivnostima i ispunili su anketu.

U oba razredna odjela i nakon svih provedenih sati, u u€enickim se odgovorima primjeéuje da aktivnosti
smatraju zabavnima te da im se svida $to uce i ponavljaju tako da ni ne primjeéuju da uce. U svim satima,
osim u satu procesne drame snimanja filma, ucenici su prepoznali da se radi o gradivu Stvaralacko
prepri¢avanje s promjenom gledista. Nakon napomene da se i u zadnjem slucaju radilo o ponavljanju
istoga gradiva, ucenici uspijevaju prepoznati i izdvojiti elemente gradiva. Zamjetno je da je ucenicima
ovakav nacin rada zabavan i privlacan te da su ciljevi sata ostvareni jer su svi ucenici uspjesno obavili
vjezbe usmenog i pisanog stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista. Priprema ovakvog sata
zahtijeva viSe vremena od klasi¢ne nastave te je potrebno da je razredni odjel dobro upoznat s dramskim
tehnikama koje ¢e se provoditi unutar procesne drame kako bi sve aktivnosti bile uspjesno ostvarene.
Takoder je bitno dobro poznavati ucenike i njihove specificnosti kako bi se eventualno mogli prilagoditi
zadatci ili metode. Sve procesne drame trajale su barem dva Skolska sata. Idealno bi bilo odraditi ih u blok
satu, ali to u vecini slucajeva nije bilo moguce. Prilikom kreativnih zadataka ucenika, poput improvizacije

ili monologa, nije uvijek moguée tocno pretpostaviti koliko ¢e aktivnost trajati te stoga treba paziti da sat
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ne zavrsi usred aktivnosti ucenika. U prilikama kada sam primijetila da bi Skolski sat mogao zavrsiti prije
kraja planirane iduée aktivnosti, radije sam s ucenicima razgovarala o do tada provedenim aktivnostimaili
o njihovom dojmu sata kako se ne bi prekidale cjeline. U ovim su procesnim dramama aktivno sudjelovali
svi ucenici Sto Cesto nije slucaj. Jedini zadatak koji je bio zadan za domacu zadadu (izrada plakata za film)
nisu predala dva ucenika. Nikada svi u€enici ne naprave zadatak za domacu zadacu pa je ovaj broj predanih
radova veéi od uobicajenog $to takoder dokazuje da se uéenicima aktivnost svidjela. Cesto se kao jedina
motivacija u uéenickom radu izdvaja ocjena za uloZeni trud. Bududi da se radilo o satu ponavljanja te da
su aktivnosti biljeZzene samo formativnom biljeSkom, mozZe se zakljuciti da su uéenici aktivno sudjelovali u

radu jer su im se aktivnosti svidjele i same po sebi bile motivirajuce.
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3.3 ANALIZA NASTAVNIH AKTIVNOSTI | UCENICKIH ANKETA

Tijekom sati provedbe navedenih procesnih drama, provodene su aktivnosti vezane za nastavnu jedinicu
Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista, dramske aktivnosti, vodene su biljeSke o nastavnim

satima te su provedene ankete o zadovoljstvu nastavnim sadrzajem nakon svake procesne drame.

Usvojenost ishoda gradiva Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista provjerena je usmenom i
pisanom provjerom. Uspjesnost ostvarenosti ishoda boduje se prema tablici vrednovanja (Prilog 2.).
Sastavnice u tablici vrednovanja su: prepri¢ava dogadaj mijenjajudi gledista postujuci uzro¢no-posljedi¢ne
veze; uzivljava se u ulogu onoga koji pripovijeda i prica dogadaj na njegov nacin; unosi nove pojedinosti u
pricu u skladu s gledistem: osjeéaje, razmisljanja, nove dogadaje, postupke i stavove; pripovijeda iscrpno
i zanimljivo; recenice su smislene i logicno povezane; postuje gramaticka i pravopisna pravila; postuje
govorne vrednote (u usmenom prepricavanju). Kriteriji u tablici vrednovanja su: u potpunosti, uglavnom,

djelomicno, uz pomo¢ ucitelja, ne prepri¢ava prema zadanim smjernicama.

Pisana provjera ostvarena je u obliku pisanja stranice dnevnika o proteklom danu, odnosno pisanja
zapisnika sluzbene osobe u procesnoj drami Nasilje u Skoli. Usmena provjera ostvarena je u obliku
intervjua. Primijeceno je da svi ucenici u potpunosti uspijevaju prepri¢avati dogadaj mijenjajuci gledista
postujuci uzro¢no-posljedi¢ne veze i uzivljavaju se u ulogu onoga koji pripovijeda i pri¢aju dogadaj na
njegov nacin. Uc¢enici uglavnom unose nove pojedinosti u pricu u skladu s glediStem: osjeéaje, razmisljanja,
nove dogadaje, postupke i stavove. Najvise ucenika unosi nove osjecaje u skladu s gledistem, poput straha,
i nova razmisljanja (npr. bilo im je neobi¢no da ih je uciteljica zakljucala i smatraju da ucitelji ne bi smjeli
tako reagirati). Manji broj u¢enika unosi nove stavove, poput onoga da su ucenici ukljuceni u nasilje u skoli
nakon dogadaja postali prijatelji. Pojedini ucenici unose u pricu nove dogadaje i postupke. U dramu
Savrsena skola ukljuuju izlet u vodeni park, Skolske predmete poput jahanja, izvodenja pokusaiili kreativni
sat. U govornoj vjezbi pripovijedanja $to je koji predmet predstavljao u savrSenoj Skoli, predmeti uglavhom
postaju ¢arobni. U procesnoj drami Nasilje u skoli uenici unose vise novih pojedinosti i dogadaja. Dodaju
da je Zrtva provocirala napadaca prije incidenta, da su se gadali mokrim papirima, da se Zrtva rugala
napadacu zbog sporosti u tréanju, da je Zrtva zavrsila na bolnickom lije¢enju. Pojedini ucenici navode da
se incident dogodio pod satom Matematike kada je u¢enik ocevidac otiSao popiti vode, a neki iznose i
posljedice koje je dogadaj imao za uciteljicu. Pojedini ucenici pripovijedaju iscrpno i zanimljivo, vecina
ucenika prepri¢ava dogadaj vrlo kratko kao da se podrazumijeva da vec svi sve znaju. Dogadaj iscrpnije

prepricavaju ucenici koji su trebali viSe vremena za pripremu i ozbiljnije pristupili zadatku. Pojedini ucenici
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u govornoj vjezbiizgovaraju vrlo kratke recenice ili Cesto zastajkuju u odgovaranju sto je takoder posljedica
nedovoljne pripreme za vjezbu. U pisanoj vjezbi ucenici uglavnhom piSu smislene i logi¢no povezane
recenice. Pojedini u€enici pisu iznimno duge recenice te pisani rad izgleda kao da se sastoji od nabrajanja
dogadaja umjesto prepricavanja. Gramaticka i pravopisna pravila primjenjuje vecina uéenika, kod nekih
se nailazi na pogreske. U usmenom prepricavanju pojedini ucenici poStuju govorne vrednote, kod

pojedinih se primjecuje nepostivanje pravila intonacije ili naglaska.

U svim su provedenim procesnim dramama ucenici zauzimali odredeni poloZaj u odnosu na sredisnji

dogadaj. Ti se poloZaji mogu analizirati prema devet okvira udaljenosti D. Heathcote.

U procesnoj drami Savrsena skola u prvoj verziji u€enici su na pocetku ukljuéeniizravno u dogadaj. Tijekom
vodene maste i grupnih improvizacija oni su sudionici samog dogadaja. Njihova je uloga prisutna u
trenutku svih dogadanja svijeta koji prakticki sami u tom trenutku osmisljavaju. U aktivnosti pisanja
stranice dnevnika, ucenici su ve¢ udaljeniji od samog dogadaja jer se on dogodio u proslosti u odnosu na

trenutak pisanja. U tom su trenutku uéenici postavljeni na okvir udaljenosti koji odgovara zastupniku.

U dnevniku ucenici prikazuju dogadaj kojemu su prisustvovali s vremenske udaljenosti. Iz opisa u prvoj
osobi te samog intimnog intoniranja pocetka s Dragi, dnevnice, jasno je da su ucenici prisustvovali
dogadaju. Prepricavaju sami dogadaj tako da objasnjavaju Sto se u danu dogodilo kako bi ga mogli
razumjeti oni koji dogadaju nisu prisustvovali. U¢enici u dnevniku zastupaju svoje glediste sto je vidljivo iz
elemenata koje nadodaju u dnevnik, a koji nisu bili prisutni u improvizaciji niti spomenuti u razgovoru
izvan uloga na satu. Uglavnom su to elementi njihovih vlastitih interesa, poput igranja kosarke, kreativnog
sata ili odlaska na izlet. U¢enici su emotivno ukljuceni u dogadaj koji prepricavaju, ali ne analiziraju
okolnosti koje su dovele do takvog razvoja dogadaja. U aktivnosti usmene provjere usvojenosti ishoda
stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista, ucenici pri¢aju u prvoj osobi pricu predmeta koji se
koristi u savrSenoj skoli. U¢enici su u ovoj aktivnosti postavljeni u okvir sudionika. U svojim izlaganjima
stvaralacki opisuju predmet koji predstavljaju, daju mu uglavnom c¢arobne osobine, ali nijedan ucenik ne

prepric¢ava neki konkretni vazni dogadaj u kojemu je predmet sudjelovao, vec svi govore vrlo opcenito.

U drugoj inacici ucenici su na pocetku postavljeni u okvir kao istraZivaci. Ucenici iz pozicije istraZivaca
ostvaruju aktivnost usmenog stvaralackog prepri¢avanja u muzeju likova i predmeta. Uenici su u tom
trenu vremenski udaljeni od dogadaja u kojima su likovi i predmeti sudjelovali jer svijet savrSene Skole
viSe ne postoji i oni su smjesteni u muzeju kao dokazi nekog proslog doba. Ucenici u dogadajima savrSene

Skole nisu sudjelovali jer je ona postojala nekada u proslosti. Pripovijedanjem u ulozi likova i predmeta,
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ucenici s vremenske udaljenosti istraZzuju Sto se, kako i zaSto dogadalo u savrsenoj Skoli. U pisanoj provjeri
ucenici su u poziciji ljetopisca. Ucenici pokuSavaju objektivno iznijeti dogadaj i prikazati kako misle da se
odvijao nastavni sat u savrSenoj skoli. Oni su od stvarne savrSene skole vremenski udaljeni i predmet koji

opisuju vise nije u funkciji. Njihovi zapisi ostaju kao dokumentacija za buduée narastaje.

U procesnoj drami Nasilje u Skoli u prvoj verziji u€enici su postavljeni na nekoliko razina udaljenosti i u
usmenoj i u pisanoj provjeri. Zrtva i napada¢ u ulozi su sudionika, izravno su upleteni u dogadaj. O¢evidac
je postavljen u okvir udaljenosti svjedoka. Centralni dogadaj je napad na ucenika u Skolskom WC-u.
Ocevidac je nazocio dijelu dogadaja, ali u trenu kada on o dogadaju izvjeStava, nije vise izravno upleten.
Ocevidac nije zainteresiran za dogadaj i sklon analizi razloga i znaenja dogadaja u smislu da ne zna radi
¢ega je doslo do napada te ne poznaje dobro sudionike i njihove medusobne odnose. U okvir udaljenosti
zastupnika postavljeni su zaklju¢ani ucenici, uciteljica i pomoénik u nastavi. Oni dogadaj zastupaju sa svog
gledista. Kod uciteljice i ucenika to je strah, a pomo¢nik u nastavi objasnjava kakav je djecak ustvari te da
se zna kako treba s njime. U okvir udaljenosti sluzbene osobe postavljeni su policajac, djelatnici
Ministarstva i Centra za socijalnu skrb, ravnateljica, Skolski pedagog i psiholog te lije¢nik. Svaki od likova
rekonstruira one tocke dogadaja koje su vazne za funkciju koju obnasa pa tako policajac izvjeStava o
dogadaju s kaznene strane, predstavnica Centra za socijalnu skrb govori o stanju u obitelji, ravnateljica
objasnjava koje je sve korake skola poduzela, pedagog i psiholog govore o utjecaju dogadaja na ucenike,
a lijecnik iznosi kakvo je zdravstveno stanje ozlijedenog ucenika. Roditelji uenika postavljeni su u okvir
udaljenosti kriticara. Roditelji nisu bili prisutni dogadaju, a interpretiraju ga iznoseéi okolnosti s obiju
strana koje su dovele do dogadaja. Oni brane svoje dijete, prebacuju krivicu na drugog sudionika dogadaja
pa i Sire na cijelu Skolsku zajednicu. U svoju pricu unose elemente koji iz samog dogadaja nisu poznati, ali
ih oni povezuju kao uzrok samog centralnog dogadaja. lzrazavaju kako doZivljavaju dogadaj i kako su
dozivjeli samo saznanje o tome $to se dogodilo. U aktivnosti usmene provjere u kojoj su uéenici stavljeni
na vremenski odmak od mjesec dana nakon dogadaja, svi su u tom slucaju u okviru udaljenosti koji
odgovara zastupniku. Bili su prisutni kada se dogadaj dogodio, sada su vremenski udaljeni i svaki lik iznosi
svoje glediste na dogadaj, npr. napadac¢ komentira da je bio suspendiran, misli da ga se svi boje i to mu se
svida, Zrtva se nema namjeru pomiriti s napadacem, uciteljica priznaje da je moZda trebala postupiti

drugacije.

U drugom razrednom odjelu svi su uéenici smjesteni na udaljenost umjetnika. Umjetnicki je ¢in, u koji su
ucenici transformirali dogadaj, film i plakat. Udaljavanje je vidljivo iz toga Sto ucenici unose nove

pojedinosti u rad, raspravljaju o brojnim elementima koji se u drugim procesnim dramama nisu ni
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spominjali, poput toga kako docarati prostor i likove, kako uciniti radnju zanimljivom izmjenom scena, a
neki osmisljavaju i karaktere likovima. Udaljavanjem od centralnog dogadanja, vidljivo je i da se tezZiste
price pomice s izvjeStavanja o dogadaju, a veca teZina daje se kritickom promisljanju stanja u drustvu. U
ovoj su inacdici procesne drame ucenici govorili kao glumci koji su predstavljali likove u filmu te su ustvari
prepricavali dogadaj u konvenciji kazalista u kazalistu, odnosno drame u drami. U izradi plakata vidljivo je
udaljavanje u davanju naslova filmu. Ucenici tako u naslov filma uklapaju rijeci strah, nasilje, tu€njava,
opasnost, napad. Koristenjem ovih rijeci vidljivo je da ucenici dogadaju pristupaju kao negativnoj
drustvenoj pojavi. Novinski ¢lanak koji je posluzio kao polaziste za ovu procesnu dramu, o dogadaju
izvjeStava sazeto i precizno, bez iznosSenja sudova ili osje¢aja. U€enici su u ovom slucaju kao naslov odabrali

upravo izrazavanje osjecaja uzrokovanih dogadajem.

Dramske metode, kojima su ucenici izgradivali svijet procesne drame prije usmene i pisane provjere
stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista, svakako su doprinijele bogatstvu ideja koje su zatim
iznosili za razliku od klasi¢nih nacina provodenja provjere. No, neki ucenici i u klasichom nacinu
pripovijedaju iscrpno i zanimljivo dok neki pripovijedaju vrlo Sturo i sazeto. U radovima pojedinih ucenika
vidljiv je vedi interes za izvrSavanje zadatka od njihovih uobi¢ajenih radova. S obzirom na udaljenost od
samog dogadaja, vedéina ucenika koji su postavljeni na vec¢u udaljenost od dogadaja, o dogadaju
pripovijeda opseZnije, unosi nove likove, dogadaje i misljenja, kako svoja, tako i drugih sudionika dogadaja.
Ucenici koji i inace zadatke izvrsavaju redovito i savjesno, pripovijedaju opsezno o dogadaju neovisno o
udaljenosti na koju su bili postavljeni u procesnoj drami. Kriteriji vrednovanja postivanja gramatickih i
pravopisnih pravila i govornih vrednota ne ovise o stupnju udaljenosti od srediSnjeg dogadaja, ve¢ o

znanju i trudu ucenika.

Ucenici su nakon svake provedene procesne drame ispunjavali anketu. Na pitanje svida li im se viSe ovakav
nacin rada od uobicajene nastave, svi ucenici odgovaraju potvrdno, a kao razloge iznose da mogu izreci
svoje misljenje, zadatke prolaze kroz igru, ne moraju puno pisati i manje uce gramatiku, svi su ukljuceni u
rad, nastava je tako zabavnija i kreativnija, mogu se povezati i raditi nesto zajedno kao razred, slusaju
druge ideje i uZivaju u predstavljanju likova. Jedna uéenica navodi da joj se nije svidio ovakav nacin rada
jer neki uc€enici odbijaju sudjelovati. Moguce da se odgovor odnosi na neku situaciju u grupnom radu.
Nekoliko ucenika navodi kako su ucili, a da nisu toga ni bili svjesni. Kao najzanimljiviju aktivnost, ucenici
izdvajaju improvizaciju, a zanimljivima jo$ smatraju intervju, muzej likova, osmisljavanje uloge predmeta,
tehniku andeo i vrag i tunel misli. Najmanje zanimljivom aktivnosti smatraju pisanje stranice dnevnika,

izradu plakata i ¢itanje ¢lanka. MozZe se primijetiti da su u¢enicima dramske igre i tehnike zanimljivije od
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klasiénih nastavnih tehnika. Dramske tehnike uglavnom podrazumijevaju interaktivni nacin rada,
slobodniju komunikaciju s drugima, iznoSenje vlastitih misli i mastovitih ideja. Osuvremenjuju nastavu i
primjerene su ucenicima novog doba. Pruzaju priliku za inovativno izrazavanje te ostavljaju dojam
neformalne nastave oslobadajuci ucenike pritiska hoce li uspjeSno izvrsiti zadatak. Ucenici navode da
smatraju kako su im provedene aktivnosti pomogle u stvaralackom prepri¢avanju jer je prepricavanje bilo
lakSe i zabavnije. Jedan ucenik smatra da provedene aktivnosti nisu utjecale na njegovu vjestinu
stvaralackog prepri¢avanja. Ucenici zakljuuju da im je zadatak stvaralackog prepri¢avanja bilo lakse
iznijeti nakon provedenih aktivnosti vjerojatno jer su bili ukljuéeni u povezanu pricu, uzivljeni u lik i nisu ni
primijetili da ih se procjenjuje iako to ne znaju sami objasniti. Na pitanje kako su radu pridonijeli dogovori
izvan uloga prije aktivnosti, dio uenika odgovara da im je pomogla komunikacija i razmjena misljenja te
da su na taj nacin bili sigurni da svi prate isti redoslijed dogadaja. Za dio ucenika iz odgovora je vidljivo da
ne razlikuju dogovor izvan uloga i dogovor skupine u grupnom radu prije izvedbe. Na pitanje kako je grupni
rad utjecao na uspjesnost stvaralackog prepricavanja s promjenom gledista, ucenici uglavhom navode da
je pridonio i poboljsao njihovu izvedbu, ali tesko objasnjavaju odgovor. Neki od ponudenih odgovora su
da su na taj nacin culi druga misljenja i visSe dobrih ideja te su se laksSe snalazili u prostoru (iz odgovora je
nejasno misli li se na snalazenje u prostoru u grupnoj improvizaciji ili u predocavanju prostora pri
stvaralackom prepricavanju). Jedan ucenik navodi da grupni rad nije nikako utjecao na njegovo
prepri¢avanje, a takoder i jedna ucenica navodi da joj nije pomogao grupni rad jer se njeno misljenje
razlikuje od misljenja grupe u kojoj je sudjelovala. Analizom odgovora na pitanje je li lakSe prikazati
dogadaj u trenutku dogadanja ili nakon nekog vremena, primjecuje se da ucenici ne razumiju pojam
udaljenosti i njegova znacenja za pricu. S obzirom na to nisu ni u mogucénosti procijeniti vlastitu efikasnost
u prepricavanju s promjenom gledista ovisno o udaljenosti na koju su postavljeni u trenutku prepri¢avanja.
Ucenici udaljenost u vremenu promatraju u stvarnom vremenu kao udaljenost od trenutka kada su
upoznati s dogadajem na nastavi. Tek nekoliko uc¢enika navodi kao odgovor da je pricu lakse prepricavati
s vece udaljenosti jer znaju Sto se dogodilo i kako je to utjecalo na druge ukljucene u dogadaj, a jedna
ucenica navodi da joj je lakSe bilo prepricavati nakon snimanja filma jer nije bila izravno uklju¢ena u
dogadaj, vec je prepric¢avala pricu koju su stvorili. U analizi anketa nije primijecena razlika u odgovorima s

obzirom na udaljenost od glavnog dogadaja.

Razredni odjeli u kojima su provedene navedene procesne drame, navikli su na rad s dramskim metodama
u nastavi te nije bilo otpora pojedinaca prema takvom nacinu rada. Iz konacnih rezultata provjere
stvaralackog prepricavanja s promjenom gledista vidljivo je da ne ulazu svi ucenici jednak trud u rad.

Pojedini ucenici ne vole rad u grupi te to i navode u anketi iako to nije vidljivo u radu i izvedbi grupe.
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Pojedincima treba viSe vremena i poticaja jer se srame ,nastupati” iako, formalno, u procesnoj drami
publike nema. Kvalitetna provedba procesne drame u razredu zahtijeva mnogo vremena koje je tesko
osigurati zbog opseznosti gradiva. Pri provedbi procesne drame povezane s nastavnim gradivom u svrhu
vrednovanja i ocjenjivanja, moze se javiti problem jer ucenici nemaju osjecaj da ih se ocjenjuje, odnosno
da zadatak rade za ocjenu $to je s jedne strane dobro jer su opusteni i neoptereceni pritiskom, ali problemi
bi se mogli pojaviti u slucaju loSih ocjena. Ove su procesne drame vrednovane formativno, biljeSkom

prema kriterijima ocjenjivanja i vrednovanja.
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4 7ZAKUUCAK

Procesna drama kao dramskopedagoska metoda vrlo se uspjesno uklapa u nastavu Hrvatskoga jezika.
Ucenicima je zanimljiv ovakav pristup radu te su aktivniji u ovakvom tipu nastave. KoriStenje ovog pristupa
ovisi i o razrednom odjelu te je potrebno dobro poznavati uéenike s kojima ¢emo pristupiti procesu kako
bi sat bio uspjesan. Bowell i Heap tako napominju da pri planiranju procesa ucditelj mora proucavati temu,
kontekst, okvir, znak i strategije sa stajaliSta dramaticara, redatelja, glumcai ucitelja. (Bowell — Heap 2005:
64) Prilikom odabira tema i tekstova za obradu pomocu procesne drame, morala sam voditi racuna o
primjerenosti teksta za ovu metodu, organizirati rad i odabrati dramske tehnike te razmisliti koja bi uloga
bila najbolje rjesenje za ucitelja u ulozi. Vazno mi je bilo da ucenici razumiju kada sam u ulozi, a kada im
govorim kao uciteljica. Prilikom slaganja pripreme, pazila sam da kombiniram razlicite dramske tehnike te
da aktivnosti potaknu sve ucenike na ukljucivanje. Problemi na koje sam naisla su slaba motivacija ucenika
za interakciju kao i pretrpanost Skolskog gradiva uslijed cega ostaje malo vremena za razradu nekih
aktivnosti. Razredni odjel velika je skupina ucenika te je potrebno unaprijed dobro organizirati rad kako bi

skupine bile podjednako uspjesne te da se izbjegne mogucnost nesudjelovanja ili nediscipline.

Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista vrlo se lako prilagodava procesnoj drami. U oba slucaja
nailazimo na promjenu gledista, odnosno udaljenosti te se vjesto mogu uklopiti razne dramske tehnike u
provedbu sata. Nakon provedenih sati, primije¢eno je da ucenici unose viSe pojedinosti i osjecaja u
prepri¢avanje kada su na vedéoj udaljenosti od sredisSnjeg dogadanja. Udaljavanjem njihovi radovi
poprimaju Siru sliku i prikaz drustvenog okruZzja kao i kriticko promisljanje o zadanoj temi (iako oni sami
nisu isto osvijestili) ¢ime se potvrduje osnovna teorija Dorothy Heathcote da je za ucenika korisnije kada
je udaljen od centralnog dogadaja. Oni ucenici koji se trude u svakoj aktivnosti, bez problema izvrsavaju i
zadatke u sklopu procesne drame. Za ucenike slabijeg interesa, moZze se primijetiti da se uklju¢uju u
dramske aktivnosti koje smatraju zabavnima, ali motivacija pada kada treba izvrsiti zadatak stvaralackog
prepri¢avanja te su im radovi Sturi i nekreativni. U anketama svi ucenici (osim jednog) odgovaraju da su
im dramske aktivnosti pomogle u pripremi stvaralackog prepri¢avanja s promjenom gledista jer su se lakse

uzivjeli u likove.

Osim ishoda predmetnog kurikuluma za Hrvatski jezik, u ovim su nastavnim satima ostvareni i ishodi
medupredmetnih tema Osobnog i socijalnog razvoja, Gradanskog odgoja i obrazovanja te UCiti kako uciti.
Ishodi medupredmetnih tema sadrZe razumijevanje osjecaja i potreba drugih, zalaganje za svoja i tuda

prava, prilagodavanje svojih stavova s pravilima skupine, otvorenost novim idejama, osmisljavanje
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kreativnih projekata. Iz navedene analize nastavnih sati vidljivo je da je procesna drama pogodna za
razradu medupredmetnih tema. Iz kurikuluma medupredmetnih tema vidljive su preporuke da se ishodi

ostvaruju u situacijama iz svakodnevnog Zivota i u aktivnostima koje poticu kriticko razmisljanje.

Ucenici nazivaju zabavnim satom svaki onaj u kojemu se malo piSe i u kojemu nemaju osjecéaj da uce, vec
da se igraju stoga je procesna drama primjerena za aktivnije sudjelovanje ucenika. Upravo zbog aktivnog
ukljucivanja ucenika i njihove stalne interakcije, ona je prilagodena principima novog kurikuluma koji

potice Sto veéu aktivnost ucenika.
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6 PRILOZI
6.1 PRILOG 1.

RECEPTI (HTTPS://RECEPTLINDEXHR)  OSTALO Q  Qurraziasex
Ucenik u zagrebackoj skoli napao drugog,
roditelji od srijede ne salju djecu u skolu

HINA
15:49, 28. listopada 2022.

Foto: Emica Elvedji/PIXSELL

MINISTARSTVO znanosti i obrazovanja potvrdilo je da je OS Jelkovec, gdje su roditelji
jednog razreda odlucili da nece slati djecu u $kolu nakon $to je jedan od uéenika u
Skolskom WC-u napao drugo dijete, o tom dogadaju obavijestila nadlezna tijela.

Dnevnik.hr objavio je informaciju da ucenici jednog razreda zagrebacke osnovne $kole ve¢
dva dana ne odlaze na nastavu jer su tako odlucili njihovi roditelji nakon incidenta koji se
dogodio u srijedu, kada je dje¢ak napao kolegu iz razreda na podu $kolskog WC-a. Nakon
Sto je jedan od ucenika to vidio, otréao je uciteljici, koja se od straha zajedno s ostalim
ucenicima - zaklju€ala u u€ionicu, piSe taj medij.

"S uc¢enikom kontinuirano radi stru¢na sluzba"

Ministarstvo znanosti i obrazovanja potvrdilo je Hini da se radi o OS Jelkovec te istaknulo
da je o dogadaju $kola obavijestila Ministarstvo, Gradski ured za obrazovanije, sport i
milade, Skolsku medicinu i policiju.

"Skola je izvijestila Ministarstvo o svemu 3to je do sada poduzela i $to poduzima vezano uz
navedenu problematiku. Struéna sluzba $kole obavila je razgovor s u¢enikom, roditeliem te
je kontaktirala Centar za socijalnu skrb", stoji u odgovoru.

Ucenik koji je izazvao dogadaj $koluje se po redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke te ima potporu pomocénika u nastavi. Prema navodima $kole, s
ucenikom kontinuirano radi stru¢na sluzba $kole, navode iz Ministarstva.

Ravnateljica: Imamo nekoliko opcija za rjeSenje situacije i idemo prema
rjeSenju

Ravnateljica OS Jelkovec Ljiljiana Lepan Babi¢ rekla je Hini da je 3kola poduzela sve
korake kako bi svi u¢enici mogli ostvariti svoje pravo na obrazovanje. "Imamo nekoliko
opcija za rjeSenje situacije i pokusavamo to odraditi u suradniji s roditeljima i idemo prema
rieSenju. Roditelji traZe siguro okruZenje, mi radimo na tome", kazala je.

S djetetom koje je napalo drugo dijete bilo je nezgodnih situacija, ali nikada, istice, do ove
mjere. "Treba pomoci i tom djetetu, ali treba pomoci i ostaloj djeci”, porucila je Lepan Babic.

Znate li nesto vise o temi ili Zelite prijaviti gresku u tekstu?



6.2 PRILOG 2.

KRITERIJI VREDNOVANJA ZA STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

SASTAVNICE/KRITERUI
VREDNOVANIJA

u
POTPUNOSTI

UGLAVNOM

DJELOMICNO

uz poMocC
UCITELIA

NE
PREPRICAVA
PREMA
ZADANIM
SMJERNICAMA

prepricava  dogadaj
mijenjajuc¢i  gledista
postujuci uzrocno-

posljedi¢ne veze

uZivljava se u ulogu
onoga koji pripovijeda
i prica dogadaj na

njegov nacin

unosi nove
pojedinosti u pricu u
skladu s gledistem:
osjecaje, razmisljanja,
nove dogadaje,

postupke i stavove

pripovijeda iscrpno i

zanimljivo

recenice su smislene i

logi¢no povezane

postuje gramaticka i

pravopisna pravila

postuje govorne

vrednote (u usmenom

prepricavanju)
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6.3 PRILOG 3.

Anketni upitnici za ispitivanje stavova ucenika o provedenim nastavnim satima

ANKETNI LISTIC 1 — SAVRSENA SKOLA A

STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

1. Je li ti se ovakav nacin nastave svidio viSe ili manje od uobicajene nastave? Objasni zasto.

2. Koja ti je aktivnost bila najzanimljivija, a koja najmanje zanimljiva (zamisljeno putovanje, raspored sati,

stranica dnevnika, projekt za opstanak, prica predmeta)) Objasni zasto.

3. Jesi li pomodu ovakvih aktivnosti lakse odradio/la zadatak stvaralackog prepri¢avanja s promjenom

gledista?

4. Kako su radu pridonijeli dogovori prije aktivnosti izvan uloga?

5. Kako je grupni rad pridonio tvom uspjeSnom stvaralackom prepri¢avanju s promjenom gledista?

Ime i prezime:
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ANKETNI LISTIC 2 — SAVRSENA SKOLA B

STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

1. Je li ti se ovakav nacin nastave svidio viSe ili manje od uobicajene nastave? Objasni zasto.

2. Koja ti je aktivnost bila najzanimljivija, a koja najmanje zanimljiva (osmisljavanje sto je predmet, grupni

rad jedan dan u skoli, muzej likova i predmeta)? Objasni zasto.

3. Jesi li pomocu ovakvih aktivnosti lak3e odradio/la zadatak stvaralackog prepri¢avanja s promjenom

gledista?

4. Kako su radu pridonijeli dogovori prije aktivnosti izvan uloga?

5. Kako je grupni rad pridonio tvom uspjeSnom stvaralackom prepri¢avanju s promjenom gledista?

Ime i prezime:
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ANKETNI LISTIC 3 — NASILJE U SKOLI A

STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

1. Je li ti se ovakav nacin nastave svidio viSe ili manje od uobicajene nastave? Objasni zasto.

2. Koja ti je aktivnost bila najzanimljivija, a koja najmanje zanimljiva (Citanje novinskog ¢lanka, stvaranje
zamrznutih slika, intervju lika, andeo i vrag, tunel misli, pisanje dnevnika/zapisnika, intervju nakon mjesec

dana)? Objasni zasto.

3. Jesi li pomoc¢u ovakvih aktivnosti lakSe odradio/la zadatak stvaralackog prepri¢avanja s promjenom

gledista?

4. Kako su radu pridonijeli dogovori izvan uloga?

5. Je li lakse bilo prikazati dogadaj u trenutku dogadanija ili nakon nekog vremena? Objasni zasto.

Ime i prezime:
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ANKETNI LISTIC 4 — NASILJE U SKOLI B

STVARALACKO PREPRICAVANJE S PROMJENOM GLEDISTA

1. Je li ti se ovakav nacin nastave svidio viSe ili manje od uobicajene nastave? Objasni zasto.

2. Koja ti je aktivnost bila najzanimljivija, a koja najmanje zanimljiva (citanje novinskog ¢lanka, izrada

sinopsisa za film, dogovor uloga, improvizacija/snimanje filma, intervju, izrada plakata)? Objasni zasto.

3. Jesi li pomocu ovakvih aktivnosti lak3e odradio/la zadatak stvaralackog prepri¢avanja s promjenom

gledista?

4. Kako su radu pridonijeli dogovori izvan uloga?

5. Je li lakse bilo prikazati dogadaj u trenutku dogadanija ili nakon nekog vremena? Objasni zasto.

Ime i prezime:
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6.4 PRILOG 4.
Pripreme za nastavne sate

SKOLA OSNOVNA SKOLA ANTUNA GUSTAVA MATOSA
IME UCITELJIA MONIKA HARAMINCIC
DATUM: RAZREDNI ODJEL: 6. d REDNI BROJ SATA: 179., 180.

5.6.2023.,9.6.2023.

NASTAVNO PODRUCIJE

Hrvatski jezik i komunikacija

NASTAVNA TEMA

Savrsena skola

NASTAVNA JEDINICA

Stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista

TIP NASTAVNOG SATA

Ponavljanje/vjezba

NASTAVNE METODE:

Govorenje, pisanje,

heuristicki razgovor

NASTAVNI OBLICI:

Frontalni, individualni, rad u grupi

NASTAVNA
POMAGALA:

SREDSTVA

biljeznica, ploca, rekviziti, snimac

ODGOJNO-OBRAZOVNI
ISHODI NA RAZINI
PREDMETNOG

KURIKULUMA

OS HJ A.6.1. Uenik govori i razgovara o procitanim i poslu$anim

tekstovima.

0S HJ A.6.2. Uenik sluga tekst, saZima podatke u biljeske i objasnjava

znacenje teksta.

OS HJ A.6.3. Ucenik ¢ita tekst, usporeduje podatke prema vaznosti i

objasnjava znacenje teksta.

OS HJ B.6.4. Uenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu

potaknut razli¢itim iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.

RAZRADA ISHODA

Ucenik:

- primjenjuje obrasce vodenja razgovora s obzirom na vrstu i svrhu

razgovora i pripovijeda s razli¢itih tocaka gledista
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— izlaZe na zadanu temu prema zadanoj strukturi i smjernicama, postuje
temu, izlaZe logicno, iscrpno i zanimljivo, pokazuje bogatstvo leksika i tezi

originalnosti

— pripovijeda s razli¢itih to¢aka gledista, poStuje uzro¢no-posljedicne
veze, pripovijeda iscrpno i zanimljivo, sluzi se govornim vrednotama za

zadrzavanje pozornosti slusatelja

— razlikuje i mijenja brzinu govorenja (usporena, srednja i ubrzana) kako

bi postigao Zeljeni ucinak na slusatelja
— postavlja potpitanja o slusSanome tekstu da bi pojasnio razumijevanje
— prepricava slusani tekst sluzedi se biljeSkama

— objasnjava nepoznate rijeci na temelju zakljucivanja iz konteksta, trazi

znacenje rijeci u rjecniku
— prepricava procitani tekst na temelju izdvojenih podataka

— pripovijeda s razli¢itih gledista, postiZze uzro¢no-posljedi¢nu povezanost

teksta, u pripovijedanje unosi razli¢ite pojedinosti u skladu s glediStem

ODGOJNO-OBRAZOVNI
ISHODI NA RAZINI TEME

Uc&enik:
- uocava da se isti problem moZze sagledati s razli¢itih gledista
- prihvacda razlike u gledistima i misljenjima

- razvija komunikacijske kompetencije i uvazavajuce odnose s drugima

ODGOJNO-OBRAZOVNI
ISHODI NA RAZINI
AKTIVNOSTI

Ucenik:
- prepri¢ava mijenjajuci glediste, a time i pojedinosti u pripovijedanju

- razumije procitani tekst; postavlja pitanja i odgovara, slusa i objasnjava

procitani tekst
- razgovara radi izmjene informacija

- samovrednuje vlastiti rad i vrednuje rad ostalih ucenika
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POVEZANOST S | Osobni i socijalni razvoj
MEDUPREDMETNIM - -
Uciti kako uditi
TEMAMA
Gradanski odgoj i obrazovanje
POSTUPCI I OBLICI | Vrednovanje za ucenje:
VREDNOVANIJA I L . . . . y .
- pracenje ucenikovih aktivnosti tijekom procesa ucenja i poucavanja
SAMOVREDNOVANJA
- ciljana pitanja za provjeru razumijevanja
- razmjena informacija o tijeku i rezultatima ucenja
- davanje povratne informacije o nau¢enome i smjernica za daljnje uéenje
Vrednovanje kao ucenje:
- samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje
Vrednovanje naucenog:
- u€enicki radovi
PRILAGODBA ZA | saZeti tekst, pojednostaviti izraz micanjem nerazumljivih rijeci i
INDIVIDUALIZIRANI kra¢enjem recenica, prilagoditi tisak i vidnu organizaciju teksta, osigurati
PRISTUP dovoljno vremena za pripremu, Citanje i prepricavanje pripremljenoga
teksta; pitanjima pomoci da lakse zamisli kako se osje¢a druga osoba,
pomoc¢ ucitelja i para u klupi, rad u poticajnoj grupi

ARTIKULACIJA NASTAVNOG SATA

uVvoD | MOTIVACIJA - 10 min
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Uciteljica u ulozi vodica vodenom fantazijom odvodi ucenike u svijet savrSene Skole. Na stolu nalaze
vredicu s predmetima koji su im potrebni za zadatak. Nakon dolaska, uéenici komentiraju kako im se Cini

savrsena skola.

SREDISNJI DIO SATA (vjezba) 70 min

Ucenici su prema boji papiriéa koji su pronasli u vrecici podijeljeni u grupe. Moraju osmisliti i prikazati u
improvizaciji jedan dan u savrSenoj skoli. Zatim pisu stranicu dnevnika kako su proveli dan u skoli.
Uciteljica u ulozi glasnika donosi vijest da se savrSena Skola zatvara te ucenici moraju napraviti projekt
kojim ée predstaviti vaznost savrSene Skole. U grupama osmisljavaju projekt koji predstavlja jedan
predstavnik grupe i svi zajedno odabiru koji ¢e projekt biti prikazan vije¢u za opstanak savrsene Skole.
Ucenici predstavljaju jedan predmet koji se koristio u savrSenoj Skoli. Zadatak je predstaviti predmet u

prvoj osobi.

ZAVRSNI DIO SATA (sinteza) — 10 min

Ucenici se vracaju iz savrsene skole. Ispunjavaju anketu.

SKOLA OSNOVNA SKOLA ANTUNA GUSTAVA MATOSA

IME UCITELJA MONIKA HARAMINCIC

DATUM: RAZREDNI ODJEL: 6. ¢ REDNI BROJ SATA: 173., 174.
12.6.2023.

NASTAVNO PODRUCIE Hrvatski jezik i komunikacija

NASTAVNA TEMA Savrsena skola

NASTAVNA JEDINICA Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista

TIP NASTAVNOG SATA Ponavljanje/vjezba

NASTAVNE METODE: NASTAVNI OBLICI: NASTAVNA SREDSTVA | POMAGALA:
Govorenje, pisanje, | Frontalni, individualni, rad u grupi biljeznica, ploca, rekviziti, snimac

heuristicki razgovor

ODGOJNO-OBRAZOVNI | OS HJ A.6.1. U¢enik govori i razgovara o procitanim i poslu$anim tekstovima.
ISHODI NA  RAZINI | OS HJ A.6.2. U&enik sluda tekst, saZima podatke u biljeske i objadnjava
PREDMETNOG znacenje teksta.

KURIKULUMA
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OS HJ A.6.3. Ugenik ¢&ita tekst, usporeduje podatke prema vainosti i
objasnjava znacenje teksta.
OS HJ B.6.4. Ucenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu

potaknut razli¢itim iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.

RAZRADA ISHODA

Ucenik:

- primjenjuje obrasce vodenja razgovora s obzirom na vrstu i svrhu razgovora
i pripovijeda s razlic¢itih tocaka gledista

— izlaze na zadanu temu prema zadanoj strukturi i smjernicama, postuje
temu, izlaZe logi¢no, iscrpno i zanimljivo, pokazuje bogatstvo leksika i tezi
originalnosti

— pripovijeda s razlicitih to¢aka gledista, postuje uzroéno-posljedi¢ne veze,
pripovijeda iscrpno i zanimljivo, sluZi se govornim vrednotama za
zadrzavanje pozornosti slusatelja

— razlikuje i mijenja brzinu govorenja (usporena, srednja i ubrzana) kako bi
postigao Zeljeni uc¢inak na slusatelja

— postavlja potpitanja o sluSanome tekstu da bi pojasnio razumijevanje

— prepricava slusani tekst sluzeci se biljeSkama

— objasnjava nepoznate rije¢i na temelju zakljucivanja iz konteksta, trazi
znacenje rijeci u rjecniku

— prepricava procitani tekst na temelju izdvojenih podataka

— pripovijeda s razli¢itih gledista, postiZze uzro¢no-posljedi¢nu povezanost

teksta, u pripovijedanje unosi razli¢ite pojedinosti u skladu s glediStem

ODGOJNO-OBRAZ
ISHODI NA RAZINI

OVNI
TEME

Ucenik:
- uocava da se isti problem moZe sagledati s razli¢itih gledista
- prihvada razlike u gledistima i misljenjima

- razvija komunikacijske kompetencije i uvazavajuce odnose s drugima

ODGOJNO-OBRAZ
ISHODI  NA
AKTIVNOSTI

OVNI
RAZINI

Ucenik:

- prepri¢ava mijenjajuci glediste, a time i pojedinosti u pripovijedanju

- razumije procitani tekst; postavlja pitanja i odgovara, slusa i objasnjava
procitani tekst

- razgovara radi izmjene informacija

- samovrednuje vlastiti rad i vrednuje rad ostalih ucenika
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POVEZANOST S | Osobni i socijalni razvoj

MEDUPREDMETNIM Uciti kako uditi

TEMAMA Gradanski odgoj i obrazovanje

POSTUPCI |  OBLICI | Vrednovanje za ucenje:

VREDNOVANJA | | - pracenje ucenikovih aktivnosti tijekom procesa ucenja i poucavanja
SAMOVREDNOVANIJA - ciljana pitanja za provjeru razumijevanja

- razmjena informacija o tijeku i rezultatima ucenja

- davanje povratne informacije o nau¢enome i smjernica za daljnje ucenje

Vrednovanje kao ucenje:

- samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje

Vrednovanje naucenog:

- ucenicki radovi

ARTIKULACIJA NASTAVNOG SATA

UVOD | MOTIVACIA — 10 min

Uciteljica u ulozi tajnog agenta iznosi ucenicima pricu o savrSenoj Skoli. Oni su kao najuspjesniji

istrazivaci odabrani da otkriju ¢emu je sluZio pronadeni predmet iz vremena savrsene skole.

SREDISNJI DIO SATA (vjezba) 70 min

Ucenici u grupama osmisljavaju cemu je predmet mogao sluziti, a zatim iznose svoje ideje. Glasuju za
najbolju ideju. U istim grupama rade improvizaciju koriste¢i predmet onako kako je odluceno glasanjem,
Prikazuju osmisljene scene. Pisu stranicu dnevnika iz lika koji su predstavljali u improvizaciji kako je
protekao dan. Uciteljica i u€eniciizvan uloga razgovaraju tko je sve sudjelovao u savrsenoj skoli. Uciteljica

u ulozi tajnog agenta donosi jos neke predmete koji su se koristili u savrsenoj skoli. U¢enici osmisljavaju

muzej likova i predmeta iz savrSene Skole.

ZAVRSNI DIO SATA (sinteza) — 10 min

Razgovor o provedenim aktivnostima. Ispunjavanje ankete.

SKOLA

OSNOVNA SKOLA ANTUNA GUSTAVA MATOSA

IME UCITELJIA

MONIKA HARAMINCIC

DATUM:

RAZREDNI ODJEL: 6. ¢

REDNI BROJ SATA: 171.,172.
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7.6.2023.,9.6.2023.

NASTAVNO PODRUCIJE

Hrvatski jezik i komunikacija

NASTAVNA TEMA

Nasilje u skoli

NASTAVNA JEDINICA

Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista

TIP NASTAVNOG SATA

Ponavljanje/vjezba

NASTAVNE METODE:
Govorenje, pisanje,

heuristicki razgovor

NASTAVNI OBLICI: NASTAVNA SREDSTVA | POMAGALA:

Frontalni, individualni, rad u grupi biljeznica, ploca, nastavni listi¢,

racunalo, snimac

ODGOJNO-OBRAZOVNI

ISHODI  NA  RAZINI
PREDMETNOG

KURIKULUMA

OS HJ A.6.1. U&enik govori i razgovara o procitanim i poslu$anim tekstovima.
OS HJ A.6.2. Ulenik slua tekst, saZima podatke u biljeke i obja$njava
znacenje teksta.

OS HJ A.6.3. Ucenik ¢ita tekst, usporeduje podatke prema vainosti i
objasnjava znacenje teksta.

OS HJ B.6.4. Uenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu

potaknut razli¢itim iskustvima i doZivljajima knjiZevnoga teksta.

RAZRADA ISHODA

Ucenik:

- primjenjuje obrasce vodenja razgovora s obzirom na vrstu i svrhu razgovora
i pripovijeda s razli¢itih toCaka gledista

— izlaZe na zadanu temu prema zadanoj strukturi i smjernicama, postuje
temu, izlaze logic¢no, iscrpno i zanimljivo, pokazuje bogatstvo leksika i tezi
originalnosti

— pripovijeda s razlicitih tocaka gledista, poStuje uzrocno-posljedicne veze,
pripovijeda iscrpno i zanimljivo, sluzi se govornim vrednotama za
zadrzavanje pozornosti slusatelja

— razlikuje i mijenja brzinu govorenja (usporena, srednja i ubrzana) kako bi
postigao Zeljeni uc¢inak na slusatelja

— postavlja potpitanja o sluSanome tekstu da bi pojasnio razumijevanje

— prepricava slusani tekst sluzeci se biljeSkama

— objasnjava nepoznate rije¢i na temelju zakljuCivanja iz konteksta, trazi
znacenje rijeci u rjecniku

— prepricava procitani tekst na temelju izdvojenih podataka
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— pripovijeda s razlicitih gledista, postize uzro¢no-posljedi¢nu povezanost

teksta, u pripovijedanje unosi razli¢ite pojedinosti u skladu s glediStem

ODGOJNO-OBRAZOVNI
ISHODI NA RAZINI TEME

Ucenik:
- uocava da se isti problem moZe sagledati s razli¢itih gledista
- prihvada razlike u gledistima i misljenjima

- razvija komunikacijske kompetencije i uvazavajuce odnose s drugima

ODGOJNO-OBRAZOVNI

Ucenik:

ISHODI NA  RAZINI | - prepricava mijenjajudi glediSte, a time i pojedinosti u pripovijedanju
AKTIVNOSTI - razumije procitani tekst; postavlja pitanja i odgovara, slusa i objasnjava
procitani tekst
- razgovara radi izmjene informacija
- samovrednuje vlastiti rad i vrednuje rad ostalih ucenika
POVEZANOST S | Osobni i socijalni razvoj

MEDUPREDMETNIM

Uciti kako uditi

TEMAMA Gradanski odgoj i obrazovanje

POSTUPCI |  OBLICI | Vrednovanje za ucenje:

VREDNOVANIJA | | - pracenje ucenikovih aktivnosti tijekom procesa ucenja i poucavanja
SAMOVREDNOVANIJA - ciljana pitanja za provjeru razumijevanja

- razmjena informacija o tijeku i rezultatima ucenja

- davanje povratne informacije o nau¢enome i smjernica za daljnje ucenje

Vrednovanje kao ucenje:

- samovrednovanje i vrsnjacko vrednovanje

Vrednovanje naucenog:

- ucenicki radovi

ARTIKULACIJA NASTAVNOG SATA

uVvoD | MOTIVACIJA - 10 min

Uciteljica najavljuje temu nastavnog sata i pokazuje ucenicima novinski ¢lanak koji zajedno Citaju.

Razgovaraju o dogadaju, likovima koji su ukljuéeni u dogadaj, informacijama koje donosi novinski

¢lanak, a koje moZda nedostaju.
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SREDISNJI DIO SATA (vjezba) 70 min

Ucenici odabiru papiri¢ na kojemu je napisan jedan od likova iz dogadaja opisanog u novinskom ¢lanku.

Zatim prikazuju dogadaje u smrznutim slikama. Uciteljica u ulozi novinarke intervjuira likove u

smrznutim slikama dodirom na rame. Ucenici zatim provode aktivnosti andeo i vrag i tunel misli.

Prikazuju tunel misli prije i nakon dogadaja. PiSu stranicu dnevnika ili sluzbeni zapisnik iz lika koji su

predstavljali o dogadajima toga dana. lzvan uloga razgovaraju $to misle kakva je situacija nakon mjesec

dana. Uciteljica u ulozi novinarke intervjuira likove nakon mjesec dana.

ZAVRSNI DIO SATA (sinteza) — 10 min

Ucenici ispunjavaju anketu.

SKOLA OSNOVNA SKOLA ANTUNA GUSTAVA MATOSA
IME UCITELJIA MONIKA HARAMINCIC
DATUM: RAZREDNI ODJEL: 6. d REDNI BROJ SATA: 181., 182.

12.6.2023., 14.6.2023.

NASTAVNO PODRUCIJE

Hrvatski jezik i komunikacija

NASTAVNA TEMA

Nasilje u Skoli

NASTAVNA JEDINICA

Stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista

TIP NASTAVNOG SATA

NASTAVNE METODE:
Govorenje, pisanje,

heuristicki razgovor

Ponavljanje/vjezba
NASTAVNI OBLICI: NASTAVNA SREDSTVA |
Frontalni, individualni, rad u grupi | POMAGALA:

biljeznica, ploca, rekviziti, snimac

ODGOJNO-OBRAZOVNI

ISHODI NA RAZINI
PREDMETNOG

KURIKULUMA

0S HJ A.6.1. Uenik govori i razgovara o procitanim i poslu$anim
tekstovima.

OS HJ A.6.2. Ugenik slusa tekst, saZima podatke u biljeske i objasnjava
znacenje teksta.

OS HJ A.6.3. Ucenik &ita tekst, usporeduje podatke prema vainosti i
objasnjava znacenje teksta.

OS HJ B.6.4. Uenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu

potaknut razli¢itim iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.

RAZRADA ISHODA

Ucenik:
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- primjenjuje obrasce vodenja razgovora s obzirom na vrstu i svrhu
razgovora i pripovijeda s razli¢itih tocaka gledista

— izlaZe na zadanu temu prema zadanoj strukturi i smjernicama, postuje
temu, izlaZe logicno, iscrpno i zanimljivo, pokazuje bogatstvo leksika i tezi
originalnosti

— pripovijeda s razli¢itih to¢aka gledista, posStuje uzrocno-posljedi¢ne
veze, pripovijeda iscrpno i zanimljivo, sluZi se govornim vrednotama za
zadrzavanje pozornosti slusatelja

— razlikuje i mijenja brzinu govorenja (usporena, srednja i ubrzana) kako
bi postigao Zeljeni uc¢inak na slusatelja

— postavlja potpitanja o slusSanome tekstu da bi pojasnio razumijevanje
— prepricava slusani tekst sluzeci se biljeSkama

— objasnjava nepoznate rijeci na temelju zakljucivanja iz konteksta, trazi
znacenje rijeci u rjecniku

— prepricava procitani tekst na temelju izdvojenih podataka

— pripovijeda s razlicitih gledista, postiZe uzro¢no-posljedi¢nu povezanost

teksta, u pripovijedanje unosi razlicite pojedinosti u skladu s gledistem

ODGOJNO-OBRAZOVNI
ISHODI NA RAZINI TEME

Ucenik:
- uocava da se isti problem moZze sagledati s razli¢itih gledista
- prihvaca razlike u gledistima i misljenjima

- razvija komunikacijske kompetencije i uvazavajuce odnose s drugima

ODGOJNO-OBRAZOVNI

Ucenik:

ISHODI NA RAZINI | - prepri¢ava mijenjajuci glediste, a time i pojedinosti u pripovijedanju
AKTIVNOSTI - razumije procitani tekst; postavlja pitanja i odgovara, slusa i objasnjava
procitani tekst
- razgovara radi izmjene informacija
- samovrednuje vlastiti rad i vrednuje rad ostalih ucenika
POVEZANOST S | Osobni i socijalni razvoj

MEDUPREDMETNIM
TEMAMA

Uciti kako uciti

Gradanski odgoj i obrazovanje
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POSTUPCI I OBLICI | Vrednovanje za ucenje:

VREDNOVANJA | | - pracenje ucenikovih aktivnosti tijekom procesa ucenja i poucavanja
SAMOVREDNOVANIJA - ciljana pitanja za provjeru razumijevanja

- razmjena informacija o tijeku i rezultatima ucenja

- davanje povratne informacije o nau¢enome i smjernica za daljnje uéenje

Vrednovanje kao ucenje:

- samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje

Vrednovanje naucenog:

- u€enicki radovi

PRILAGODBA ZA | sazeti tekst, pojednostaviti izraz micanjem nerazumljivih rijeci i
INDIVIDUALIZIRANI kradenjem recenica, prilagoditi tisak i vidnu organizaciju teksta, osigurati
PRISTUP dovoljno vremena za pripremu, Citanje i prepricavanje pripremljenoga

teksta; pitanjima pomocdi da lakse zamisli kako se osje¢a druga osoba,

pomoc¢ ucitelja i para u klupi, rad u poticajnoj grupi

ARTIKULACIJA NASTAVNOG SATA

UVOD | MOTIVACIJA — 10 min

Uciteljica u ulozi redatelja predstavlja ucenicima novinski c¢lanak prema kojemu ¢e snimiti film.

Razgovaraju o dogadaju, iznose koji bi likovi mogli sudjelovati u filmu.

SREDISNJI DIO SATA (vjezba) 70 min

Ucenici u grupama pisu sinopsis za film. Odabiru jedan po kojemu ¢ée snimiti film. Dogovaraju se o
prostoru i scenama. Snimaju improvizirane scene i intervju s likovima. Uciteljica u ulozi novinara

interjuira ucenike iz uloga likova koje su predstavljali u filmu.

ZAVRSNI DIO SATA (sinteza) — 10 min

Razgovor o provedenim aktivnostima. Ispunjavanje ankete.

DOMACA ZADACA

Izraditi plakat za film i osmisliti naslov filma.
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7 ZIVOTOPIS

Monika Haraminci¢ rodena je u Zagrebu gdje je zavrsila osnovnu Skolu i jezi€nu gimnaziju. Diplomirala je
hrvatski i talijanski jezik i knjizevnost na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu. Predaje Hrvatski jezik
u Osnovnoj skoli Antuna Gustava MatoSa u Zagrebu. Radila je kao simultani i konsekutivni prevoditelj za
talijanski jezik te kao predava¢ hrvatskog jezika za strance. Clanica je Hrvatskog centra za dramski odgoj,
Zupanijskog povjerenstva za pripremu i provedbu Smotre LiDraNo uéenika osnovnih $kola Grada Zagreba
i Ispitnog povjerenstva za provedbu strucnih ispita razredne nastave. Cijeli Zivot bavi se kazaliStem,
sudjeluje u radu amaterskih kazalisnih skupina, nastupa na festivalima, usavrsava se na radionicama (Off
Theather Bagatella, Teatar Tirena, Hrvatski centar za dramski odgoj, Centar Knap, Cekate). Vodila je
dramske radionice na hrvatskom i talijanskom jeziku (Teatar Tirena, Centar za kulturu PesScenica).
Voditeljica je Skolske dramsko—recitatorske skupine s kojom nastupa na dramskim i radijskim smotramai
festivalima (LiDraNo, Zvjezdanine staze, Festival Pozor, European School Radio, Balogijada, Priprema,

pozor, kazaliste, Noc¢ kazalista). Aktivno se sluzi engleskim i talijanskim jezikom.
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IZJAVA

kojom ja, MONIKA HARAMINCIC, OIB: 53092399427, studentica Specijalisti¢kog studija dramske
pedagogije u Zagrebu na Uditeljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu, kao autor/ica zavrsnog

specijalisti¢kog rada s naslovom: ,, Procesna drama i stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista”

Izjavljujem da sam zavr3ni specijalisti¢ki rad izradio/la samostalno pod mentorstvom doc. dr. sc.
Mase Rimac Jurinovi¢ . U radu sam primijenila metodologiju znanstvenoistrazivackog rada i
koristila literaturu koja je navedena na kraju rada. Tude spoznaje, stavove, zakljucke, teorije i
zakonitosti koje sam izravno ili parafrazirajuci navela u radu citirala sam i povezala s koristenim
bibliografskim jedinicama sukladno odredbama Pravilnika o zavrSnom specijalistickom radu

Uciteljskog fakulteta u Zagrebu. Rad je pisan u duhu hrvatskog jezika.

Dajem odobrenje da se, bez naknade, trajno pohrani moj rad u javno dostupnom digitalnom
repozitoriju ustanove i Sveucilista te u javnoj internetskoj bazi radova Nacionalne i sveuciliSne
knjiznice u Zagrebu, sukladno obvezi iz odredbe clanka 83. stavka 11. Zakona o znanstvenoj
djelatnosti i visokom obrazovanju (NN 123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07, 46/07, 45/09,
63/11, 94/13, 139/13, 101/14, 60/15).

Potvrdujem da je za pohranu dostavljena zavrsna verzija obranjenog i dovrsenog zavrsnog
specijalistickog rada. Ovom izjavom, kao autorica dajem odobrenje i da se moj rad, bez

naknade, trajno javno objavi i besplatno ucini dostupnim studentima i djelatnicima ustanove.

Studentica:
MONIKA HARAMINCIC

Vlastorucni potpis
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POPIS CLANOVA POVJERENSTVA
ZA OCJENU I OBRANU ZAVRSNOG RADA

- prof. dr. sc. Vladimira Velicki — predsjednica
- doc. dr. sc. Masa Rimac Jurinovi¢ — mentorica i ¢lanica

- prof. dr. sc. Anita Peti-Stanti¢— vanjska clanica (Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu)

Zagreb, 8. srpnja 2024.
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