
Razvoj vještine pisanja kod djece od druge do šeste
godine

Raspudić, Maria

Master's thesis / Diplomski rad

2024

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / stručni stupanj: University of 
Zagreb, Faculty of Teacher Education / Sveučilište u Zagrebu, Učiteljski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:067377

Rights / Prava: In copyright / Zaštićeno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2025-01-03

Repository / Repozitorij:

University of Zagreb Faculty of Teacher Education - 
Digital repository

https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:067377
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ufzg:4764
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ufzg:4764
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ufzg:4764


SVEU
ILIŠTE U ZAGREBU

U
ITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA ODGOJITELJSKI STUDIJ

Maria Raspudić

RAZVOJ VJEŠTINE PISANJA KOD DJECE OD DRUGE DO ŠESTE GODINE

Diplomski rad

Zagreb, srpanj 2024.

1



SVEU
ILIŠTE U ZAGREBU

U
ITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA ODGOJITELJSKI STUDIJ

Maria Raspudić

RAZVOJ VJEŠTINE PISANJA KOD DJECE OD DRUGE DO ŠESTE GODINE

Diplomski rad

MENTOR RADA: doc. dr. sc. Jelena Vignjević

Zagreb, srpanj 2024.

2



Sadržaj:

1. UVOD 1

2. RANA PISMENOST 3

2.1 Podjela rane pismenosti 4

3. FAZE RAZVOJA VJEŠTINE PISANJA 8

3.1 Prva faza: baranje 8

3.2 Druga faza: linijsko/repetitivno crtanje 9

3.3 Treća faza: oblici sli�ni slovima 9

3.4 
etvrta faza slova i po�etne veze između rije�i i simbola 11

3.5 Peta faza: vlastiti pravopis 11

3.6 aesta faza: standardni pravopis 12

4. PISMENOST I ODGOJITELJ 14

4.1 Poticanje po�etnog pisanja 15

4.2 Razvoj pismenosti i prostor u kojem djeca borave 16

5. POTICANJE RAZVOJA 
ITA
KIH VJEŠTINA 19

5.1 Poticanje govora 20

5.2 Pitanja otvorenog tipa 20

5.3 Prepri�avanje pri�a 21

6. POTICANJE RAZVOJA PISA
KIH VJEŠTINA 22

6.1 Poticanje razvoja vjebtine pisanja metodom plesa pisanja 23

6.2 Aktivnost plesa pisanja na papiru 24

7. ISPITIVANJE DJE
JIH PREFERENCIJA U NA
INIMA POTICANJA PISANJA 25

7.1 Metodologija istraživanja 25

7.2 Rezultati i rasprava 26

8. ZAKLJU
AK 28

3



Sažetak

Ovaj diplomski rad teorijski obrađuje temu rane pismenosti, usredoto�ujući se na razvoj

vjebtine pisanja, koja se razvija u best faza od najranije dobi pa sve do predbkolske dobi.

Svaka je od faza razvoja pisanja predstavljena tekstom i fotografijama autenti�nog dje�jeg

pisanja, a na kojima se najbolje mo~e uo�iti razlika u razvojnim fazama pisanja djece od

druge do beste godine ~ivota. Predstavljene su u radu i razne aktivnosti koje uvelike poti�u

razvoj po�etnog �itanja i pisanja - jezi�nih vjebtina �iji je razvoj, međusobno usko povezan. U

radu se isti�e i velika va~nost okru~ja u kojem dijete boravi, od kutića „akolice“ pa sve do

komunikacije s roditeljima. Okru~je treba biti djetetu poticajno za razvoj vjebtine pisanja, kao

i za razvoj ostalih sastavnica rane pismenosti, treba u djetetu probuditi ~elju i interes za

daljnjim napredovanjem u pisanju, �itanju i komunikaciji. Provedeno je i kratko etnografsko

istra~ivanje kojemu je cilj bio doći do spoznaja o dje�jim stavovima u vezi s pisanjem,

odnosno o tome na koji na�in je djeci najzanimljivije u�iti pisati slova. Htjelo se promatrati i

utje�e li na spomenute dje�je stavove dob i spol djeteta. Ispitanici su bili djeca triju

odgojno-obrazovnih skupina dje�jeg vrtića u Zagrebu. Dobiveni rezultati istra~ivanja

pokazuju kako spol ne ne �ini razliku u dje�jem odabiru metoda ovladavanja pisanjem, dok se

s druge strane, dob pokazala �imbenikom razlike. Djeca u dobi od dvije godine odabiru onu

metodu koja ih ponajprije vizualno, a zatim i taktilno privu�e, dok djeca od �etvrte do beste

godine izabiru ples pisanja kao omiljenu metodu.

Klju�ne rije�i: rana pismenost, vjebtina pisanja, djeca rane i predbkolske dobi, metoda plesa

pisanja
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Summary

This thesis theoretically deals with the topic of early literacy, focusing on the development of

writing skills, which develops in six stages from the earliest age until preschool age. Each of

the stages of writing development is represented by text and photos of authentic children's

writing, where you can best see the difference in the developmental stages of children's

writing from the second to the sixth year of life. The paper also presents various activities that

greatly encourage the development of initial reading and writing - language skills whose

development is closely related to each other. The paper also emphasizes the great importance

of the environment in which the child lives, from the little "School" to communication with

parents. The environment should be stimulating to the child for the development of writing

skills, as well as for the development of other components of early literacy, it should awaken

in the child the desire and interest for further progress in writing, reading and communication.

A short ethnographic research was also conducted, the goal of which was to gain knowledge

about children's attitudes regarding writing, that is, about the most interesting way for

children to learn to write letters. we also wanted to consider whether the mentioned children's

attitudes are influenced by the age and gender of the child. The respondents were children

from three educational groups of a kindergarten in Zagreb. The obtained research results show

that gender does not make a difference in children's choice of methods of mastering writing,

while on the other hand, age proved to be a difference factor. Children at the age of two

choose the method that attracts them first visually and then tactilely, while children from four

to six years choose the dance of writing as their favorite method.

Key words: early literacy, writing skill, children of early and preschool age, writing dance

method
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1. UVOD

U ovom diplomskom radu promiblja se razvoj vjebtina po�etnog pisanja od najranije

dobi pa sve do polaska u bkolu. Opisano je i nekoliko aktivnosti koje su se u radu s djecom

pokazale kvalitetnim i zanimljivim poticajima za po�etno pisanje i �itanje – procese, koji su

međusobno usko povezani. Naglasak je stavljen na okru~je u kojem dijete svakodnevno

boravi, kako bi se ono moglo neprestano razvijati i biriti svoje već ste�eno znanje. Velika

va~nost pridaje se kutiću po�etnog pisanja. U njemu je potrebno izmjenjivati materijale svaka

dva tjedna te zajedno s djecom voditi brigu o pisaćim sredstvima, jesu li obi�ne olovke

zabiljene (da bi pisanje bilo �itko), jesu li pastele prepolovljene (kako bi ih dijete moglo

pravilno dr~ati). Dijete predbkolske dobi koje u�i prepoznavati slova potrebno je izlagati

slovima hrvatske abecede u igri s vrbnjacima, roditeljima i odgojiteljima. Uz razne ponuđene

igre u vrtiću, moguće je napraviti job poticajnih situacija kao, na primjer, na krevete zalijepiti

samo slova djetetova imena, bez fotografije i znakova, kako bi dijete svaki dan tra~ilo svoj

krevet i tako u�ilo slova svoga imena.

Razvoj pisanja poti�e se i �itanjem velikih slikovnica i btiva koja su primjerena za

dje�ju dob, kao i jezi�nim igrama. Kompetencija pismenosti u europskim dokumentima stoji

kao prva u nizu kompetencija za cjelo~ivotno obrazovanje. Također, igru plesom pisanja djeca

izuzetno vole zbog toga bto nema mjesta pogrebkama te niti jedan pokubaj nije pogreban �ak

niti kada djeca iz ljutnje poderu papir, bto stvara osjećaj zadovoljstva i samouvjerenosti. Ples

pisanja jedna je od metoda po�etnog pisanja koja je namijenjena svoj djeci predbkolske i rane

bkolske dobi. Navedena metoda nastoji djecu nau�iti pisati, po�evbi od svojih emocija i

prirodnih pokreta u njihovom vlastitom ritmu. Metoda poti�e djecu da osjete kakva su slova,

da ih �uju i do~ive prije nego bto ga po�nu pisati na papiru pomoću tempere ili drugih pisaćih

sredstava.

Kompetencija pismenosti sposobnost je identificiranja, razumijevanja, izra~avanja,

stvaranja i tuma�enja koncepata, �injenica i mibljenja u usmenom i pisanom obliku,

koribtenjem vizualnih, zvu�no/audio i digitalnih materijala u razli�itim disciplinama i

kontekstima. Također, podrazumijeva sposobnost komuniciranja i u�inkovitog povezivanja s

drugima, na primjeren i kreativan na�in (Europska komisija, 2019). Za njezino provođenje

potrebna su jezi�na i druga znanja, vjebtine i stavovi. Jezi�na znanja uklju�uju poznavanje
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�itanja i pisanja te dobro razumijevanje pisanih informacija. Jezi�ne vjebtine uklju�uju

sposobnost koribtenja raznih vrsta izvora, prikupljanja i obrade informacija te izra~avanja

vlastitih usmenih i pisanih argumenata, dok stavovi uklju�uju svijest o utjecaju jezika i

koribtenje jezikom i govorom na pozitivan i drubtveno odgovoran na�in. Nacionalni

kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) isti�e da dijete ima stotine

simboli�kih jezika i na�ina izra~avanja svojih misli te naglabava nekoliko strategija koje

promi�u razvoj pisanja. Od osam temeljnih kompetencija za cjelo~ivotno u�enje, isti�e se

komunikacija na materinskome jeziku. U ranoj i predbkolskoj dobi bilje~enje mo~e imati

oblik grafi�kih ili nekih drugih reprezentacija koje predstavljaju podlogu za razvoj rane

pismenosti. Zbog toga se djecu poti�e na razvoj svijesti o razli�itim mogućnostima bilje~enja

vlastitih ideja i njihovoj prakti�noj uporabi te razumijevanje va~nosti i korisnosti pisanja.
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2. RANA PISMENOST

Osnova za postizanje probirivanja već ste�enog znanja te kasnijeg postizanja bkolskog uspjeha

podrazumijeva ovladavanje vjebtinama �itanja i pisanja. Rana pismenost velikim udjelom

određuje pred �ita�ko razdoblje kod djece kao glavni pretkazatelj vjebtine pisanja kroz

djetetovo bkolovanje i profesionalni razvoj. Kuva� Kraljević (2015) uz pojam rane pismenosti

usko povezuje pojam izranjajuće pismenosti.

Izranjajuća pismenost definira se kao postupni proces koji po�inje već u prvoj godini

djetetova ~ivota i predstavlja samoinicijativni interes za tekst, slikovnice i slova zbog �este

izlo~enosti pisanom tekstu u djetetovu okru~ju, bez ikakvog poticaja okoline i odraslih koji

imaju veliki utjecaj na ~ivot djeteta (roditelji, bake, djedovi, braća i sestre). U ovom razdoblju

~ivota, djeca se pretvaraju da �itaju jer job uvijek ne prepoznaju slova, slikovnicu dr~e

nepravilno bto im ne predstavlja problem tijekom �itanja (Kuva� Kraljević, 2015).

Ovisno o izlo~enosti pisanim materijalima, razlikuje se i dob pojavljivanja izranjajuće

pismenosti, zbog �ega je va~no znati da nikada nije prerano izlagati djecu pisanom tekstu kao

i samom �itanju. Proces pismenosti po�inje vrlo rano. Djetetov prvi susret sa slikovnicom,

kao i svaki sljedeći, ozna�ava susret s pisanom rije�i. Osvrnemo li se oko sebe, pisane rije�i

su svuda oko nas. Uz slikovnice s kojima se dijete susreće u odgojno-obrazovnim ustanovama

i kod kuće, prisutni su i natpisi iz novina/�asopisa koje �lanovi obitelji �itaju, natpisi na odjeći

i obući, ud~benici od braće i sestra, natpisi marki na digitalnim uređajima i job mnogi drugi.


itajući slikovnice i �asopise primjerene dje�joj dobi, kao na primjer „Smib“, „Radost“,

„Modra lasta“ i „Prvi izbor“ djeca po�inju shvaćati razliku između teksta i ilustracija, njihovu

međusobnu povezanost da ono bto je napisano na određenoj stranici, popratno je i

nadopunjeno opisano ilustracijom. Na taj na�in djeca zapa~aju pravila �itanja, koja im do sada

nisu bila poznata, a to su �itanje s desne na lijevu stranu i odozgo prema dolje. U trenutku

kada dijete sve gore navedeno uo�i, tada u potpunosti shvaća da su rije�i sastavljene od slova

(Kuva� Kraljević, 2015). Kada se po�inje razvijati fonolobka svijest, tek tada dijete

prepoznaje određene rije�i i ulazi u proces po�etnog �itanja.

Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) isti�e

kompetenciju pismenosti i njezinu drubtvenu svrhu. Navodi se da svaki pojedinac treba imati

vjebtine usmenoga i pismenoga sporazumijevanja u razli�itim situacijama u kojima se nađe te
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svoju komunikaciju treba prilagoditi okolnostima u datom trenutku. Uz to, isti�e se i

pojedin�eva sposobnost uporabe razli�itih vrsta izvora kao na primjer internet, �asopis ili

dnevne novine, drubtvene mre~e te obrade dobivenih i pro�itanih informacija, kao i uporabe

razli�itih pomagala kojih je u danabnje vrijeme sve vibe te su vrlo pristupa�ni, primjerice

mobitel, laptop, ra�unalo, televizor ili tablet. Također, pojedinac pismenost mo~e razviti na

bilo kojem jeziku kojim se slu~i, od svog materinskog pa sve do stranog jezika kojeg je do

sedme godine ~ivota moguće te�no nau�iti pri�ati i njime se slu~iti. U trenutku kada se to

dogodi, ostvaruje se vibestruka pismenost (Turza-Bogdan i Cvikić, 2023).

U birem smislu, Turza-Bogdan i Cvikić (2023) isti�u tri vrste pismenosti: prirodoslovnu

pismenost, matemati�ku pismenost i �ita�ku pismenost. Prirodoslovna pismenost definira se

kao sposobnost koribtenja već ste�enog znanstvenog znanja o svim sferama o svijetu prirode i

mogućnost donobenja zaklju�aka koji su utemeljeni na dokazima radi razumijevanja i pomoći

u donobenju odluka o svijetu prirode, kako bi svojim djelima pomogli odr~avanju okoliba

�istim i promjena koje su se dogodile ljudskom aktivnobću poput bacanja smeća, vo~nja

automobila koji zagađuju zrak i ozonski omota�. Matemati�ka pismenost smatra se birim

pojmom od same sposobnosti rjebavanja ra�unskih operacija bto je prva asocijacija. Opisana

je kao sposobnost identificiranja određenih zadataka, razumijevanja gradiva i sudjelovanja u

matematici, kao i sposobnost donobenja procjene u ulozi koju matematika ima u problom,

sadabnjem i budućem ~ivotu pojedinca kao i u njegovom profesionalnom ~ivotu koji ~ivi kao

jedinka koja razmiblja i promiblja (Turza-Bogdan i Cvikić, 2023). Uz navedeno, odnosi se i na

svakodnevan razvoj interesa o svim informacijama koje su izra~ene broj�ano kao na primjer

izbori i sakupljanje glasa�kih listića te prebrojavanje glasova i na mogućnost rjebavanja

matemati�kih problema u svim ~ivotnim situacijama, za bto svaki pojedinac mora imati

razvijeno samopouzdanje i znati~elju. Kao glavni cilj, matemati�ka pismenost svakog

pojedinca ima nau�iti kako situacije iz stvarnoga ~ivota u kojima se svakodnevno nalazimo te

u kojima je potrebna primjena matematike, utje�u na ljude i dovode do rjebavanja

znanstvenih problema.


ita�ka pismenost definira se kao sposobnost pojedinca koji u potpunosti razumije i koristi

pisani tekst u svakodnevnom ~ivotu, promibljanja o njemu, kako bi postigao svoje ciljeve,

razvio svoje već ste�eno znanje i obogatio novim znanjima kao i svoje potencijale u svrhu

iskoribtavanja istih te aktivno sudjelovanje u drubtvu u kojem se nalazi, raste i razvija

(Turza-Bogdan i Cvikić, 2023). 
ita�ka pismenost pojedincu daje mogućnost kasnijeg

promibljanja i prepri�avanja teksta, ovisno o dobi i kronolobkim slijedom, s ciljem razvoja
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pojedinca i drubtva �iji je aktivni �lan. Stoga je va~no, u razdoblju od treće godine, izlagati

djecu slikovnicama o zbivanjima u svakodnevnom ~ivotu kao na primjer, odlazak kod zubara,

odlazak u bkolu, odlazak na ljetne praznike te postepeno udaljavati slikovnice koje poti�u

imenovanje jednog predmeta sa stranice u slikovnici. 
itanje slikovnica sa zbivanjima iz

svakodnevnog ~ivota poti�e razumijevanje kompleksnih re�eni�nih struktura i razumijevanje

kronolobkog slijeda koji u ovoj dobi job nije dosegao svoj vrhunac, već je u razvoju.

Zanimljiva je �injenica da je, prema posljednjim dostupnim podatcima o broju nepismenih u

Republici Hrvatskoj 2011. godine, bilo 32 000 nepismenih ljudi, odnosno 0,8% stanovnibtva.

Od ukupnog broja nepismenih u Hrvatskoj, �ak 79% �ine ~ene (Turza-Bogdan i Cvikić,

2023).

2.1 Podjela rane pismenosti

Ranu pismenost �ine vjebtine, znanja i stavovi koji su od velike va~nosti za proces

ovladavanja �itanjem. Kuva� Kraljević posebno isti�e fonolobka svjesnost, rje�nik,

pripovijedanje, interes za tisak, koncept tiska i imenovanje slova.

Fonolobka svjesnost ozna�ava prepoznavanje, mogućnost izdvajanja i baratanja manjim

dijelovima od rije�i. Najvibe dolazi do izra~aja tijekom prepoznavanja rije�i koje se

međusobno rimuju te odvajanje po�etaka i krajeva rije�i i izdvajanja fonema u rije�i (Ivbac

Pavliba, Len�ek, 2011). Fonolobka svjesnost obuhvaća vibe vjebtina osim analize i sinteze na

koje su predbkolske ustanove i njihovi programi naj�ebće usmjereni. Tijekom upisa djeteta u

bkolu obvezno je ispitivanje sinteze i analize te je zbog toga svakodnevno vje~banje istih vibe

zastupljeno u predbkolskoj dobi kako bi se svako dijete kvalitetno pripremilo za odlazak u

bkolu. Fonolobka svjesnost je pokazatelj uspjebnosti u �itanju, stoga njezino poticanje

unaprjeđuje pismenost koja je prisutna, kako u nabem hrvatskom jeziku tako i u svim jezicima

te �ija se brzina usvajanja razlikuje ovisno o obilje~jima pojedinog jezika npr. o pade~ima.

Djeca od najranije dobi po�inju stapati rije�i iz slogova, u po�etku koriste kratke i jednostavne

rije�i, no tijekom razvoja vokabulara djeca koriste slo~enije i du~e rije�i koje predstavljaju

najjednostavniju razinu fonolobke svjesnosti. Slog se smatra klju�nim kod oblikovanja

naglasnih pravila bto ga �ini kao najintuitivnije pomoćno sredstvo koje dijete upotrebljava

tijekom sinteze i analize, odnosno tijekom stapanja ili rab�lambe (Kuva� Kraljević, 2015).
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Danas job uvijek ne postoji općeprihvaćena i jasno utemeljena definicija bto je slog, stoga se

naj�ebće (prema Ravlić, 2012) slog definira kao potiskivanje daha kroz govorni prolaz i

povećan napor koji je potreban za motori�ku izvedbu sloga, gdje svaki potisak ozna�ava jedan

slog. Na primjer rije� bubamara rastavljena na slogove zvu�i: bu-ba-ma-ra te se sastoji od

�etiri sloga, bto dovodi do zaklju�ka da je obi�no samoglasnik klju�an element sloga. Također,

djeca već u vrtićkoj dobi jasno prepoznaj rimuju li se rije�i prije nego li uspjebno mogu

rab�laniti rije�i na slogove, bto omogućuje sposobnost baratanja fonemima. Uspjebnost

fonolobke svjesnosti ovisi o strukturi i duljini rije�i, bto zna�i da djeca lakbe rab�lanjuju rije�

miš nego li rije� stolica. Također, djeca lakbe pronalaze rimu za rije� sol nego za rije�

marama, gla�alo ili stepenice. Zadaci fonolobke svjesnosti jesu: slogovno stapanje,

raspoznavanje rime, slogovna rab�lamba, proizvodnja rime, fonemsko stapanje ili tzv. sinteza

te fonemska rab�lamba ili tzv. analiza. Slog i rima međusobno su isprepleteni i povezani, dok

su sinteza i analiza posljednje u nizu vjebtina fonolobke svjesnosti koje dijete usvaja (Kuva�

Kraljević, 2015).

2.2 Rje�nik

Kuva� Kraljević (2015) isti�e da rje�ni�ko znanje, za razliku od drugih vjebtina potrebnih za

po�etno �itanje i pisanje, ne traje neko određeno vrijeme, već se gradi svakodnevno i cijeli

~ivot. Rje�nik �ine sve rije�i koje razumijemo i rije�i koje upotrebljavamo u svakodnevnom

govoru. Svako dijete rije�i usvaja spontano i na vibe na�ina, kao na primjer u igri, tijekom

interakcije s vrbnjacima, prilikom gledanja crtanog filma ili �itanja pri�e, a veli�ina i

bogatstvo njegova rje�nika ovisi o broju rije�i koje s njima razmjenjuju roditelji i okolina u

kojoj dijete svakodnevno boravi. Dijete usvajanjem rije�i usvaja i njezino zna�enje kakvo ono

u zbilji i jest te obilje~ja zna�enja koje ta rije� ozna�ava. Djeca usvajaju razli�ite oblike rije�i i

njezina gramati�ka svojstva, glagole, imenice, pridjeve te mijenjanju rije�i koje sla~u u jednu

jedinstvenu cjelinu. Naju�inkovitiji na�in usvajanja rije�i za djecu predbkolske dobi je

interaktivno �itanje slikovnica s odraslima. Interaktivno �itanja uklju�uje i dijalobko �itanje,

koje obuhvaća brojne postupke u kojima �itatelj postavlja pitanja otvorenog tipa i na taj na�in

poti�u razgovor o pro�itanom tekstu, pru~aju djetetu priliku i daju mogućnost da i ono samo

mo~e sudjelovati u pri�anju pri�e (Kuva� Kraljević, 2015).
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2.3 Pripovijedanje

Va~na temeljna vjebtina za razvoj �ita�ke sposobnosti jest pripovijedanje. Pripovijedanje,

prepri�avanje i pri�anje pri�a slo~ene su jezi�ne vjebtine koje zahtijevaju izra~avanje

koribtenjem brojnih jezi�nih i kognitivnih sredstava, ponajprije pa~nje koncentracije i

pamćenja. Svaki izneseni sadr~aj, bilo tekstualni ili audio-vizualni mora obuhvatiti vrijeme i

mjesto događaja, uklju�ivati razne likove, uzroke i posljedice koji će biti razumljivi i

zanimljivi slubatelju koji o tome nema nikakvih informacija. Pripovjeda� mora obratiti pa~nju

na preoblikovanje sadr~aja tako da sadr~aj bude razumljiv slubatelju u svakom trenutku.

Pripovijedanje obuhvaća niz naprednih vjebtina kao bto su: nizanje događaja, upotreba

specifi�nog rje�nika, razumijevanje uzro�no-posljedi�ne povezanosti i oblikovanje teksta. U

predbkolskoj dobi postupno se razvijaju svi jezi�ni i kognitivni aspekti koji su potrebni kako

bi pri�a bila cjelovita te kako bi se ispri�ala na ispravan na�in, kronolobkim redom (Kuva�

Kraljević, 2015).

Najvibe se razvoj dje�je vjebtine pripovijedanja poti�e �itanjem slikovnica. Kuva� Kraljević

(2015) navodi devet razvojnih faza u �itanju slikovnice, u vremenu od izranjajuće do

formalne pismenosti. Prvi je korak kada dijete tijekom �itanja slikovnice ne povezuje

događaje ilustracije s tekstom niti razumije da niz ilustracija prikazuje promjene kroz vrijeme

koje su prethodno pro�itane u tekstu u podno~ju ili na vrhu stranice. Dijete svaku stranicu

promatra kao samostalni prikaz i imenuje bto vidi na slici, odnosno predmet po predmet te

ilustraciju ne sklapa u jednu cjelinu. Nakon određenog vremena, dijete po�inje prepoznavati

radnje s ilustracije te po�inje stvarati veze među slikama i tekstom. Job uvijek ne prepoznaje

uzro�no-posljedi�ne veze te zbog toga pri�u ne mo~e prepri�ati kronolobkim redom. Tijekom

razvoja svjesnosti o tisku, odnosno tekstu, dijete odbija �itati jer ne zna bto pibe te na

ilustraciju pokazuje prstom. S vremenom, dijete po�inje ubacivati dijelove koji zvu�e kao

napisana rije� ili �ita dijelove koje je nau�ilo pro�itati zbog svakodnevnog pri�anja iste pri�e.

Kada djeca prođu sve navedene faze, u kona�nici pokubavaju pro�itati veći odlomak pisanog

teksta (Kuva� Kraljević, 2015).
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2.4 Svjesnost o pisanom tekstu

Tijekom predbkolskog razdoblja razvija se jedan od klju�nih temelja kasnijeg razvoja �itanja,

odnosno svjesnost o pisanom tekstu. Pojam je to koji uklju�uje interes za tisak, postojanje

koncepta o tisku te razumijevanje konvencija u pisanju puno prije po�etka formalnog

obrazovanja (Kolić-Vehovec, 2003). Do svjesnosti o pisanom tekstu djeca svakodnevno

dolaze putem interakcije s odraslima u svim aktivnostima koje su povezane s knjigama i

pisanim tekstom. Zajedni�ko �itanje slikovnica te bogatstvo knjiga i slikovnica prostora u

kojem dijete svakodnevno boravi, povećava djetetovo shvaćanje va~nosti pisanog teksta te na

taj na�in razvija ljubav prema knjizi. Stoga je od velike va~nosti da roditelj, zajedno s

djetetom, sobu i dnevni boravak obogati knjigama i slikovnicama jer dijete smatra da je sve

bto roditelj radi ispravno. Spoznaja do koje dijete dolazi i usvaja jest da pisani test ima

zna�enje. Vrlo mala djeca �itaju tekst svoje omiljene slikovnice i zamjećuju kada su dijelovi

druga�ije pro�itani, bto dovodi do zaklju�ka da je dijete usvojilo stalnost zna�enja. Stalnost

zna�enja je proces u kojem dijete shvaća da je napisana pri�a uvijek ista bez obzira tko je

�itatelj i koliko se puta �ita (Kuva� Kraljević, 2015). S vremenom, dijete usvaja i shvaća da

ilustracija u slikovnici nosi određene informacije. Uspjebno ovladavanje svjesnosti o pisanom

tekstu dolazi do vrhunca u trenutku kada dijete ima spoznaju o tome da se pri�a nastavlja na

idućoj stranici te da bijeli razmaci između niza grafema odjeljuju dvije rije�i.

2.5 Imenovanje slova

Prije procesa po�etnog �itanja, Kuva� Kraljević (2015) isti�e va~nost poduke o slovima te

imenovanja slova. Kako bi dijete predbkolske dobi nau�ilo prepoznavati slova od velike je

va~nosti njegova izlo~enost slovima odnosno pisanom tekstu. Djecu je potrebno izlagati

slovima hrvatske abecede u igri s vrbnjacima, roditeljima i odgojiteljima i njegovo okru~je
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obogatiti slovima abecede. Također je potrebno iskoristiti sve poticajne situacije u svrhu

u�enja slova. Na primjer, tijekom zime, kada padne snijeg djeci je moguće ponuditi slova

abecede te zajedno s njima ista pisati po snijegu na kojem ostaje trag napisanog slova.

Zajedno s djecom mo~emo smibljati rije�i na po�etno slovo koje pibemo na snijegu. Aktivnost

se ispostavila kao zanimljiv na�in u�enja slova.

Uz igre u odgojno-obrazovnim ustanovama, moguće je napraviti i poticajne situacije kao bto

je lijepljenje slova djetetova imena, bez fotografije i znakova, na djetetov krevet, posudicu za

�etkicu za zube i drugo. Svaki dan potrebno je te predmete postavljati na drugo mjesto kako bi

ih dijete tra~ilo prema natpisu, odnosno slovima svojega imena. Na taj na�in ono u�i i

prepoznaje slova. Pojam imenovanja slova odnosi se samo na prepoznavanje pojedina�nih

grafema, ne i na povezivanje slova unutar rije�i ili pisanje slova (Kuva� Kraljević, 2015).
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3. FAZE RAZVOJA VJEŠTINE PISANJA

3.1 Prva faza: baranje

aaranje je djetetov prvi pokubaj pisanja. Vrlo je sli�no fazi baranja u likovnom izra~avanju te

je usko povezan s razdobljem brbljanja tijekom razvoju govora koje omogućuje djetetu da

istra~uje glasove jezika. aaranje djeci omogućuje da eksperimentiraju s vizualnim izgledom

pisanja (Moomaw i Hieronymus, 2001). Primjer baranja prikazuju Slika 1. i Slika 2.

Slika 1: Primjer prve faza pisanja djeteta u dobi od 2 godine i 3 mjeseca
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Slika 2: Primjer prve faze pisanja djeteta u dobi od 2 godine

3.2 Druga faza: linijsko/repetitivno crtanje

U drugom stupnju dje�je baranje postaje �ibće i sve je vibe nalik standardnom pisanju.

Jednako kao prva faza, faza baranja, ovu fazu razvoja pisanja mo~e se usporediti s procesom

ranog i svakodnevnog unapređenja govora (Moomaw i Hieronymus, 2001). Tijekom

napredovanja i usvajanja govora, dijete postupno izbacuje glasove koji nisu prisutni u njegovu

materinskom jeziku i zadr~ava te se koristi samo onima koji su prisutni u njemu. Onog

trenutka kada dijete postaje svjesno kako pisanje izgleda, tek tada poboljbava vlastite pokubaje

pisanja. Primjer linijskog/repetitivnog crtanja prikazuje Slika 3.
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Slika 3: Primjer druge faze pisanja djeteta u dobi od 3 godine i 2 mjeseca.

Tijekom pisanja slova dje�ak je koristio obje ruke. Linije koje je pisao lijevom rukom su

neravne, dok su linije koje je pisao desnom rukom ravne.

3.3 Treća faza: oblici sli�ni slovima

U trećoj fazi dje�je pisanje izgledom je vrlo sli�no pravim slovima te mnogi od znakova

izgledaju kao prava slova. Pribli~avajući se sljedećoj fazi pisanja sve će vibe biti uo�ljiva

ispremijebana slova i oblici nalik slovima (Moomaw i Hieronymus, 2001). Primjer oblika

sli�nih slovima prikazuju Slika 4. i Slika 5.
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Slika 4: Primjer treće faze pisanja djeteta u dobi od 3 godine i 7 mjeseci

Slika 5: Primjer treće faze pisanja djeteta u dobi od 4 godine
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3.4 
etvrta faza: slova i po�etne veze između rije�i i simbola

U �etvrtoj fazi djeca se �esto koriste samo jednim slovom za predstavljanje cijele rije�i. Za

razumijevanje ove faze pisanja, povezuje se primjer rane faze razvoja govora kada dijete

samo jednom rije�ju izra~ava cijelu svoju misao. Na primjer „Sladoled“ umjesto „}elim jesti

sladoled“. Tijekom ove faze dijete pokazuje jasniju namjeru kako bi slovima prikazalo

određene rije�i koje ~eli napisati nego li u prethodnoj fazi (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Primjer slova i po�etne veze između rije�i i simbola prikazuje Slika 6.

Slika 6: Primjer �etvrte faze pisanja djeteta u dobi od 4 godine i 4 mjeseca

3.5 Peta faza: vlastiti pravopis

U petoj fazi pisanja, djeca jasno pokazuju da su uspostavili veze između glasova i slova. Prvi

glasovi koje djeca �uju obi�no su suglasnici s po�etka rije�i. Kasnije dodaju job vibe

suglasnika, a na kraju i samoglasnike bto u kona�nici dovodi do pisanja cjelovite rije�i, a

kasnije i re�enice. Moguće je da izostave poneki glas, neke glasove predstave krivim slovima

te ih pibu na krivu stranu, ali u ovoj fazi pokazuju zavidnu koli�inu znanja o strukturi rije�i

(Moomaw i Hieronymus, 2001). Primjer vlastitog pravopisa prikazuje Slika 7.

14



Slika 7: Primjer pete faze pisanja kod djeteta u dobi od 6 godina i 5 mjeseci

3.6 aesta faza: standardni pravopis

aesta faza je zadnja faza u kojoj djeca shvaćaju da rije�i imaju određeni raspored slova.

Predbkolska djeca mogu zapamtiti poredak slova u rije�ima koje su vezane uz obitelj, kao bto

su to npr. „mama“, „tata“, „baka“, „djed“. Za ovu fazu je karakteristi�na pojava osobnog

rukopisa ili znakova sli�nih slovima s povremenim ubacivanjem pravilno napisanih rije�i u

kojima neko slovo mo~e biti okrenuto na drugu stranu (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Primjer standardnog pravopisa prikazuje Slika 8.
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Slika 8: Primjer šeste faze pisanja kod djeteta u dobi od 7 godina
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4. PISMENOST I ODGOJITELJ

Odgojitelj poti�e dje�ju ~elju za �itanjem i pisanjem obogaćivanjem okru~ja raznim oblicima

zapisane rije�i (slikovnicama, igrama, knjigama itd.). Nudi djetetu brojne aktivnosti u kojima

cjelovito postupa jeziku kroz igru (aagud, 2002). Obogaćivanje dolazi od trenutka kada

odgojitelj opa~a djecu koja pose~u za jednostavnim pisaćim predmetima poput bojica,

kemijskih olovaka i papira te im omogući koribtenje istih kako bi potaknuo i podr~ao djetetov

interes. Jezi�na dimenzija dje�jeg razvoja pismenosti je polazibte unutar cjelokupnoga

djetetova razvoja, kao i motori�ki, fizi�ki i socio-emocionalni razvoj, uloga vrtića i bkole u

dje�jem usvajanju jezika te suvremena istra~ivanja usvajanja jezika i njihova primjena u

razvoju pismenosti (Turza-Bogdan i Cvikić, 2023).

Prvo je polazibte pismenosti jezi�na dimenzija, koja ozna�ava dobro i zadovoljavajuće

baratanje slovima te sastavljanjem vibeslo~nih i logi�nih re�enica. Cjelokupan razvoj

predstavlja na na�in da je dijete u sredibtu tijekom poticanja jezi�noga razvoja, odnosno dijete

i jezik su u stalnome suodnosu, kao i s ostalim domenama dje�jeg razvoja poput emocionalne,

kognitivne i socijalne domene bez kojih dijete nije u mogućnosti jezi�no se razvijati

(Turza-Bogdan i Cvikić, 2023).

Drugo polazibte odnosi se na institucijski kontekst usvajanja i u�enja jezika. Djecu je

svakodnevno potrebno poticati u razvoju rane pismenosti te im nuditi razne materijale koje im

je potrebno predstaviti na zanimljiv na�in. Vjebtine �itanja i pisanja neće se razviti bez

utjecaja odraslih, kada djeca budu za to spremna (Cecil i Baker, 2015). U institucijskom

kontekstu prisutni su profesionalci i njihova polja djelovanja. Profesionalci u vrtiću su

odgojitelji dok su u bkolama u�itelji i svi ostali stru�ni suradnici koji svojim trudom i radom

izravno utje�u i podupiru na djetetov cjelokupni razvoj.

4.1 Poticanje po�etnog pisanja

Djelovanje obrazovnih stru�njaka mora biti osmibljeno i provedeno na na�in da se svoj djeci

omogući izravna interakcija s nekim od oblika pisanog teksta u razvoju rane pismenosti. Kako

bi se ta mogućnost ostvarila, odgojiteljev zadatak je poticati dijete na vjebtine pisanja i �itanja
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na razne na�ine. Neki od na�ina su: praćenje djetetova interesa kako bi mogao odgovoriti na

njih te njihovo provođenje poticati odabirom raznih strategija, materijala i metoda. Od velike

je va~nosti razgovjetno �itanje djeci, razgovor o pro�itanom tekstu te pri�anje i prepri�avanje

pri�a. Kako bi se dijete razvijalo u skladu sa svojim mogućnostima i sposobnostima, potrebno

je pripremiti brojne i razli�ite materijala za pisanje i crtanje kako bi se aktivnosti �itanja i

pisanja mogle svakodnevno provoditi, briga za pravilnim dr~anjem pisaćih sredstava od

obi�ne olovke pa sve do pastele te kao najva~niji zadatak isti�e se stalno praćenje djetetovih

individualnih potreba i prilagođavanje aktivnosti (Turza-Bogdan i Cvikić, 2023).

Moomaw i Hieronymus (2001) naglabavaju postojanje nekoliko strategija koje su vezane za

uspjeban razvoj vjebtine pisanja. Kao najzna�ajnije i najva~nije izdvajaju se strategija

prihvaćanje svakog pisanja kao istovrijednog u kojem je od velike va~nosti pohvala. Pohvala

radova djeci će biti poticaj za daljnje u�enje i vje~banje bto će ujedno stvoriti pozitivnu sliku o

sebi, koja će kod svakog pojedinca stvoriti osjećaj sposobnosti za pisanje te probuditi ~elju i

volju za pisanjem. Kao druga strategija, izdvaja se podjela rije�i i slova na manje dijelove.

Svladavanje vjebtine pisanja kod svakog je djeteta individualna te se razvija u razli�itim

vremenskim rokovima. Neka djeca napreduju vrlo brzo kada im se izdvoje dijelovi slova ili

rije�i, druga djeca će precrtavati slova koja su im poznata, dok će biti i djece koja će se bojati

te koje strah nadja�a i onemogućuje proces pisanja. Tijekom takvog na�ina suradnje s djecom

potrebno je biti vrlo pa~ljiv. Djeci je potrebno mnogo vremena i prilika za rukovanje s raznim

pisaćim sredstvima prije nego bto po�nu s pravim pisanjem (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Svako dijete ima volju za pisanjem upravo onda kada smatra da za to postoji razlog. Zbog

toga je od velike va~nosti prostoriju u kojoj dijete svakodnevno boravi obogatiti raznim

igrama rije�ima, u vrtiću formirati kutak „akolica“ u kojem će biti materijali poput �epova sa

slovima, slagarice i igre rije�ima, slova raznih tekstura i izgleda te abeceda.

U takvom okru~ju djeca postaju motivirana za pisanje te pisanje koriste kao redoviti i prirodni

dio svoje igre, bez straha i odbijana. Kroz simboli�ku igru prisutno je pisanje kao na primjer,

pisanje narud~be u restoranu, zapisivanje rezultata igara (Križić kružić, 
ovje�e ne ljuti se,

Put oko svijeta i mnoge druge). Svaki roditelj ili odgojitelj koji radi s najmlađom djecom

opazit će da ona brzo pose~u za jednostavnim pisaćim predmetima, znaju plesati uz glazbu i

to će, kao i sve, raditi na svoj kreativan na�in (Oussoren, 2005).
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4.2 Razvoj pismenosti i prostor u kojem djeca borave

Prema Turza-Bogdan (2023) rana pismenost razvijena u predbkolskom razdoblju te se u bkoli

nastavlja razvijati svojim tijekom koji je individualan za svako dijete. U predbkolskom

razdoblju potrebno je svjesno poticanje pred vjebtina �itanja i pisanja. Vrlo su va~ne jer bez

njih dijete nije u mogućnosti, tijekom svog daljnjeg obrazovanja nastaviti s u�enjem �itanja i

pisanja. Osnovica pred vjebtina koja se moraju razviti u predbkolskom razdoblju su: slubna

obrada, vizualna obrada i grafomotorika. Primjer slubne i vizualne obrade koja se

svakodnevno provodi u vrtiću je pubtanje pri�e na radiju/zvu�niku. Prije po�etka pri�e, djeca

se pripreme na slubanje te kada pri�a po�ne, djeca ju pozorno slubaju. Nakon zavrbene pri�e

djeca dobivaju zadatak u kvadratiće nacrtati, po kronolobkom redu, događaje koje su

zapamtili iz pri�e. Kada zavrbe sa zadatkom, svako dijete odgojitelju prepri�a bto je nacrtao te

u kojem se dijelu pri�e nalazi njihov crte~. Djeca se izuzetno potrude zapamtiti bto vibe

dijelova pri�e kako bi crte~i bili bto uspjebniji.

Neki od primjera aktivnosti za poticanje �itanja su velike slikovnice. Naime, rije� je o

slikovnicama uvećane dimenzije od uobi�ajenih. Svaka rije� napisana je velikim tiskanim

slovima kako bi djeca lakbe mogla vidjeti dok im se �ita. Osobito će jasnu predod~bu o tekstu,

kao pisanom govoru, dobiti ono dijete s kojim se �ita slikovnica tako da ono mo~e primijetiti

kako pojedine rije�i koje izgovara majka, ne izlaze iz maj�ine glave niti ih majka izmiblja,

nego se nalaze u slikovnici (
udina-Obradović, 2000).

Na taj na�in dijete uspoređuje pisane od izgovorenih rije�i te jasno uo�ava vezu između

pisanog i govornog jezika. U trenutku kada dijete prelazi na proces �itanja, mora imati već

ste�eno znanje o vezu između glasa i simbola, kao i nau�iti zdru~ivati svaku izgovorenu rije�

s njezinim napisanim parom. U tom periodu, djeca po�inju uo�avati granice rije�i te to znanje

primjenjuju tijekom �itanja teksta koji se pred njima nalazi i zna�enje razmaka između rije�i

(po gore navedenim slikama mo~emo uo�iti da dva pred bkolarca job ne razumiju i ne

ostavljaju razmak između rije�i, već sve pibu u jednom redu). Moomaw i Hieronymus (2015)

naglabavaju va~nost pokazivanja rije�i prstom tijekom �itanja, bto dovodi do postupnog

shvaćanja pravilnog �itanja s lijeve na desnu stranu te odozgo prema dolje.

Tijekom �itanja slikovnice, ako je dijete skoncentrirano na �itanje, o�ekivano je da će pratiti

rije�i dok ih �itatelj pokazuje prstom. Neka djeca će istodobno �itati (koja su prethodno

nau�ila �itati), dok će druga djeca �itajući slikovnicu s prijateljima oponabati �itatelja te
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„�itati“ i sastavljati re�enice koje je zapamtilo s određene stranice koju trenutno �ita, odnosno

prepri�ava po sjećanju (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Trenutak u kojem dijete po�inje shvaćati upotrebu velikih slova jest kada nau�i razlikovati

velika od malih slova. Najranija primjena je pisanje vlastitog imena, imena roditelja, braće i

sestara za koje dijete ima već ste�eno znanje da se imena pibu velikim po�etnim slovom.

Slunjski (2013) naglabava da će djeca najbolje smisao teksta razumjeti kada su uklju�ena u

aktivnosti u kojima će do~ivjeti kako se svakodnevni razgovor i govor prenosi u pisani tekst.

Uz velike slikovnice u tome im poma~u interaktivne slikovnice bez teksta. Slikovnice bez

teksta kod djeteta osvjebćuju zna�enje teksta. Svaka slika koja se nalazi u slikovnici mo~e se

opisati govorom i bez pisanog teksta. Svaki put se mo~e ispri�ati na drugi na�in te daje

mogućnost ubacivanja novih detalja koji do sada job nisu ispri�ani. Svaki oblik govora mo~e

se preto�iti u jasan tekst. Uz slikovnice bez rije�i, dijete vrlo brzo posti~e osjećaj da ono samo

mo~e �itati, koji stvara osjećaj samopouzdanja, a ujedno i motivaciju za �itanjem. Tijekom

po�etnog �itanju aktivnosti bez rije�i va~an su oblik razvijanja po�etne motivacije jer djetetu

stvara osjećaj da je svaki na�in pri�anja slikovnice ispravan.
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5. POTICANJE RAZVOJA 
ITA
KIH VJEŠTINA

Proces usvajanja �itanja dijeli se na vibe vjebtina �ije pojavljivanje donosi opće dobro i

uspjebno prati proces po�etnog �itanja. Razvoj �itanja i pisanja usko su povezani kod svakog

pojedinca. Jedno bez drugoga ne idu te se paralelno i jednako razvijaju, bto u kona�nici

dovodi do uspjebnog ovladavanja pismenobću.

Prvo bto vodi k uspjebnom procesu �itanja i pisanja jest razvijanje govora. Djetetov govor

izuzetno je va~an u svim razdobljima razvoja �itanja. Proces ovladavanja govorom određen je

individualnim obilje~jima, odnosno ne te�e kod svakog djeteta jednakom brzinom i na isti

na�in zbog toga bto je svako dijete individua za sebe (Kraljević i Belić, 2015).

Od samog po�etka ~ivota svako je dijete spremno za usvajanje jezika. Rani jezi�ni razvoj

uobi�ajeno se dijeli na dva dijela: pred jezi�no (pred ekspresivno) razdoblje i jezi�no

(ekspresivno) razdoblje. Nakon trećeg dana ~ivota novorođen�e je u stanju razlikovati ljudski

govor od drugih zvukova, na primjer lave~ pasa, vremenskih neprilika (obilnih pljuskova) i

zvuk automobila i autobusa. U prvim tjednima ono proizvodi refleksivni pla�, dok se između

bestog i osmog tjedna javlja gukanje tijekom interakcije dojen�eta s odraslima. U �etvrtom

mjesecu djetetova ~ivota javlja se vokalna igra u kojoj dojen�e, zbog svog polo~aja tijela koje

je prete~no le~anje na leđima, proizvodi glasove m, n, p i d te se igra vokalnim organima

oponabajući glasove koje naj�ebće �uje (Posokhova, 2009). Zatim slijedi reduplicirano

brbljanje, odnosno proizvodnja istih glasova kao na primjer da-da-da ili pa-pa-pa te ne

reduplicirano brbljanje u kojem dijete proizvodi nizove razli�itih glasova, primjerice

ba-pa-mo ili te-pa-me. Dijete �esto brblja slubajući glasove odraslih. Zadnja faza koja

ozna�ava pred jezi�an razvoj je pojava ~argona. }argon je proizvodnja dugih nizova ne

reduplicirani slogova koji su bogati glasovnom raznolikobću i intonacijom (Kuva� Kraljević,

2015). Pojavom ~argona zavrbava se pred jezi�na faza, a pojavom prve rije�i, s otprilike

dvanaest mjeseci) po�inje jezi�no razdoblje. U pred jezi�noj fazi, s dvadeset i �etiri mjeseca,

pojavljuje dvo�lani iskaz, dok se s trideset mjeseci pojavljuje razvoj vibe�lanog iskaza.

Naposljetku, s trideset i best mjeseci, dijete savladava osnove materinskog jezika (Posokhova,

2009).

Djetetovo ime prva je rije� koju ono razumije, već s �etiri mjeseca dijete okreće glavu kada

dozivamo njegovo ime, dok prvu pravu rije� dijete proizvede oko prve godine ~ivota,

najj�ebće su to kratke rije�i poput „mama“ ili „tata“. Procjenjuje se da dijete u dobi od
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besnaest mjeseci u prosjeku proizvodi oko pedeset rije�i, a razumije od devedeset do tristo

dvadeset rije�i (Turza-Bogdan i Cvikić, 2023). U dobi od treće do �etvrte godine vokabular

koji je do sada sadr~avao oko petsto rije�i se udvostru�uje. Od �etvrte do pete godine

vokabular raste od tisuću i petsto do dvije tisuće rije�i te u tom razdoblju do~ivljava svoju

eksploziju. Nakon navrbene beste godine vokabular se udvostru�uje do best tisuća rije�i. Taj se

razvoj najvećim svojim dijelom događa zbog kvalitetne komunikacije s djetetom u obitelji

(Posokhova, 2009). Tijekom daljnjeg razvoja govora i na po�etku bkolovanja, djeca se bitno

razlikuju u razvijenosti govora. Zbog toga je od velike va~nosti poticanje govora.

5.1 Poticanje govora


udina-Obradović (2000) smatra da je razvijen govor nu~an preduvjet razumijevanju pisanog

teksta. Razumijevanje koje izgovorenim re�enicama izra~ava misao te na�in na koji se

izgovorene re�enice preta�u u pisani tekst, djetetu stvara mogućnost da postane pismeno. Kao

bto je već i prije spomenuto, neka djeca u odgojno-obrazovne ustanove dolaze s bogatim, a

neka s vrlo siromabnim vokabularom. Djeca s bogatim vokabularom ona su u �ijem se domu

svakodnevno razgovara s djetetom i gdje roditelji pozornost usmjeravaju na dje�je misli,

~elje te uspjebno odgovaraju na djetetove potrebe. U takvim obiteljima �esto su prisutne

knjige i slikovnice te se djecu poti�e na igre rije�ima kao na primjer igra „Kaladont“.

S druge strane, veliki je udio djece sa siromabnim vokabularom. Naj�ebće su to djeca �ije

okru~je nije poticajno za razvoj govora, roditelji su previbe zaposleni te nemaju vremena

kvalitetno provoditi vrijeme s djetetom, bto dovodi do njihova ne sudjelovanja u aktivnostima

tijekom odgojno-obrazovnog procesa jer se osjećaju manje vrijednima te nerijetko imaju

problema sa samopouzdanjem. Stoga treba poticati dijete na razvoj govornog izra~avanja u

skupini, da izrazi svoje misli, ~elje, potrebe i ideje, bto u interakciji s odraslima tako i u

interakciji s vrbnjacima (
udina-Obradović, 2000). Poticaje je potrebno provoditi i nuditi

pojedina�no zbog kvalitetnog zapa~anja uspjeha kod određene djece kojima je pomoć na tom

podru�ju najpotrebnija. Pohvala govora isti�e se kao prvi i glavni postupak. Najbolje su

pohvale koje djetetu ukazuju na prihvaćanje i ispravnost njegova govornog ponabanja, kao na

primjer: „Tako je, imab pravo, to�no si to rekla.“. Takva vrsta pohvale u djetetu budi ponos i

balje mu informaciju da je na pravom putu i ispravnom putu. Pohvala kao prihvaćanje vibe je
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povratna informacija o ispravnosti ponabanja, nego neka vrsta nagrade o kojoj će dijete postati

ovisno (
udina-Obradović, 2000).

5.2 Pitanja otvorenog tipa


udina-Obradović (2000) naglabava da pitanje otvorenog tipa od djeteta zahtijeva dosta

razmibljanja kako bi dijete dalo smislen i pravi odgovor, a ne samo potvrdu „da“ ili „ne“.

Postavljanjem pitanja poput „Kamo ide vlak koji vidib na slici?“ pa zatim „ato će raditi kada

tamo dođe?“ djetetu daje mogućnost da uplovi u svijet mabte te samo smisli odgovor i

postupno ga vodi u samostalno pri�anje i osmibljavanje cijele pri�e. Na taj na�in djeca su

izazvana na dulje trajanje govora i dulje izri�aje na zanimljiv na�in.

Nakon postavljenog pitanja, od velike je va~nosti dati djetetu dovoljno vremena kako bi u

glavi smislilo i dalo kona�an odgovor. Na taj na�in dijete će stvarati, usvajati i obogatiti svoj

izri�aj. Uz postavljanje pitanja otvorenog tipa usko je vezana stanka o�ekivanja. U tom

trenutku odgojitelj gleda dijete s izrazom koji pokazuje zanimanje (podizanje obrva) i

o�ekivanje (osmijeh) za po�etak neke djetetove izjave (
udina-Obradović, 2000).

Tehnika postavljanja otvorenih pitanja vrlo je poticajna za djecu koja rijetko ili skoro nikako

ne ulaze u interakciju s odraslima niti vrbnjacima.

5.3 Prepri�avanje pri�a

Nakon zajedni�kog �itanja slikovnice, potrebno je od djeteta tra~iti da prepri�a pri�u. Na

po�etku provođenja aktivnosti mo~e biti tebkoća u prepri�avanju zbog siromabnog rje�nika bto

rezultira nepotpunim re�enicama i brzog zaboravljanja sadr~aja pro�itanog teksta zbog

kratkotrajne pa~nje i koncentracije. Na vibe je na�ina moguće pomoći djetetu da uspjebno

prepri�a cijelu pri�u. Jedno od na�ina je ~iva pri�a. Aktivnost se sastoji se od nekoliko

fotografija koje prikazuju događaje u pri�i. Pri�u je potrebno pri�ati kronolobkim redom te

prepri�avati dijelove koje prikazuje određena sli�ica (
udina-Obradović, 2000).
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Nakon odslubane pri�e potrebno je osmisliti dodatne aktivnosti, kao na primjer izradu

ilustracija kao strip, izrada prirodnog stanibta likova koji se spominju u pri�i ili izrada lutaka

za provođenje dramske improvizacije.

Pri�anje pri�e �esto mo~e prerasti i u dramatizaciju, gdje će djeca prihvatiti razli�ite uloge i

o~ivjeti pri�u u svojoj kreativnoj izvedbi (
udina-Obradović, 2000).
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6. POTICANJE RAZVOJA PISA
KIH VJEŠTINA

Prostor u kojem djeca borave mora biti poticajan kako bi stvorio interes i probudio u djetetu

~elju za razvoj pisanja. Stoga, postoje mnoge aktivnosti koje poti�u na razvoj vjebtine pisanja,

a glavni poticaj je kutak za pisanje. 
udina-Obradović (2000) isti�e va~nost posebno

osmibljenog prostora koji djecu poti�e na pisanje nudeći im zanimljive materijale i prikladne

modele, odnosno kutka za pisanje.

Kutak za pisanje stalan je dio prostora, stoga je potrebno povremeno mijenjati pribor i

osmibljavati nove aktivnosti kako bi dijete bilo potaknuto na istra~ivanje te kako bi se

aktivnosti uskladile s drugim podru�jima odgojno-obrazovnog programa. Kutak za pisanje

svakom djetetu omogućuje pisanje i prepisivanje slova razli�itih tekstura i izgleda,

uspoređivanje slova i rije�i, izra~avanje vlastite ideje na�ina prepisivanja i podloga za pisanje

kao misli i osjećaja.

Pisaći pribor, obi�ne olovke, drvene bojice, pastele i flomastere, potrebno je slo~iti na mjesto

koje je svakom djetetu nadohvat ruke (Moomaw i Hieronymus, 2001). Stol mora biti

dovoljno velik kako bi dvoje do troje djece istovremeno moglo pisati i razmjenjivati

informacije i ideje. Djeci je potrebno ponuditi razli�itog papira, glatki, bareni, tanki, debeli i

grubi papir, primjerak abecede, kartice s imenima djece iz skupine, u kojima je dodatak

fotografija svakog djeteta te zanimljivo dizajnirane olovke koje stalno bude interes za

pisanjem na primjer duga�ke olovke, savitljive, intenzivnih boja s raznim motivima. Centar

pisanja potrebno je obogatiti dodatnim materijalima poput kartica s rije�ima, pe�atima u

obliku slova, plasti�nim slovima te plo�om za pisanje. Koribtenje plo�a za pisanje kod djece

stvara osjećaj zadovoljstva jer dijete zna da sve bto pogrijebe mo~e brzo i lako obrisati. Papir

veli�ine A4 formata mo~e se izrezati na polovine ili �etvrtine te na razne geometrijske oblike

(Moomaw i Hieronymus, 2001).

Petogodibnjaci izuzetno vole knjige s manje slika i slo~enijim zapletom te sa zadanim

uputama bto je potrebno u�initi. Raduju se humoristi�nim pjesmicama i igrama rije�i. U

dje�joj knji~nici kao kvalitetan dodatak naći će se Atlas svijeta i prvi rje�nik (aego, 2009).
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Svakom djetetu potrebno je omogućiti da bude kreativno u poticajnom okru~ju. Okru~je

uvelike određuje na�in na koji će se kreativni proces događati i kako će kreativni produkt

nastajati (Slunjski, 2013).

6.1 Poticanje razvoja vjebtine pisanja metodom plesa pisanja

Ples pisanja Oussoren (2005) definira kao metodu poticanja pisanja koja uklju�uje ponajprije

emocije i prirodne pokrete, u vlastitom ritmu svakog pojedinog djeteta. U ovoj vrsti aktivnosti

od primarne je va~nosti stvaranje pokreta koji proizlaze iz vlastitih emocija. U plesu pisanja

djecu se poti�e da osjete kakvo je, na primjer slovo „M“, te daje mogućnost da dijete svako

pojedino slovo prvo �uje, a zatim i do~ivi na svoj na�in, neposredno prije po�etka pisanja.

Zbog toga se pokreti izvode cijelim tijelom. Ponajprije se zagrijava cijelo tijelo, odnosno

gruba motorika, a zatim prsti i bake, odnosno fina motorika. Pokreti su izvođeni uz glazbu

koja ujedno poma~e kako bi nastalo slovo „M“. Takvo slovo nastaje bez forsiranja pravilnog

oblika i nametanja stila pisanja. Za provođenje aktivnosti plesa pisanja s djecom primarna je

glazba, rima i igre. Osnovni pokreti koji se u tom trenutku stvaraju kroz igru pohranjuju se u

motori�ke centre u mozgu. Na taj na�in po�etno pisanje provodi se bez napora i frustracije te

mo~e pru~ati stalno zadovoljstvo (Oussoren, 2005).

Aktivnost plesa pisanja stvara osjećaj sreće i zadovoljstva te ugode u vlastitom tijelu. Svaki

oblik izra~avanja je dobar te niti jedan pokubaj izra~avanja nije pogreban.

6.2 Aktivnost plesa pisanja na papiru

Prema Oussoren (2005) za provođenje aktivnosti plesa pisanja prikladne su sve vrste i

veli�ine papira osim skliskog papira jer on ne daje mogućnost potpunog izra~avanja. Jedna od

mogućnosti, koja se mo~e koristiti, su role tapeta bez reljefa ili veliki listovi papira za slikanje

i crtanje koji se prije izvođenja aktivnosti mogu zalijepiti na pod sobe u kojoj djeca borave.

Ples pisanja uvijek se izvodi na velikim povrbinama kako bi dijete imalo dovoljno mjesta za

izra~avanje prema osjećaju. Materijali za pisanje mogu biti kreda, tempera, obi�ne olovke,

drvene bojice, spu~ve, kistovi, pastele i mnogi drugi. Tijekom koribtenja pastela va~no je

naglasiti da moraju biti kratke zbog velike mogućnosti pucanja tijekom koribtenja, bto mo~e
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rezultirati nepotrebnim razo�aranjem. Osim pucanja, stari komadi pastela se mogu dr~ati za

vrh, bto rezultira pravilnom polo~aju bake za vrijeme po�etnog pisanja bto je od velike

va~nosti u ovom razdoblju u�enja pisanja i pravilnog dr~anja pisaćih sredstava.

Tijekom provođenja plesa pisanja, djeca postaju svjesna svog tjelesnog i senzornog zna�enja

u koji kasnije uklju�uju nasumi�ne i usmjerene pokrete. Kroz crte~ se jasno mogu prepoznati

zadovoljna i sretna djeca od zanemarene ili pak zlostavljane. Stoga je potrebno dodatno

educirati odgojitelje kako bi mogli djelovati u procesu rada s djecom kojoj je potrebna pomoć

(Tanay, 2010).

Osnovni pokreti koji se izvode u plesu pisanja jesu crtanje linija s jedne na drugu stranu,

to�kice i crtice prema dolje i gore. Prva pjesma uvodi djecu u interakciju između prostora u

kojem se nalazi i podlozi po kojoj će pisati. Svako dijete pjesmu do~ivi na svoj na�in, a

podloga po kojoj dijete pibe omogućava mu da slobodno i samostalno istra~uje. Za po�etak,

djeca bi trebala raditi samo prstima po povrbini stola. Takav rad naziva se i ples prstiju koji je

izvediv na vibe na�ina. Jedan od mogućih na�ina je na pjeni za brijanje ili po tekućoj temperi

koja se job nije osubila. Oussoren (2005) za po�etak predla~e rad sa spu~vama, trljanje i

otiskivanje spu~va sve dok se povrbina ne osubi. Kada se tempera osubi spremna je za novi

korak, odnosno ponavljanje radnje samo s drugom bojom, po djetetovu odabiru. Novi korak

bio bi istu stvar u�initi samo sa stopalima kako bi i stopala bila uklju�ena u ples pisanja.

Odgojitelj ima va~nu ulogu, a to je pridobiti svako dijete da izvede pokrete grube i fine

motorike. Kako bi to i ostvario, ne smije ukazivati na lijepe i pravilne oblike, već pustiti dijete

da se izra~ava na svoj na�in u skladu sa svojim unutarnjim mislima i osjećajima koje

pro~ivljava tijekom slubanja glazbe u pozadini.

Pres pisanja dalje se razvija brojnim mogućnostima slo~enijih pokreta i brojnim aktivnostima

(usp. Oussoren 2005).

Vrijeme izvedbe plesa pisanja ovisi o broju upisane djece u grupi te razvoju interesa prema

aktivnosti. Preporu�eno ga je provoditi �esto u kraćim periodima. Ples pisanja nije vezan ni uz

jedan stil pisanja bto djeci daje na slobodu i otkrivanje svog stila pisanja. Nakon dobro

razvijene koordinacije, djeca imaju mogućnost sama odabrati stil, po�evbi od vlastitih logi�kih

pokreta te vlastite osobnosti koja se razlikuje od djeteta do djeteta (Oussoren, 2001).

Trenutak u kojem dijete zapo�inje proces spajanja slova, ozna�ava razdoblje u kojem je

djetetova koordinacija primjerena dobi. akolsko obrazovanje usmjereno je na razvoj
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intelektualnih sposobnosti, dok vjebtina pisanja dolazi iz djetetove unutarnje umjetnosti i

kreativnosti koja se propagira već od najranije dobi.

Oussoren (2001) naglabava da se jasli�koj dobi tijekom igre ne koriste slova, nego njihov

oblik, odnosno osnovni pokreti. Djeca na kreativan na�in uvje~bavaju sve pokrete,

razgibavanje tijela po�evbi od grube motorike, pritisak prstiju prilikom pisanja te brzinu

kojom se oblikuju slova koja je individualna kod svakog djeteta. Tijekom provođenja vje~ba

djeca će u svojoj koordinaciji otkriti ritam i energiju te buduću radost pisanja za koju se na taj

na�in pripremaju.

Opisana metoda mo~e se provoditi te ju je po~eljno provoditi s djecom koja imaju tebkoća u

pisanju. U ovom razdoblju, tijekom jasli�ke dobi, glazba zauzima sredibnje mjesto. Djeca u

glazbi prepoznaju podrbku i nadahnuće te nesvjesno uklju�uju svoj unutarnji motor kako bi

uspostavili ritam (Oussoren, 2001).
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7. ISPITIVANJE DJE
JIH PREFERENCIJA U NA
INIMA POTICANJA

PISANJA

7.1. Provedba ispitivanja

Ispitivanje je provedeno u trima razli�itim dobnim skupinama djece: „Sovice“ u kojoj je

sudjelovalo �etrnaestero djece u dobi od tri godine, „Lavići“ u kojoj je sudjelovalo dvadeset i

dvoje djece u dobi od �etiri do pet godina te skupina „Bubamare“ u kojoj je sudjelovalo

dvadeset i troje djece u dobi od best godina. Sveukupan broj ispitanika bio je pedeset i devet

(N = 59) od kojih su trideset i dvije djevoj�ice i dvadeset i sedam dje�aka.

Kao metoda ispitivanja koristio se unaprijed pripremljen izbor triju metoda:

1. U�enje pisanja slova kroz ples pisanja uz pjesmu Jacquesa Houdeka „Idemo u Zoo

vrt“. U ovoj metodi djeci je ponuđen veliki A3 format obi�nog bijelog papira na kojem

su bile tempere raznih boja poput naran�aste, smeđe, tamne i svijetle zelene, zabtita za

stol te zabtita za odjeću. Nakon pripreme materijala, djeca su preko zvu�nika slubala

pjesmu te slubajući pjesmu izvodili su ples pisanja, svatko na svoj jedinstven na�in.

2. Druga metoda bilo je u�enje pisanja slova precrtavanjem slova raznih tekstura i

izgleda. Naime, djeci su bila ponuđena slova raznih veli�ina, od veli�ine odraslog

dlana koji su bili prozirni te punjeni bljokicama pa sve do slova veli�ine dje�jeg dlana

izrađeni od filca i ukrabeni gumbovima raznih veli�ina, boja i oblika �iji je izgled

izazvao veliki interes kod djece. Ponuđeni su im materijali poput dobro nabiljenih

olovaka, papira veli�ine jednog velikog slova te svjetleći stol.

3. Zadnja metoda bilo je prepisivanje slova iz velike slikovnice: Izgubljeno blago

(izrada odgojiteljice). Djeci je ponuđena taktilna slikovnica koja je na svakoj stranici

imala dvije re�enice koje su opisivale radnju na zadanoj stranici. Od materijala

ponuđeni su obi�ni bijeli papiri raznih veli�ina te pastela koja je prepolovljena na pola

kako bi dijete moglo ispravno dr~ati pisaće sredstvo. Cilj metode bio je da djeca

prepisuju slova iz slikovnice na papir.
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Prije samog po�etka istra~ivanja realizirani su i provedeni sastanci s mati�nim odgojiteljima

skupina s glavnim naglaskom na to koliku va~nost odgojitelji pridonose pisanju slova i na

koje sve na�ine. Na sastanku s mati�nim odgojiteljima triju skupina dogovoreno je da će se

aktivnosti provoditi tri ponedjeljka za redom kako bi djeca imala dovoljno vremena da im se

slegnu dojmovi te da ne bi doblo do zasićenja aktivnosti kako bi rezultati istra~ivanja bili

relevantni.

Ispitivanje se sastojao se od provođenja svake aktivnosti zasebno, nakon �ega je svako dijete

imalo priliku odabrati metodu koja mu se najvibe sviđa. Izabrane su tri razli�ite metode, no

sve tri metode imaju isti cilj, a to je na zanimljiv na�in potaknuti djecu i u njima probuditi

~elju i interes za pisanjem slova na zanimljive i zabavne na�ine kao i saznati koji na�in je

djeci najzanimljivije u�iti pisati slova ovisno o dobi. Pri provedbi istra~ivanja, kao i poslije u

obradi podataka i njihovoj prezentaciji u ovome radu, u svemu se pobtovao Eti�ki kodeks

istraživanja s djecom (2020).

7.1 Rezultati ispitivanja i rasprava

Nakon provedenog ispitivanja i analize rezultata primijećeno je kako najmlađa dobna skupina

„Sovice“ (u dobi od tri godine) pokazuje preferenciju prema precrtavanju slova raznih izgleda

i tekstura.

Zanimljiva je �injenica, koja se događala svaki put tijekom provođenja metode, da su djeca

nerijetko uzimala prozirna slova sa bljokastim punjenjem te su ih stavljali na svjetleći stol i na

njemu ih precrtavali.

Djeca iz skupina „Lavići“ i „Bubamare“ pokazala su preferenciju prema plesu pisanja.

Zanimljivo je bilo promatrati kako svako dijete na svoj na�in do~ivljava i pibe glazbu te na

svoj i jedinstven na�in shvaća rije�i u pjesmi.
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Tablica 1: Prikaz odabira metoda u�enja po�etnog pisanja obzirom na dob

Broj djece Dob djece Ples pisanja Precrtavanje

slova raznih

tekstura i

izgleda

Prepisivanje

slova iz

velike

slikovnice

Skupina

„Sovice“

14 3 godine 2 dje�aka 7 dje�aka i 4

djevoj�ice

1 djevoj�ica

Skupina

„Lavići“

22 4-5 godina 9 djevoj�ica

i 8 dje�aka

3 djevoj�ice 2 dje�aka

Skupina

„Bubamare“

23 6 godina 11 dje�aka i

7 djevoj�ica

1 djevoj�ica 3 djevoj�ice i

1 dje�ak

Kao bto Tablica 1 pokazuje, broj ispitanika od tri godine izabrao je metodu precrtavanja slova

raznih tekstura i izgleda, dok je najveći broj ispitanika od �etvrte do beste godine izabrao

metodu u�enja pisanja slova uz ples pisanja i pjesmicu „Idemo u Zoo vrt“. U skupini „Sovice“

dva dje�aka izabrala su metodu plesa pisanja, sedam dje�aka i �etiri djevoj�ice odabrali su

precrtavanje slova raznih tekstura i izgleda, dok je jedna djevoj�ica izabrala prepisivanje slova

iz velike slikovnice s naslovom Izgubljeno blago. U skupini „Lavići“ metodu plesa pisanja

izabralo je devet djevoj�ica i osam dje�aka, metodu precrtavanja slova raznih tekstura i

izgleda izabrale su tri djevoj�ice dok su dva dje�aka odabrala prepisivanje slova iz velike

slikovnice. U skupini „Bubamare“ jedanaest dje�aka i sedam djevoj�ica odabralo je ples

pisanja, jedna djevoj�ica odabrala je precrtavanje slova raznih tekstura i izgleda, dok su tri

djevoj�ice i jedan dje�ak odabrali prepisivanje slova iz velike slikovnice. Ako pa~nju

usmjerimo na spol djece, mo~e se primijetiti da nema zna�ajnijih razlika u odabiru metoda.

Analiza podataka pokazuje kako najmlađa skupina preferira precrtavanje slova raznih tekstura

i izgleda. Naime, djecu su najvibe privla�ila bljokasta slova koja su kasnije promatrala i na

svjetlećem stolu te zbog svoje veli�ine, bilo im je jednostavnije precrtavati ih te sama bansa da

pogrijebe bila je manja nego li kod precrtavanja slova manjih dimenzija. Također je tijekom

ispitivanja primijećeno je da su djecu privla�ila i slova izrađena od filca s provu�enim

gumbima raznih boja i oblika koje su sa stra~nje strane imali magnete koje su djeca stavljala

na magnetnu plo�u i kredom ih precrtavala.
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S druge strane, djeca od �etvrte do beste godine preferiraju metodu plesa pisanja. Time djeca

pokazuju svoj interes za pisanjem na siguran na�in koji nikada ne mo~e biti pogreban.

Istra~ivanje pokazuje kako su dje�je preferencije u metodama za razvoj po�etnog pisanja

razli�ite s obzirom na dob i razvojne faze djece.
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8. ZAKLJU
AK

}ivot u suvremenom svijetu nezamisliv je bez pismenosti. Do pismenosti djeca dolaze

razvijajući najprije svoju izranjajuću pismenost, a potom ranu pismenost. Kako bi u tome bila

uspjebna, djeci je svakodnevno potrebno �itati, razgovarati o pro�itanom te postavljati pitanja

otvorenog tipa koja zahtijevaju duge odgovore i poti�u proces razmibljanja za koji je svakom

djetetu potrebno dati određeno vrijeme. Zanimljiv na�in u�enja za djecu je upravo igra. Kroz

nju dijete na kvalitetan na�in stvara nova te nadograđuje već ste�ena znanja, dok ujedno

probiruje svoj vokabular i rje�nik koji se do druge godine sastoji od svega petstotinjak rije�i, a

već do predbkolske dobi dose~e brojku od best tisuća rije�i.

Prilikom prvog djetetovog dodira s pisaćim sredstvom, va~no je obratiti pa~nju na polo~aj

bake. Nerijetko je to nepravilno dr~anje koje djeci ote~ava pisanje te proces pisanja shvaćaju

kao nebto bto je tebko. Pisaća sredstva poput olovke uvijek moraju biti nabiljena, a pastele

moraju biti male kako bi ju dijete moglo pravilno dr~ati u ruci. Djeca mogu pisati na raznim

podlogama te na razne na�ine.

U poticanju pisanja koriste se brojne pred pisa�ke aktivnosti i materijali. Ples pisanja jedna je

od metoda poticanja pisanja koja se vrlo �esto susreće u dje�jim vrtićima.

Ispitivanje provedeno na uzorku od pedeset i devetero djece od 3 do 6 godina, u Dje�jem

vrtiću Markubevec u Zagrebu pokazalo je da je upravo ples pisanja najzabavniji na�in u�enja

kod djece od �etvrte do beste godine ~ivota, dok djecu mlađe dobi vibe privla�i vizualno

atraktivna i velika slova �ije je precrtavanje puno lakbe od metode prepisivanja.

Premda uz brojne ograni�avajuće faktore, dobiveni rezultati donose uvid u odnos djece

razli�ite dobi prema razli�iti poticajima koji im se nude. Mogu biti korisni pri izboru metoda i

poticaja za dje�je ovladavanja vjebtinom pisanja u dje�jim vrtićima.
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