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Sazetak

Ovaj diplomski rad teorijski obraduje temu rane pismenosti, usredotocujuci se na razvoj
vjestine pisanja, koja se razvija u Sest faza od najranije dobi pa sve do predskolske dobi.
Svaka je od faza razvoja pisanja predstavljena tekstom i fotografijama autenti¢nog djecjeg
pisanja, a na kojima se najbolje moze uociti razlika u razvojnim fazama pisanja djece od
druge do Seste godine Zivota. Predstavljene su u radu i razne aktivnosti koje uvelike poticu
razvoj pocetnog Citanja i pisanja - jezi¢nih vjestina €iji je razvoj, medusobno usko povezan. U
radu se isti¢e i velika vaznost okruZja u kojem dijete boravi, od kuti¢a ,,Skolice* pa sve do
komunikacije s roditeljima. OkruZzje treba biti djetetu poticajno za razvoj vjestine pisanja, kao
1 za razvoj ostalih sastavnica rane pismenosti, treba u djetetu probuditi Zelju i interes za
daljnjim napredovanjem u pisanju, ¢itanju i komunikaciji. Provedeno je 1 kratko etnografsko
istrazivanje kojemu je cilj bio do¢i do spoznaja o dje¢jim stavovima u vezi s pisanjem,
odnosno o tome na koji nacin je djeci najzanimljivije uciti pisati slova. Htjelo se promatrati i
utjeCe li na spomenute djecje stavove dob i spol djeteta. Ispitanici su bili djeca triju
odgojno-obrazovnih skupina djecjeg vrtica u Zagrebu. Dobiveni rezultati istrazivanja
pokazuju kako spol ne ne €ini razliku u dje¢jem odabiru metoda ovladavanja pisanjem, dok se
s druge strane, dob pokazala ¢imbenikom razlike. Djeca u dobi od dvije godine odabiru onu
metodu koja ih ponajprije vizualno, a zatim i taktilno privuce, dok djeca od cetvrte do Seste

godine izabiru ples pisanja kao omiljenu metodu.

Kljuéne rije€i: rana pismenost, vjestina pisanja, djeca rane 1 predskolske dobi, metoda plesa

pisanja



Summary

This thesis theoretically deals with the topic arly literacy, focusing on the development of
writing skills, which develops in six stages from the earliest age until preschool age. Each of
the stages of writing development is represented by text and photos of authentic children's
writing, where you can best see the difference in the developmental stages of children's
writing from the second to the sixth year of life. The paper also presents various activities that
greatly encourage the development of initial reading and writing - language skills whose
development is closely related to each other. The paper also emphasizes the great importance
of the environment in which the child lives, from the little "School" to communication with
parents. The environment should be stimulating to the child for the development of writing
skills, as well as for the development of other components of early literacy, it should awaken
in the child the desire and interest for further progress in writing, reading and communication.
A short ethnographic research was also conducted, the goal of which was to gain knowledge
about children's attitudes regarding writing, that is, about the most interesting way for
children to learn to write letters. we also wanted to consider whether the mentioned children's
attitudes are influenced by the age and gender of the child. The respondents were children
from three educational groups of a kindergarten in Zagreb. The obtained research results show
that gender does not make a difference in children's choice of methods of mastering writing,
while on the other hand, age proved to be a difference factor. Children at the age of two
choose the method that attracts them first visually and then tactilely, while children from four

to six years choose the dance of writing as their favorite method.

Key words: early literacy, writing skill, children of early and preschool age, writing dance

method



1. UVOD

U ovom diplomskom radu promislja se razvoj vjestina pocetnog pisanja od najranije
dobi pa sve do polaska u Skolu. Opisano je i nekoliko aktivnosti koje su se u radu s djecom
pokazale kvalitetnim i1 zanimljivim poticajima za pocetno pisanje i €itanje — procese, koji su
medusobno usko povezani. Naglasak je stavljen na okruzje u kojem dijete svakodnevno
boravi, kako bi se ono moglo neprestano razvijati 1 Siriti svoje ve¢ steCeno znanje. Velika
vaznost pridaje se kuti¢u pocetnog pisanja. U njemu je potrebno izmjenjivati materijale svaka
dva tjedna te zajedno s djecom voditi brigu o pisaéim sredstvima, jesu li obi¢ne olovke
zaSiljene (da bi pisanje bilo Citko), jesu li pastele prepolovljene (kako bi ih dijete moglo
pravilno drzati). Dijete predskolske dobi koje uci prepoznavati slova potrebno je izlagati
slovima hrvatske abecede u igri s vrSnjacima, roditeljima i1 odgojiteljima. Uz razne ponudene
igre u vrti¢u, moguce je napraviti jo§ poticajnih situacija kao, na primjer, na krevete zalijepiti
samo slova djetetova imena, bez fotografije 1 znakova, kako bi dijete svaki dan trazilo svoj

krevet i tako ucilo slova svoga imena.

Razvoj pisanja poti¢e se i1 Citanjem velikih slikovnica i Stiva koja su primjerena za
djecju dob, kao 1 jezi€nim igrama. Kompetencija pismenosti u europskim dokumentima stoji
kao prva u nizu kompetencija za cjelozivotno obrazovanje. Takoder, igru plesom pisanja djeca
izuzetno vole zbog toga §to nema mjesta pogreskama te niti jedan pokuSaj nije pogreSan ¢ak
niti kada djeca iz ljutnje poderu papir, Sto stvara osje¢aj zadovoljstva i samouvjerenosti. Ples
pisanja jedna je od metoda pocetnog pisanja koja je namijenjena svoj djeci predskolske 1 rane
Skolske dobi. Navedena metoda nastoji djecu nauciti pisati, pocevsi od svojih emocija i
prirodnih pokreta u njithovom vlastitom ritmu. Metoda potice djecu da osjete kakva su slova,
da ih ¢uju i dozive prije nego S$to ga pocnu pisati na papiru pomocu tempere ili drugih pisacih

sredstava.

Kompetencija pismenosti sposobnost je identificiranja, razumijevanja, izrazavanja,
stvaranja 1 tumacenja koncepata, Cinjenica i miSljenja u usmenom 1 pisanom obliku,
koriStenjem vizualnih, zvu¢no/audio 1 digitalnith materijala u razliitim disciplinama 1
kontekstima. Takoder, podrazumijeva sposobnost komuniciranja i uc¢inkovitog povezivanja s
drugima, na primjeren i kreativan nacin (Europska komisija, 2019). Za njezino provodenje

potrebna su jezicna i druga znanja, vjeStine i stavovi. Jezi¢na znanja uklju¢uju poznavanje
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Citanja 1 pisanja te dobro razumijevanje pisanih informacija. Jezi¢ne vjeStine ukljucuju
sposobnost koriStenja raznih vrsta izvora, prikupljanja i obrade informacija te izrazavanja
vlastitth usmenih 1 pisanih argumenata, dok stavovi uklju¢uju svijest o utjecaju jezika i
koristenje jezikom 1 govorom na pozitivan i1 druStveno odgovoran nacin. Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) isti¢e da dijete ima stotine
simbolickih jezika i nacina izrazavanja svojih misli te naglasava nekoliko strategija koje
promicu razvoj pisanja. Od osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje, istice se
komunikacija na materinskome jeziku. U ranoj i predskolskoj dobi biljezenje moZze imati
oblik grafickih ili nekih drugih reprezentacija koje predstavljaju podlogu za razvoj rane
pismenosti. Zbog toga se djecu potice na razvoj svijesti o razli¢itim moguénostima biljeZenja

vlastitih ideja 1 njithovoj prakti¢noj uporabi te razumijevanje vaznosti i1 korisnosti pisanja.



2. RANA PISMENOST

Osnova za postizanje prosirivanja ve¢ steCenog znanja te kasnijeg postizanja Skolskog uspjeha
podrazumijeva ovladavanje vjeStinama citanja 1 pisanja. Rana pismenost velikim udjelom
odreduje pred Ccitacko razdoblje kod djece kao glavni pretkazatelj vjeStine pisanja kroz
djetetovo Skolovanje i profesionalni razvoj. Kuvac Kraljevi¢ (2015) uz pojam rane pismenosti

usko povezuje pojam izranjajuce pismenosti.

Izranjaju¢a pismenost definira se kao postupni proces koji pocinje ve¢ u prvoj godini
djetetova Zivota 1 predstavlja samoinicijativni interes za tekst, slikovnice i1 slova zbog Ceste
izloZenosti pisanom tekstu u djetetovu okruzju, bez ikakvog poticaja okoline i odraslih koji
imaju veliki utjecaj na Zivot djeteta (roditelji, bake, djedovi, braca i sestre). U ovom razdoblju
zivota, djeca se pretvaraju da Citaju jer joS uvijek ne prepoznaju slova, slikovnicu drze

nepravilno §to im ne predstavlja problem tijekom ¢itanja (Kuvac Kraljevi¢, 2015).

Ovisno o izlozenosti pisanim materijalima, razlikuje se i dob pojavljivanja izranjajuce
pismenosti, zbog ¢ega je vazno znati da nikada nije prerano izlagati djecu pisanom tekstu kao
1 samom citanju. Proces pismenosti pocinje vrlo rano. Djetetov prvi susret sa slikovnicom,
kao 1 svaki sljede¢i, oznacava susret s pisanom rijec¢i. Osvrnemo li se oko sebe, pisane rijeci
su svuda oko nas. Uz slikovnice s kojima se dijete susrece u odgojno-obrazovnim ustanovama
i kod kuce, prisutni su i natpisi iz novina/Casopisa koje ¢lanovi obitelji ¢itaju, natpisi na odjeci
1 obu¢i, udzbenici od brace 1 sestra, natpisi marki na digitalnim uredajima 1 jo§ mnogi drugi.
Citajuéi slikovnice i asopise primjerene dje¢joj dobi, kao na primjer ,,Smib*, , Radost“,
»Modra lasta“ 1 ,,Prvi izbor* djeca pocinju shvacati razliku izmedu teksta i ilustracija, njihovu
medusobnu povezanost da ono S$to je napisano na odredenoj stranici, popratno je i
nadopunjeno opisano ilustracijom. Na taj nacin djeca zapazaju pravila ¢itanja, koja im do sada
nisu bila poznata, a to su Citanje s desne na lijevu stranu i odozgo prema dolje. U trenutku
kada dijete sve gore navedeno uoci, tada u potpunosti shvaca da su rijeci sastavljene od slova
(Kuva¢ Kraljevi¢, 2015). Kada se pocinje razvijati fonoloska svijest, tek tada dijete

prepoznaje odredene rijeci i ulazi u proces pocetnog Citanja.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) istice
kompetenciju pismenosti i njezinu drustvenu svrhu. Navodi se da svaki pojedinac treba imati

vjestine usmenoga i pismenoga sporazumijevanja u razli¢itim situacijama u kojima se nade te
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svoju komunikaciju treba prilagoditi okolnostima u datom trenutku. Uz to, istie se i
pojedinceva sposobnost uporabe razliCitih vrsta izvora kao na primjer internet, ¢asopis ili
dnevne novine, druStvene mreze te obrade dobivenih i proc¢itanih informacija, kao i uporabe
razli¢itih pomagala kojih je u danaSnje vrijeme sve viSe te su vrlo pristupac¢ni, primjerice
mobitel, laptop, racunalo, televizor ili tablet. Takoder, pojedinac pismenost moZe razviti na
bilo kojem jeziku kojim se sluzi, od svog materinskog pa sve do stranog jezika kojeg je do
sedme godine zivota moguce te€no nauciti pricati 1 njime se sluziti. U trenutku kada se to

dogodi, ostvaruje se visestruka pismenost (Turza-Bogdan i1 Cviki¢, 2023).

U Sirem smislu, Turza-Bogdan i Cviki¢ (2023) istiCu tri vrste pismenosti: prirodoslovnu
pismenost, matematicku pismenost 1 ¢itacku pismenost. Prirodoslovna pismenost definira se
kao sposobnost koriStenja ve¢ steCenog znanstvenog znanja o svim sferama o svijetu prirode i
mogucénost donosenja zakljuc¢aka koji su utemeljeni na dokazima radi razumijevanja i pomoci
u donoSenju odluka o svijetu prirode, kako bi svojim djelima pomogli odrzavanju okolisa
Cistim 1 promjena koje su se dogodile ljudskom aktivnoS¢u poput bacanja smeca, voznja
automobila koji zagaduju zrak i ozonski omota¢. Matematicka pismenost smatra se Sirim
pojmom od same sposobnosti rjeSavanja ra¢unskih operacija $to je prva asocijacija. Opisana
je kao sposobnost identificiranja odredenih zadataka, razumijevanja gradiva i sudjelovanja u
matematici, kao 1 sposobnost donoSenja procjene u ulozi koju matematika ima u proslom,
sadas$njem i budu¢em zivotu pojedinca kao i u njegovom profesionalnom zivotu koji zZivi kao
jedinka koja razmis$lja i promiSlja (Turza-Bogdan i Cviki¢, 2023). Uz navedeno, odnosi se i na
svakodnevan razvoj interesa o svim informacijama koje su izrazene broj¢ano kao na primjer
izbori 1 sakupljanje glasaCkih listi¢a te prebrojavanje glasova 1 na mogucnost rjeSavanja
matematiCkih problema u svim zivotnim situacijama, za S§to svaki pojedinac mora imati
razvijeno samopouzdanje i znatizelju. Kao glavni cilj, matematicka pismenost svakog
pojedinca ima nauciti kako situacije iz stvarnoga zivota u kojima se svakodnevno nalazimo te
u kojima je potrebna primjena matematike, utjeCu na ljude 1 dovode do rjeSavanja

znanstvenih problema.

Citatka pismenost definira se kao sposobnost pojedinca koji u potpunosti razumije i koristi
pisani tekst u svakodnevnom Zzivotu, promisljanja o njemu, kako bi postigao svoje ciljeve,
razvio svoje ve¢ steCeno znanje 1 obogatio novim znanjima kao i svoje potencijale u svrhu
iskoriStavanja istih te aktivno sudjelovanje u druStvu u kojem se nalazi, raste 1 razvija
(Turza-Bogdan i Cviki¢, 2023). Citatka pismenost pojedincu daje moguénost kasnijeg

promis§ljanja 1 prepri¢avanja teksta, ovisno o dobi i kronoloskim slijedom, s ciljem razvoja



pojedinca 1 drustva ¢iji je aktivni ¢lan. Stoga je vazno, u razdoblju od trec¢e godine, izlagati
djecu slikovnicama o zbivanjima u svakodnevnom zivotu kao na primjer, odlazak kod zubara,
odlazak u Skolu, odlazak na ljetne praznike te postepeno udaljavati slikovnice koje poticu
imenovanje jednog predmeta sa stranice u slikovnici. Citanje slikovnica sa zbivanjima iz
svakodnevnog Zivota poti¢e razumijevanje kompleksnih receni¢nih struktura i razumijevanje

kronoloskog slijeda koji u ovoj dobi jos$ nije dosegao svoj vrhunac, ve¢ je u razvoju.

Zanimljiva je ¢injenica da je, prema posljednjim dostupnim podatcima o broju nepismenih u
Republici Hrvatskoj 2011. godine, bilo 32 000 nepismenih ljudi, odnosno 0,8% stanovnistva.
Od ukupnog broja nepismenih u Hrvatskoj, ¢ak 79% ¢ine Zene (Turza-Bogdan i Cviki¢,

2023).

2.1 Podjela rane pismenosti

Ranu pismenost Cine vjeStine, znanja 1 stavovi koji su od velike vaznosti za proces
ovladavanja c¢itanjem. Kuva¢ Kraljevi¢ posebno istiCe fonoloska svjesnost, rjecnik,

pripovijedanje, interes za tisak, koncept tiska i imenovanje slova.

Fonoloska svjesnost oznaCava prepoznavanje, mogucénost izdvajanja i baratanja manjim
dijelovima od rije¢i. NajviSe dolazi do izrazaja tijekom prepoznavanja rijeci koje se
medusobno rimuju te odvajanje pocetaka i1 krajeva rijeci i izdvajanja fonema u rijeci (IvSac
Pavlisa, Lencek, 2011). Fonoloska svjesnost obuhvaca vise vjestina osim analize i sinteze na
koje su predSkolske ustanove i njihovi programi najc¢es¢e usmjereni. Tijekom upisa djeteta u
Skolu obvezno je ispitivanje sinteze 1 analize te je zbog toga svakodnevno vjezbanje istih vise
zastupljeno u predSkolskoj dobi kako bi se svako dijete kvalitetno pripremilo za odlazak u
Skolu.  Fonoloska svjesnost je pokazatelj uspjeSnosti u Citanju, stoga njezino poticanje
unaprjeduje pismenost koja je prisutna, kako u naSem hrvatskom jeziku tako 1 u svim jezicima
te Cija se brzina usvajanja razlikuje ovisno o obiljezjima pojedinog jezika npr. o padezima.
Djeca od najranije dobi pocinju stapati rijeci iz slogova, u pocetku koriste kratke i jednostavne
rijeci, no tijekom razvoja vokabulara djeca koriste slozenije i duze rijeci koje predstavljaju
najjednostavniju razinu fonoloske svjesnosti. Slog se smatra klju¢nim kod oblikovanja
naglasnih pravila Sto ga Cini kao najintuitivnije pomo¢no sredstvo koje dijete upotrebljava

tijekom sinteze i1 analize, odnosno tijekom stapanja ili ra§¢lambe (Kuva¢ Kraljevi¢, 2015).



Danas jo$ uvijek ne postoji opéeprihvacena i jasno utemeljena definicija $to je slog, stoga se
najcesce (prema Ravli¢, 2012) slog definira kao potiskivanje daha kroz govorni prolaz i
povecan napor koji je potreban za motoricku izvedbu sloga, gdje svaki potisak oznacava jedan
slog. Na primjer rijeC bubamara rastavljena na slogove zvuci: bu-ba-ma-ra te se sastoji od
cetiri sloga, Sto dovodi do zakljucka da je obi¢no samoglasnik kljuan element sloga. Takoder,
djeca ve¢ u vrtickoj dobi jasno prepoznaj rimuju li se rijei prije nego li uspjesno mogu
ras$¢laniti rijeCi na slogove, Sto omogucuje sposobnost baratanja fonemima. Uspjesnost
fonoloske svjesnosti ovisi o strukturi 1 duljini rijeci, Sto znaci da djeca lakse ras¢lanjuju rijec
mi§ nego li rije¢ stolica. Takoder, djeca lakSe pronalaze rimu za rije¢ sol nego za rijec
marama, glacalo ili stepenice. Zadaci fonoloske svjesnosti jesu: slogovno stapanje,
raspoznavanje rime, slogovna raS¢lamba, proizvodnja rime, fonemsko stapanje ili tzv. sinteza
te fonemska rasc¢lamba ili tzv. analiza. Slog 1 rima medusobno su isprepleteni 1 povezani, dok
su sinteza 1 analiza posljednje u nizu vjeStina fonoloske svjesnosti koje dijete usvaja (Kuvaé

Kraljevi¢, 2015).

2.2 Rjecnik

Kuvac Kraljevi¢ (2015) istice da rjecni¢ko znanje, za razliku od drugih vjestina potrebnih za
pocetno Citanje i pisanje, ne traje neko odredeno vrijeme, ve¢ se gradi svakodnevno 1 cijeli
zivot. Rjecnik Cine sve rijeci koje razumijemo 1 rijeci koje upotrebljavamo u svakodnevnom
govoru. Svako dijete rijeCi usvaja spontano i na vise nacina, kao na primjer u igri, tijekom
interakcije s vrSnjacima, prilikom gledanja crtanog filma ili Citanja price, a veli¢ina 1
bogatstvo njegova rjecnika ovisi o broju rijeci koje s njima razmjenjuju roditelji i okolina u
kojoj dijete svakodnevno boravi. Dijete usvajanjem rije¢i usvaja i njezino znacenje kakvo ono
u zbilji i jest te obiljezja znacenja koje ta rije¢ oznacava. Djeca usvajaju razlicite oblike rijeci 1
njezina gramaticka svojstva, glagole, imenice, pridjeve te mijenjanju rijeci koje slazu u jednu
jedinstvenu cjelinu. Najucinkovitiji nacin usvajanja rije¢i za djecu predskolske dobi je
interaktivno Citanje slikovnica s odraslima. Interaktivno ¢itanja ukljucuje 1 dijalosko Citanje,
koje obuhvaca brojne postupke u kojima Citatelj postavlja pitanja otvorenog tipa i na taj nacin
poticu razgovor o procitanom tekstu, pruzaju djetetu priliku i daju moguénost da i ono samo

moze sudjelovati u pri¢anju price (Kuvac Kraljevi¢, 2015).



2.3 Pripovijedanje

Vazna temeljna vjestina za razvoj Citacke sposobnosti jest pripovijedanje. Pripovijedanje,
prepricavanje 1 pricanje prica sloZene su jezicne vjeStine koje zahtijevaju izraZavanje
koriStenjem brojnih jeziénih 1 kognitivnih sredstava, ponajprije paznje koncentracije i
pamcenja. Svaki izneseni sadrzaj, bilo tekstualni ili audio-vizualni mora obuhvatiti vrijeme 1
mjesto dogadaja, ukljucivati razne likove, uzroke i posljedice koji ¢e biti razumljivi i
zanimljivi sluSatelju koji o tome nema nikakvih informacija. Pripovjeda¢ mora obratiti paznju
na preoblikovanje sadrzaja tako da sadrzaj bude razumljiv sluSatelju u svakom trenutku.
Pripovijedanje obuhvaca niz naprednih vjeStina kao $to su: nizanje dogadaja, upotreba
specifi¢nog rje¢nika, razumijevanje uzro¢no-posljedi¢ne povezanosti i oblikovanje teksta. U
predskolskoj dobi postupno se razvijaju svi jezi¢ni 1 kognitivni aspekti koji su potrebni kako
bi prica bila cjelovita te kako bi se ispricala na ispravan nacin, kronoloskim redom (Kuvac

Kraljevi¢, 2015).

Najvise se razvoj dje¢je vjestine pripovijedanja potic¢e Citanjem slikovnica. Kuva¢ Kraljevi¢
(2015) navodi devet razvojnih faza u citanju slikovnice, u vremenu od izranjaju¢e do
formalne pismenosti. Prvi je korak kada dijete tijekom C¢itanja slikovnice ne povezuje
dogadaje ilustracije s tekstom niti razumije da niz ilustracija prikazuje promjene kroz vrijeme
koje su prethodno procitane u tekstu u podnoZju ili na vrhu stranice. Dijete svaku stranicu
promatra kao samostalni prikaz i imenuje Sto vidi na slici, odnosno predmet po predmet te
ilustraciju ne sklapa u jednu cjelinu. Nakon odredenog vremena, dijete pocinje prepoznavati
radnje s ilustracije te poCinje stvarati veze medu slikama i tekstom. Jo$ uvijek ne prepoznaje
uzro¢no-posljedi¢ne veze te zbog toga pricu ne moze prepricati kronoloskim redom. Tijekom
razvoja svjesnosti o tisku, odnosno tekstu, dijete odbija Citati jer ne zna Sto piSe te na
ilustraciju pokazuje prstom. S vremenom, dijete pocinje ubacivati dijelove koji zvuce kao
napisana rije¢ ili ¢ita dijelove koje je naucilo procitati zbog svakodnevnog pricanja iste price.
Kada djeca produ sve navedene faze, u konacnici pokusavaju procitati ve¢i odlomak pisanog

teksta (Kuvac Kraljevi¢, 2015).



2.4 Svjesnost o pisanom tekstu

Tijekom predSkolskog razdoblja razvija se jedan od klju¢nih temelja kasnijeg razvoja €itanja,
odnosno svjesnost o pisanom tekstu. Pojam je to koji ukljucuje interes za tisak, postojanje
koncepta o tisku te razumijevanje konvencija u pisanju puno prije pocetka formalnog
obrazovanja (Koli¢-Vehovec, 2003). Do svjesnosti o pisanom tekstu djeca svakodnevno
dolaze putem interakcije s odraslima u svim aktivnostima koje su povezane s knjigama i
pisanim tekstom. Zajednicko citanje slikovnica te bogatstvo knjiga i slikovnica prostora u
kojem dijete svakodnevno boravi, povecava djetetovo shvacanje vaznosti pisanog teksta te na
taj naCin razvija ljubav prema knjizi. Stoga je od velike vaznosti da roditelj, zajedno s
djetetom, sobu i dnevni boravak obogati knjigama i slikovnicama jer dijete smatra da je sve
Sto roditelj radi ispravno. Spoznaja do koje dijete dolazi i usvaja jest da pisani test ima
znacenje. Vrlo mala djeca cCitaju tekst svoje omiljene slikovnice i zamjecuju kada su dijelovi
drugacije procitani, §to dovodi do zakljucka da je dijete usvojilo stalnost znacenja. Stalnost
znacenja je proces u kojem dijete shvaca da je napisana pric¢a uvijek ista bez obzira tko je
citatelj 1 koliko se puta ¢ita (Kuva¢ Kraljevi¢, 2015). S vremenom, dijete usvaja i shvaca da
ilustracija u slikovnici nosi odredene informacije. Uspjesno ovladavanje svjesnosti o pisanom
tekstu dolazi do vrhunca u trenutku kada dijete ima spoznaju o tome da se prica nastavlja na

iducoj stranici te da bijeli razmaci izmedu niza grafema odjeljuju dvije rijeci.

2.5 Imenovanje slova

Prije procesa pocetnog citanja, Kuvac¢ Kraljevi¢ (2015) istiCe vaznost poduke o slovima te
imenovanja slova. Kako bi dijete predskolske dobi naucilo prepoznavati slova od velike je
vaznosti njegova izlozenost slovima odnosno pisanom tekstu. Djecu je potrebno izlagati

slovima hrvatske abecede u igri s vr$njacima, roditeljima i odgojiteljima i njegovo okruzje
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obogatiti slovima abecede. Takoder je potrebno iskoristiti sve poticajne situacije u svrhu
ucenja slova. Na primjer, tijekom zime, kada padne snijeg djeci je moguée ponuditi slova
abecede te zajedno s njima ista pisati po snijegu na kojem ostaje trag napisanog slova.
Zajedno s djecom mozemo smisljati rijeci na pocetno slovo koje piSemo na snijegu. Aktivnost

se ispostavila kao zanimljiv nacin ucenja slova.

Uz igre u odgojno-obrazovnim ustanovama, moguce je napraviti i poticajne situacije kao sto
je lijepljenje slova djetetova imena, bez fotografije i znakova, na djetetov krevet, posudicu za
cetkicu za zube i1 drugo. Svaki dan potrebno je te predmete postavljati na drugo mjesto kako bi
ih dijete trazilo prema natpisu, odnosno slovima svojega imena. Na taj nacin ono uci i
prepoznaje slova. Pojam imenovanja slova odnosi se samo na prepoznavanje pojedina¢nih

grafema, ne i na povezivanje slova unutar rijeci ili pisanje slova (Kuva¢ Kraljevi¢, 2015).



3. FAZE RAZVOJA VJESTINE PISANJA

3.1 Prva faza: Saranje

Saranje je djetetov prvi pokusaj pisanja. Vrlo je sli¢no fazi $aranja u likovnom izrazavanju te
je usko povezan s razdobljem brbljanja tijekom razvoju govora koje omogucuje djetetu da
istrazuje glasove jezika. Saranje djeci omoguéuje da eksperimentiraju s vizualnim izgledom

pisanja (Moomaw i Hieronymus, 2001). Primjer Saranja prikazuju Slika 1. i Slika 2.

s AR

Slika 1: Primjer prve faza pisanja djeteta u dobi od 2 godine i 3 mjeseca
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Slika 2: Primjer prve faze pisanja djeteta u dobi od 2 godine

3.2 Druga faza: linijsko/repetitivno crtanje

U drugom stupnju djecje Saranje postaje CiS¢e 1 sve je viSe nalik standardnom pisanju.
Jednako kao prva faza, faza Saranja, ovu fazu razvoja pisanja moze se usporediti s procesom
ranog i svakodnevnog unapredenja govora (Moomaw i Hieronymus, 2001). Tijekom
napredovanja i usvajanja govora, dijete postupno izbacuje glasove koji nisu prisutni u njegovu
materinskom jeziku i1 zadrZava te se koristi samo onima koji su prisutni u njemu. Onog
trenutka kada dijete postaje svjesno kako pisanje izgleda, tek tada poboljSava vlastite pokusaje

pisanja. Primjer linijskog/repetitivnog crtanja prikazuje Slika 3.
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Slika 3: Primjer druge faze pisanja djeteta u dobi od 3 godine i 2 mjeseca.

Tijekom pisanja slova djecak je koristio obje ruke. Linije koje je pisao lijevom rukom su

neravne, dok su linije koje je pisao desnom rukom ravne.

3.3 Treca faza: oblici slic¢ni slovima

U tre¢oj fazi djecje pisanje izgledom je vrlo slicno pravim slovima te mnogi od znakova
izgledaju kao prava slova. Priblizavajuéi se sljedecoj fazi pisanja sve ¢e visSe biti uocljiva
ispremijesana slova i1 oblici nalik slovima (Moomaw i Hieronymus, 2001). Primjer oblika

slicnih slovima prikazuju Slika 4. i1 Slika 5.
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Slika 5: Primjer trece faze pisanja djeteta u dobi od 4 godine
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3.4 Cetvrta faza: slova i pocetne veze izmedu rijedi i simbola

U cCetvrtoj fazi djeca se Cesto koriste samo jednim slovom za predstavljanje cijele rijeci. Za
razumijevanje ove faze pisanja, povezuje se primjer rane faze razvoja govora kada dijete
samo jednom rije&ju izraZzava cijelu svoju misao. Na primjer ,,Sladoled” umjesto ,,Zelim jesti
sladoled. Tijekom ove faze dijete pokazuje jasniju namjeru kako bi slovima prikazalo
odredene rijeci koje zeli napisati nego li u prethodnoj fazi (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Primjer slova i pocetne veze izmedu rijeci i simbola prikazuje Slika 6.

Slika 6: Primjer Cetvrte faze pisanja djeteta u dobi od 4 godine i 4 mjeseca

3.5 Peta faza: viastiti pravopis

U petoj fazi pisanja, djeca jasno pokazuju da su uspostavili veze izmedu glasova i slova. Prvi
glasovi koje djeca Cuju obi¢no su suglasnici s pocetka rijeci. Kasnije dodaju jo$ vise
suglasnika, a na kraju 1 samoglasnike §to u konacnici dovodi do pisanja cjelovite rijeci, a
kasnije i reCenice. Moguce je da izostave poneki glas, neke glasove predstave krivim slovima
te ih piSu na krivu stranu, ali u ovoj fazi pokazuju zavidnu koli¢inu znanja o strukturi rijeci

(Moomaw 1 Hieronymus, 2001). Primjer vlastitog pravopisa prikazuje Slika 7.
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Slika 7: Primjer pete faze pisanja kod djeteta u dobi od 6 godina i 5 mjeseci

3.6 Sesta faza: standardni pravopis

Sesta faza je zadnja faza u kojoj djeca shvacaju da rije¢i imaju odredeni raspored slova.
Predskolska djeca mogu zapamtiti poredak slova u rije¢ima koje su vezane uz obitelj, kao §to
su to npr. ,mama®, ,tata“, ,baka®, ,djed. Za ovu fazu je karakteristina pojava osobnog
rukopisa ili znakova sli¢nih slovima s povremenim ubacivanjem pravilno napisanih rijeci u
kojima neko slovo moze biti okrenuto na drugu stranu (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Primjer standardnog pravopisa prikazuje Slika 8.

15



Slika 8: Primjer Seste faze pisanja kod djeteta u dobi od 7 godina
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4. PISMENOST I ODGOJITELJ

Odgojitelj potice djecju Zelju za Citanjem 1 pisanjem obogacivanjem okruzja raznim oblicima
zapisane rijeci (slikovnicama, igrama, knjigama itd.). Nudi djetetu brojne aktivnosti u kojima
cjelovito postupa jeziku kroz igru (Sagud, 2002). Obogaéivanje dolazi od trenutka kada
odgojitelj] opaza djecu koja posezu za jednostavnim pisa¢im predmetima poput bojica,
kemijskih olovaka i1 papira te im omoguci koriStenje istih kako bi potaknuo i podrzao djetetov
interes. Jezi¢na dimenzija djecjeg razvoja pismenosti je polaziSte unutar cjelokupnoga
djetetova razvoja, kao i motoricki, fizicki i socio-emocionalni razvoj, uloga vrti¢a i Skole u
dje¢jem usvajanju jezika te suvremena istrazivanja usvajanja jezika i njihova primjena u

razvoju pismenosti (Turza-Bogdan i Cviki¢, 2023).

Prvo je polaziste pismenosti jezicna dimenzija, koja oznaCava dobro i zadovoljavajuce
baratanje slovima te sastavljanjem viSesloznih 1 logi¢nih reCenica. Cjelokupan razvoj
predstavlja na nacin da je dijete u sredistu tijekom poticanja jezi¢noga razvoja, odnosno dijete
1 jezik su u stalnome suodnosu, kao i s ostalim domenama djec¢jeg razvoja poput emocionalne,
kognitivne 1 socijalne domene bez kojih dijete nije u mogucnosti jezicno se razvijati

(Turza-Bogdan i Cviki¢, 2023).

Drugo polaziste odnosi se na institucijski kontekst usvajanja i ucenja jezika. Djecu je
svakodnevno potrebno poticati u razvoju rane pismenosti te im nuditi razne materijale koje im
je potrebno predstaviti na zanimljiv nacin. VjeStine Citanja i pisanja nece se razviti bez
utjecaja odraslih, kada djeca budu za to spremna (Cecil 1 Baker, 2015). U institucijskom
kontekstu prisutni su profesionalci i njihova polja djelovanja. Profesionalci u vrti¢u su
odgojitelji dok su u Skolama ucitelji i svi ostali stru¢ni suradnici koji svojim trudom i radom

izravno utjecu i podupiru na djetetov cjelokupni razvoj.

4.1 Poticanje pocCetnog pisanja

Djelovanje obrazovnih stru¢njaka mora biti osmisljeno i provedeno na nacin da se svoj djeci
omoguci izravna interakcija s nekim od oblika pisanog teksta u razvoju rane pismenosti. Kako

bi se ta mogucnost ostvarila, odgojiteljev zadatak je poticati dijete na vjeStine pisanja i Citanja
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na razne nacine. Neki od nacina su: pracenje djetetova interesa kako bi mogao odgovoriti na
njih te njihovo provodenje poticati odabirom raznih strategija, materijala i metoda. Od velike
je vaznosti razgovjetno Citanje djeci, razgovor o pro¢itanom tekstu te priCanje i prepricavanje
prica. Kako bi se dijete razvijalo u skladu sa svojim moguénostima i sposobnostima, potrebno
je pripremiti brojne i razliCite materijala za pisanje i crtanje kako bi se aktivnosti ¢itanja i
pisanja mogle svakodnevno provoditi, briga za pravilnim drzanjem pisa¢ih sredstava od
obi¢ne olovke pa sve do pastele te kao najvazniji zadatak istiCe se stalno pracenje djetetovih

individualnih potreba i prilagodavanje aktivnosti (Turza-Bogdan 1 Cviki¢, 2023).

Moomaw i Hieronymus (2001) naglasavaju postojanje nekoliko strategija koje su vezane za
uspjeSan razvoj vjeStine pisanja. Kao najznacajnije 1 najvaznije izdvajaju se strategija
prihvacanje svakog pisanja kao istovrijednog u kojem je od velike vaznosti pohvala. Pohvala
radova djeci ¢e biti poticaj za daljnje ucenje i vjezbanje Sto ¢e ujedno stvoriti pozitivnu sliku o
sebi, koja ¢e kod svakog pojedinca stvoriti osjecaj sposobnosti za pisanje te probuditi zelju i
volju za pisanjem. Kao druga strategija, izdvaja se podjela rijeci i slova na manje dijelove.
Svladavanje vjesStine pisanja kod svakog je djeteta individualna te se razvija u razlicitim
vremenskim rokovima. Neka djeca napreduju vrlo brzo kada im se izdvoje dijelovi slova ili
rijeci, druga djeca e precrtavati slova koja su im poznata, dok ¢e biti i djece koja ¢e se bojati
te koje strah nadjaca i onemogucuje proces pisanja. Tijekom takvog nacina suradnje s djecom
potrebno je biti vrlo pazljiv. Djeci je potrebno mnogo vremena i prilika za rukovanje s raznim
pisa¢im sredstvima prije nego Sto pocnu s pravim pisanjem (Moomaw i Hieronymus, 2001).
Svako dijete ima volju za pisanjem upravo onda kada smatra da za to postoji razlog. Zbog
toga je od velike vaznosti prostoriju u kojoj dijete svakodnevno boravi obogatiti raznim
igrama rije¢ima, u vrtiu formirati kutak ,.Skolica“ u kojem ¢e biti materijali poput Gepova sa

slovima, slagarice i igre rije¢ima, slova raznih tekstura i izgleda te abeceda.

U takvom okruzju djeca postaju motivirana za pisanje te pisanje koriste kao redoviti i prirodni
dio svoje igre, bez straha 1 odbijana. Kroz simboli¢ku igru prisutno je pisanje kao na primjer,
pisanje narudzbe u restoranu, zapisivanje rezultata igara (Krizi¢ kruzié, Covjece ne ljuti se,
Put oko svijeta i mnoge druge). Svaki roditelj ili odgojitelj koji radi s najmladom djecom
opazit ¢e da ona brzo posezu za jednostavnim pisa¢im predmetima, znaju plesati uz glazbu i

to Ce, kao 1 sve, raditi na svoj kreativan nacin (Oussoren, 2005).
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4.2 Razvoj pismenosti i prostor u kojem djeca borave

Prema Turza-Bogdan (2023) rana pismenost razvijena u predskolskom razdoblju te se u skoli
nastavlja razvijati svojim tijekom koji je individualan za svako dijete. U predskolskom
razdoblju potrebno je svjesno poticanje pred vjestina Citanja i pisanja. Vrlo su vazne jer bez
njih dijete nije u mogucnosti, tijekom svog daljnjeg obrazovanja nastaviti s u¢enjem citanja i
pisanja. Osnovica pred vjestina koja se moraju razviti u predSkolskom razdoblju su: sluSna
obrada, vizualna obrada i grafomotorika. Primjer sluSne i vizualne obrade koja se
svakodnevno provodi u vrti¢u je pustanje price na radiju/zvucniku. Prije pocetka price, djeca
se pripreme na sluSanje te kada pri¢a pocne, djeca ju pozorno slusaju. Nakon zavrSene price
djeca dobivaju zadatak u kvadratice nacrtati, po kronoloSkom redu, dogadaje koje su
zapamtili iz price. Kada zavrSe sa zadatkom, svako dijete odgojitelju preprica Sto je nacrtao te
u kojem se dijelu price nalazi njihov crtez. Djeca se izuzetno potrude zapamtiti Sto vise

dijelova price kako bi crtezi bili Sto uspjesniji.

Neki od primjera aktivnosti za poticanje Citanja su velike slikovnice. Naime, rije¢ je o
slikovnicama uveéane dimenzije od uobicajenih. Svaka rije¢ napisana je velikim tiskanim
slovima kako bi djeca lakSe mogla vidjeti dok im se ¢ita. Osobito ¢e jasnu predodzbu o tekstu,
kao pisanom govoru, dobiti ono dijete s kojim se ¢ita slikovnica tako da ono moZze primijetiti
kako pojedine rijeci koje izgovara majka, ne izlaze iz majCine glave niti ih majka izmislja,

nego se nalaze u slikovnici (Cudina-Obradovié, 2000).

Na taj nacin dijete usporeduje pisane od izgovorenih rijeci te jasno uocava vezu izmedu
pisanog i govornog jezika. U trenutku kada dijete prelazi na proces €itanja, mora imati ve¢
steCeno znanje o vezu izmedu glasa i simbola, kao i1 nauciti zdruzivati svaku izgovorenu rijec¢
s njezinim napisanim parom. U tom periodu, djeca poCinju uocavati granice rijeci te to znanje
primjenjuju tijekom citanja teksta koji se pred njima nalazi i znacenje razmaka izmedu rijeci
(po gore navedenim slikama mozemo uociti da dva pred Skolarca jo§ ne razumiju i ne
ostavljaju razmak izmedu rijeci, ve¢ sve pisu u jednom redu). Moomaw i Hieronymus (2015)
naglaSavaju vaznost pokazivanja rijeCi prstom tijekom Ccitanja, §to dovodi do postupnog

shvacanja pravilnog Citanja s lijeve na desnu stranu te odozgo prema dolje.

Tijekom ¢itanja slikovnice, ako je dijete skoncentrirano na Citanje, oCekivano je da ¢e pratiti
rije¢i dok ih Ccitatelj pokazuje prstom. Neka djeca ¢e istodobno Citati (koja su prethodno

naucila Citati), dok ¢e druga djeca citajuci slikovnicu s prijateljima oponasati Citatelja te
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»Citati“ 1 sastavljati recenice koje je zapamtilo s odredene stranice koju trenutno ¢ita, odnosno

prepric¢ava po sjecanju (Moomaw i Hieronymus, 2001).

Trenutak u kojem dijete pocinje shvacati upotrebu velikih slova jest kada nauci razlikovati
velika od malih slova. Najranija primjena je pisanje vlastitog imena, imena roditelja, brace 1
sestara za koje dijete ima vec steCeno znanje da se imena piSu velikim pocetnim slovom.
Slunjski (2013) naglasava da ¢e djeca najbolje smisao teksta razumjeti kada su ukljuc¢ena u
aktivnosti u kojima ¢e dozivjeti kako se svakodnevni razgovor i govor prenosi u pisani tekst.
Uz velike slikovnice u tome im pomazu interaktivne slikovnice bez teksta. Slikovnice bez
teksta kod djeteta osvjes¢éuju znacenje teksta. Svaka slika koja se nalazi u slikovnici moze se
opisati govorom 1 bez pisanog teksta. Svaki put se moze ispriati na drugi nacin te daje
mogucnost ubacivanja novih detalja koji do sada joS nisu ispri¢ani. Svaki oblik govora moze
se pretociti u jasan tekst. Uz slikovnice bez rijeci, dijete vrlo brzo postize osje¢aj da ono samo
moze Citati, koji stvara osje¢aj samopouzdanja, a ujedno i motivaciju za Citanjem. Tijekom
pocetnog Citanju aktivnosti bez rije¢i vazan su oblik razvijanja pocetne motivacije jer djetetu

stvara osjecaj da je svaki nacCin pricanja slikovnice ispravan.

20



5. POTICANJE RAZVOJA CITACKIH VJESTINA

Proces usvajanja Citanja dijeli se na viSe vjeStina Cije pojavljivanje donosi opce dobro i
uspjesno prati proces pocetnog Citanja. Razvoj Citanja i pisanja usko su povezani kod svakog
pojedinca. Jedno bez drugoga ne idu te se paralelno i jednako razvijaju, §to u konacnici

dovodi do uspjesnog ovladavanja pismenoscu.

Prvo Sto vodi k uspjeSnom procesu Citanja i pisanja jest razvijanje govora. Djetetov govor
izuzetno je vazan u svim razdobljima razvoja Citanja. Proces ovladavanja govorom odreden je
individualnim obiljezjima, odnosno ne teCe kod svakog djeteta jednakom brzinom i na isti

nacin zbog toga $to je svako dijete individua za sebe (Kraljevi¢ i Beli¢, 2015).

Od samog pocetka zivota svako je dijete spremno za usvajanje jezika. Rani jezi¢ni razvoj
uobicajeno se dijeli na dva dijela: pred jezicno (pred ekspresivno) razdoblje i jezi¢no
(ekspresivno) razdoblje. Nakon tre¢eg dana Zivota novorodence je u stanju razlikovati ljudski
govor od drugih zvukova, na primjer lavez pasa, vremenskih neprilika (obilnih pljuskova) i
zvuk automobila 1 autobusa. U prvim tjednima ono proizvodi refleksivni pla¢, dok se izmedu
Sestog 1 osmog tjedna javlja gukanje tijekom interakcije dojenceta s odraslima. U Cetvrtom
mjesecu djetetova Zivota javlja se vokalna igra u kojoj dojence, zbog svog poloZaja tijela koje
je pretezno lezanje na ledima, proizvodi glasove m, n, p i d te se igra vokalnim organima
oponasajuci glasove koje najéesée Cuje (Posokhova, 2009). Zatim slijedi reduplicirano
brbljanje, odnosno proizvodnja istih glasova kao na primjer da-da-da ili pa-pa-pa te ne
reduplicirano brbljanje u kojem dijete proizvodi nizove razli¢itih glasova, primjerice
ba-pa-mo ili te-pa-me. Dijete Cesto brblja sluSaju¢i glasove odraslih. Zadnja faza koja
oznadava pred jezi¢an razvoj je pojava zargona. Zargon je proizvodnja dugih nizova ne
reduplicirani slogova koji su bogati glasovnom raznolikoS¢u 1 intonacijom (Kuva¢ Kraljevic,
2015). Pojavom zargona zavrSava se pred jezicna faza, a pojavom prve rijeci, s otprilike
dvanaest mjeseci) pocinje jezi¢no razdoblje. U pred jezicnoj fazi, s dvadeset i Cetiri mjeseca,
pojavljuje dvoclani iskaz, dok se s trideset mjeseci pojavljuje razvoj viseclanog iskaza.
Naposljetku, s trideset i Sest mjeseci, dijete savladava osnove materinskog jezika (Posokhova,

2009).

Djetetovo ime prva je rije¢ koju ono razumije, ve¢ s Cetiri mjeseca dijete okrec¢e glavu kada
dozivamo njegovo ime, dok prvu pravu rije¢ dijete proizvede oko prve godine zivota,

najjcesce su to kratke rijeci poput ,,mama‘“ ili ,tata“. Procjenjuje se da dijete u dobi od
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Sesnaest mjeseci u prosjeku proizvodi oko pedeset rijeci, a razumije od devedeset do tristo
dvadeset rijeci (Turza-Bogdan i Cviki¢, 2023). U dobi od tre¢e do cetvrte godine vokabular
koji je do sada sadrzavao oko petsto rije¢i se udvostrucuje. Od Cetvrte do pete godine
vokabular raste od tisucu i petsto do dvije tisuce rijeci te u tom razdoblju dozivljava svoju
eksploziju. Nakon navrSene Seste godine vokabular se udvostrucuje do Sest tisuca rijeci. Taj se
razvoj najve¢im svojim dijelom dogada zbog kvalitetne komunikacije s djetetom u obitelji
(Posokhova, 2009). Tijekom daljnjeg razvoja govora i na poc¢etku Skolovanja, djeca se bitno

razlikuju u razvijenosti govora. Zbog toga je od velike vaznosti poticanje govora.

5.1 Poticanje govora

Cudina-Obradovié¢ (2000) smatra da je razvijen govor nuzan preduvjet razumijevanju pisanog
teksta. Razumijevanje koje izgovorenim recenicama izrazava misao te nain na koji se
izgovorene recenice pretacu u pisani tekst, djetetu stvara mogucnost da postane pismeno. Kao
Sto je vec 1 prije spomenuto, neka djeca u odgojno-obrazovne ustanove dolaze s bogatim, a
neka s vrlo siroma$nim vokabularom. Djeca s bogatim vokabularom ona su u ¢ijem se domu
svakodnevno razgovara s djetetom i gdje roditelji pozornost usmjeravaju na djecje misli,
zelje te uspjeSno odgovaraju na djetetove potrebe. U takvim obiteljima ¢esto su prisutne

knjige i slikovnice te se djecu potice na igre rije¢ima kao na primjer igra ,,Kaladont™.

S druge strane, veliki je udio djece sa siromasnim vokabularom. Najces¢e su to djeca Cije
okruzje nije poticajno za razvoj govora, roditelji su previse zaposleni te nemaju vremena
kvalitetno provoditi vrijeme s djetetom, $to dovodi do njihova ne sudjelovanja u aktivnostima
tijekom odgojno-obrazovnog procesa jer se osjecaju manje vrijednima te nerijetko imaju
problema sa samopouzdanjem. Stoga treba poticati dijete na razvoj govornog izraZzavanja u
skupini, da izrazi svoje misli, Zelje, potrebe i1 ideje, Sto u interakciji s odraslima tako i u
interakciji s vrinjacima (Cudina-Obradovié, 2000). Poticaje je potrebno provoditi i nuditi
pojedinacno zbog kvalitetnog zapazanja uspjeha kod odredene djece kojima je pomoc¢ na tom
podrucju najpotrebnija. Pohvala govora istice se kao prvi i glavni postupak. Najbolje su
pohvale koje djetetu ukazuju na prihvacéanje i ispravnost njegova govornog ponasanja, kao na
primjer: ,,Tako je, ima$ pravo, to¢no si to rekla.”. Takva vrsta pohvale u djetetu budi ponos i

Salje mu informaciju da je na pravom putu i ispravnom putu. Pohvala kao prihvacanje vise je
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povratna informacija o ispravnosti ponasanja, nego neka vrsta nagrade o kojoj ¢e dijete postati

ovisno (Cudina-Obradovi¢, 2000).

5.2 Pitanja otvorenog tipa

Cudina-Obradovi¢ (2000) naglasava da pitanje otvorenog tipa od djeteta zahtijeva dosta
razmiSljanja kako bi dijete dalo smislen i pravi odgovor, a ne samo potvrdu ,,da* ili ,,ne*.
Postavljanjem pitanja poput ,,Kamo ide vlak koji vidi§ na slici?* pa zatim ,,Sto ¢e raditi kada
tamo dode? djetetu daje mogucnost da uplovi u svijet maste te samo smisli odgovor i
postupno ga vodi u samostalno pri¢anje i osmisljavanje cijele price. Na taj nacin djeca su

izazvana na dulje trajanje govora i dulje izri¢aje na zanimljiv nacin.

Nakon postavljenog pitanja, od velike je vaznosti dati djetetu dovoljno vremena kako bi u
glavi smislilo i dalo konacan odgovor. Na taj nacin dijete ¢e stvarati, usvajati i obogatiti svoj
izricaj. Uz postavljanje pitanja otvorenog tipa usko je vezana stanka ocekivanja. U tom
trenutku odgojitelj gleda dijete s izrazom koji pokazuje zanimanje (podizanje obrva) i

o¢ekivanje (osmijeh) za podetak neke djetetove izjave (Cudina-Obradovié, 2000).

Tehnika postavljanja otvorenih pitanja vrlo je poticajna za djecu koja rijetko ili skoro nikako

ne ulaze u interakciju s odraslima niti vr$njacima.

5.3 Prepricavanje prica

Nakon zajedni¢kog Citanja slikovnice, potrebno je od djeteta traziti da prepri¢a pricu. Na
pocetku provodenja aktivnosti moze biti teSkoca u prepri¢avanju zbog siromasnog rjec¢nika $to
rezultira nepotpunim recenicama i1 brzog zaboravljanja sadrzaja procitanog teksta zbog
kratkotrajne paznje i koncentracije. Na viSe je nafina moguce pomoci djetetu da uspjesno
prepric¢a cijelu pricu. Jedno od nacina je Ziva prica. Aktivnost se sastoji se od nekoliko
fotografija koje prikazuju dogadaje u prici. PriCu je potrebno pricati kronoloskim redom te

prepri¢avati dijelove koje prikazuje odredena sli¢ica (Cudina-Obradovi¢, 2000).
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Nakon odsluSane pri¢e potrebno je osmisliti dodatne aktivnosti, kao na primjer izradu
ilustracija kao strip, izrada prirodnog stanista likova koji se spominju u prici ili izrada lutaka

za provodenje dramske improvizacije.

Pricanje price Cesto moze prerasti 1 u dramatizaciju, gdje ¢e djeca prihvatiti razli¢ite uloge 1

oZivjeti pri¢u u svojoj kreativnoj izvedbi (Cudina-Obradovié, 2000).
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6. POTICANJE RAZVOJA PISACKIH VJESTINA

Prostor u kojem djeca borave mora biti poticajan kako bi stvorio interes 1 probudio u djetetu
zelju za razvoj pisanja. Stoga, postoje mnoge aktivnosti koje poticu na razvoj vjestine pisanja,
a glavni poticaj je kutak za pisanje. Cudina-Obradovié¢ (2000) istie vaznost posebno
osmisljenog prostora koji djecu poti¢e na pisanje nudec¢i im zanimljive materijale i prikladne

modele, odnosno kutka za pisanje.

Kutak za pisanje stalan je dio prostora, stoga je potrebno povremeno mijenjati pribor i
osmiSljavati nove aktivnosti kako bi dijete bilo potaknuto na istrazivanje te kako bi se
aktivnosti uskladile s drugim podrucjima odgojno-obrazovnog programa. Kutak za pisanje
svakom djetetu omogucuje pisanje 1 prepisivanje slova razliCitih tekstura i1 izgleda,
usporedivanje slova 1 rijeci, izraZzavanje vlastite ideje nacina prepisivanja i podloga za pisanje
kao misli i osjecaja.

Pisaci pribor, obicne olovke, drvene bojice, pastele i flomastere, potrebno je sloziti na mjesto
koje je svakom djetetu nadohvat ruke (Moomaw i Hieronymus, 2001). Stol mora biti
dovoljno velik kako bi dvoje do troje djece istovremeno moglo pisati i razmjenjivati
informacije 1 ideje. Djeci je potrebno ponuditi razliCitog papira, glatki, Sareni, tanki, debeli i
grubi papir, primjerak abecede, kartice s imenima djece iz skupine, u kojima je dodatak
fotografija svakog djeteta te zanimljivo dizajnirane olovke koje stalno bude interes za
pisanjem na primjer dugacke olovke, savitljive, intenzivnih boja s raznim motivima. Centar
pisanja potrebno je obogatiti dodatnim materijalima poput kartica s rije€ima, pecatima u
obliku slova, plasticnim slovima te ploCom za pisanje. Koristenje ploca za pisanje kod djece
stvara osjecaj zadovoljstva jer dijete zna da sve Sto pogrijese moze brzo i lako obrisati. Papir
velic¢ine A4 formata moze se izrezati na polovine ili ¢etvrtine te na razne geometrijske oblike

(Moomaw 1 Hieronymus, 2001).

PetogodiS$njaci izuzetno vole knjige s manje slika i1 sloZenijim zapletom te sa zadanim
uputama $to je potrebno uciniti. Raduju se humoristicnim pjesmicama i igrama rije¢i. U

dje¢joj knjiznici kao kvalitetan dodatak naéi ¢e se Atlas svijeta i prvi rjeénik (Sego, 2009).
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Svakom djetetu potrebno je omoguditi da bude kreativho u poticajnom okruzju. OkruZzje
uvelike odreduje nacin na koji ¢e se kreativni proces dogadati i kako ¢e kreativni produkt

nastajati (Slunjski, 2013).

6.1 Poticanje razvoja vjestine pisanja metodom plesa pisanja

Ples pisanja Oussoren (2005) definira kao metodu poticanja pisanja koja ukljucuje ponajprije
emocije i prirodne pokrete, u vlastitom ritmu svakog pojedinog djeteta. U ovoj vrsti aktivnosti
od primarne je vaznosti stvaranje pokreta koji proizlaze iz vlastitih emocija. U plesu pisanja
djecu se potice da osjete kakvo je, na primjer slovo ,,M“, te daje moguénost da dijete svako
pojedino slovo prvo Cuje, a zatim 1 dozivi na svoj nacin, neposredno prije pocetka pisanja.
Zbog toga se pokreti izvode cijelim tijelom. Ponajprije se zagrijava cijelo tijelo, odnosno
gruba motorika, a zatim prsti i Sake, odnosno fina motorika. Pokreti su izvodeni uz glazbu
koja ujedno pomaze kako bi nastalo slovo ,,M*“. Takvo slovo nastaje bez forsiranja pravilnog
oblika 1 nametanja stila pisanja. Za provodenje aktivnosti plesa pisanja s djecom primarna je
glazba, rima 1 igre. Osnovni pokreti koji se u tom trenutku stvaraju kroz igru pohranjuju se u
motori¢ke centre u mozgu. Na taj nain pocetno pisanje provodi se bez napora i frustracije te

moze pruZzati stalno zadovoljstvo (Oussoren, 2005).

Aktivnost plesa pisanja stvara osjecaj srece i zadovoljstva te ugode u vlastitom tijelu. Svaki

oblik izrazavanja je dobar te niti jedan pokusSaj izraZavanja nije pogresan.

6.2 Aktivnost plesa pisanja na papiru

Prema Oussoren (2005) za provodenje aktivnosti plesa pisanja prikladne su sve vrste i
veli¢ine papira osim skliskog papira jer on ne daje moguénost potpunog izrazavanja. Jedna od
mogucénosti, koja se moze koristiti, su role tapeta bez reljefa ili veliki listovi papira za slikanje
i crtanje koji se prije izvodenja aktivnosti mogu zalijepiti na pod sobe u kojoj djeca borave.
Ples pisanja uvijek se izvodi na velikim povrSinama kako bi dijete imalo dovoljno mjesta za
izrazavanje prema osjecaju. Materijali za pisanje mogu biti kreda, tempera, obicne olovke,
drvene bojice, spuzve, kistovi, pastele i mnogi drugi. Tijekom koriStenja pastela vazno je

naglasiti da moraju biti kratke zbog velike moguénosti pucanja tijekom koristenja, Sto moze
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rezultirati nepotrebnim razocaranjem. Osim pucanja, stari komadi pastela se mogu drzati za
vrh, $to rezultira pravilnom polozaju Sake za vrijeme pocetnog pisanja Sto je od velike

vaznosti u ovom razdoblju u€enja pisanja 1 pravilnog drzanja pisacih sredstava.

Tijekom provodenja plesa pisanja, djeca postaju svjesna svog tjelesnog i senzornog znacenja
u koji kasnije ukljucuju nasumicne i usmjerene pokrete. Kroz crtez se jasno mogu prepoznati
zadovoljna 1 sretna djeca od zanemarene ili pak zlostavljane. Stoga je potrebno dodatno
educirati odgojitelje kako bi mogli djelovati u procesu rada s djecom kojoj je potrebna pomo¢

(Tanay, 2010).

Osnovni pokreti koji se izvode u plesu pisanja jesu crtanje linija s jedne na drugu stranu,
tockice 1 crtice prema dolje 1 gore. Prva pjesma uvodi djecu u interakciju izmedu prostora u
kojem se nalazi i podlozi po kojoj ¢e pisati. Svako dijete pjesmu dozivi na svoj nacin, a
podloga po kojoj dijete piSe omogucava mu da slobodno i samostalno istrazuje. Za pocetak,
djeca bi trebala raditi samo prstima po povrsini stola. Takav rad naziva se 1 ples prstiju koji je
izvediv na viSe nacina. Jedan od mogucih nacina je na pjeni za brijanje ili po tekucoj temperi
koja se joS nije osuSila. Oussoren (2005) za pocetak predlaze rad sa spuzvama, trljanje i
otiskivanje spuzva sve dok se povrsina ne osusi. Kada se tempera osusi spremna je za novi
korak, odnosno ponavljanje radnje samo s drugom bojom, po djetetovu odabiru. Novi korak
bio bi istu stvar uciniti samo sa stopalima kako bi i stopala bila uklju¢ena u ples pisanja.
Odgojitelj ima vaznu ulogu, a to je pridobiti svako dijete da izvede pokrete grube i fine
motorike. Kako bi to i ostvario, ne smije ukazivati na lijepe i pravilne oblike, ve¢ pustiti dijete
da se izraZzava na svoj nacin u skladu sa svojim unutarnjim mislima i1 osjecajima koje

prozivljava tijekom sluSanja glazbe u pozadini.

Pres pisanja dalje se razvija brojnim moguénostima slozenijih pokreta i brojnim aktivnostima

(usp. Oussoren 2005).

Vrijeme izvedbe plesa pisanja ovisi o broju upisane djece u grupi te razvoju interesa prema
aktivnosti. Preporu¢eno ga je provoditi ¢esto u kra¢im periodima. Ples pisanja nije vezan ni uz
jedan stil pisanja Sto djeci daje na slobodu i otkrivanje svog stila pisanja. Nakon dobro
razvijene koordinacije, djeca imaju mogucnost sama odabrati stil, pocevsi od vlastitih logickih

pokreta te vlastite osobnosti koja se razlikuje od djeteta do djeteta (Oussoren, 2001).

Trenutak u kojem dijete zapocinje proces spajanja slova, oznaCava razdoblje u kojem je

djetetova koordinacija primjerena dobi. Skolsko obrazovanje usmjereno je na razvoj
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intelektualnih sposobnosti, dok vjeStina pisanja dolazi iz djetetove unutarnje umjetnosti i

kreativnosti koja se propagira ve¢ od najranije dobi.

Oussoren (2001) naglasava da se jaslickoj dobi tijekom igre ne koriste slova, nego njihov
oblik, odnosno osnovni pokreti. Djeca na kreativan nacdin uvjezbavaju sve pokrete,
razgibavanje tijela poCevsi od grube motorike, pritisak prstiju prilikom pisanja te brzinu
kojom se oblikuju slova koja je individualna kod svakog djeteta. Tijekom provodenja vjezba
djeca ¢e u svojoj koordinaciji otkriti ritam 1 energiju te buducu radost pisanja za koju se na taj

nacin pripremaju.

Opisana metoda moze se provoditi te ju je pozeljno provoditi s djecom koja imaju teskoca u
pisanju. U ovom razdoblju, tijekom jaslicke dobi, glazba zauzima sredi$nje mjesto. Djeca u
glazbi prepoznaju podrsku i nadahnuce te nesvjesno ukljucuju svoj unutarnji motor kako bi

uspostavili ritam (Oussoren, 2001).
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7. ISPITIVANJE DJECJIH PREFERENCIJA U NACINIMA POTICANJA
PISANJA

7.1. Provedba ispitivanja

Ispitivanje je provedeno u trima razli¢itim dobnim skupinama djece: ,,Sovice* u kojoj je
sudjelovalo ¢etrnaestero djece u dobi od tri godine, ,,Lavi¢i“ u kojoj je sudjelovalo dvadeset i
dvoje djece u dobi od cetiri do pet godina te skupina ,,Bubamare* u kojoj je sudjelovalo
dvadeset 1 troje djece u dobi od Sest godina. Sveukupan broj ispitanika bio je pedeset i devet

(N = 59) od kojih su trideset i dvije djevojCice i dvadeset i sedam djecaka.
Kao metoda ispitivanja koristio se unaprijed pripremljen izbor triju metoda:

1. Ucenje pisanja slova kroz ples pisanja uz pjesmu Jacquesa Houdeka ,,Jdemo u Zoo
vrt“. U ovoj metodi djeci je ponuden veliki A3 format obi¢nog bijelog papira na kojem
su bile tempere raznih boja poput narancaste, smede, tamne 1 svijetle zelene, zaStita za
stol te zaStita za odjecu. Nakon pripreme materijala, djeca su preko zvucnika slusala

pjesmu te slusajuci pjesmu izvodili su ples pisanja, svatko na svoj jedinstven nacin.

2. Druga metoda bilo je ucenje pisanja slova precrtavanjem slova raznih tekstura i
izgleda. Naime, djeci su bila ponudena slova raznih veli¢ina, od veli¢ine odraslog
dlana koji su bili prozirni te punjeni Sljokicama pa sve do slova veli¢ine djecjeg dlana
izradeni od filca 1 ukraSeni gumbovima raznih veli¢ina, boja i1 oblika ¢iji je izgled
izazvao veliki interes kod djece. Ponudeni su im materijali poput dobro nasiljenih

olovaka, papira veli¢ine jednog velikog slova te svjetleci stol.

3. Zadnja metoda bilo je prepisivanje slova iz velike slikovnice: Izgubljeno blago
(izrada odgojiteljice). Djeci je ponudena taktilna slikovnica koja je na svakoj stranici
imala dvije recenice koje su opisivale radnju na zadanoj stranici. Od materijala
ponudeni su obi¢ni bijeli papiri raznih veli¢ina te pastela koja je prepolovljena na pola
kako bi dijete moglo ispravno drzati pisace sredstvo. Cilj metode bio je da djeca
prepisuju slova iz slikovnice na papir.
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Prije samog pocetka istrazivanja realizirani su i provedeni sastanci s maticnim odgojiteljima
skupina s glavnim naglaskom na to koliku vaznost odgojitelji pridonose pisanju slova i na
koje sve nacine. Na sastanku s mati¢nim odgojiteljima triju skupina dogovoreno je da Ce se
aktivnosti provoditi tri ponedjeljka za redom kako bi djeca imala dovoljno vremena da im se
slegnu dojmovi te da ne bi doSlo do zasi¢enja aktivnosti kako bi rezultati istraZivanja bili

relevantni.

Ispitivanje se sastojao se od provodenja svake aktivnosti zasebno, nakon cega je svako dijete
imalo priliku odabrati metodu koja mu se najviSe svida. Izabrane su tri razli¢ite metode, no
sve tri metode imaju isti cilj, a to je na zanimljiv nacin potaknuti djecu i u njima probuditi
zelju 1 interes za pisanjem slova na zanimljive 1 zabavne nacine kao 1 saznati koji nacin je
djeci najzanimljivije uciti pisati slova ovisno o dobi. Pri provedbi istrazivanja, kao i poslije u
obradi podataka i njihovoj prezentaciji u ovome radu, u svemu se poStovao Eticki kodeks

istrazivanja s djecom (2020).

7.1 Rezultati ispitivanja i rasprava

Nakon provedenog ispitivanja i analize rezultata primijeceno je kako najmlada dobna skupina
»Sovice™ (u dobi od tri godine) pokazuje preferenciju prema precrtavanju slova raznih izgleda

1 tekstura.

Zanimljiva je ¢injenica, koja se dogadala svaki put tijekom provodenja metode, da su djeca
nerijetko uzimala prozirna slova sa §ljokastim punjenjem te su ih stavljali na svjetleci stol i na

njemu ih precrtavali.

Djeca iz skupina ,Lavi¢i“ i ,,Bubamare” pokazala su preferenciju prema plesu pisanja.
Zanimljivo je bilo promatrati kako svako dijete na svoj nadin dozivljava i piSe glazbu te na

svoj 1 jedinstven nacin shvaca rijeci u pjesmi.
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Tablica 1: Prikaz odabira metoda ucenja pocetnog pisanja obzirom na dob

Broj djece Dob djece Ples pisanja | Precrtavanje | Prepisivanje
slova raznih | slova 1z
tekstura i [ velike
izgleda slikovnice

Skupina 14 3 godine 2 djeCaka 7 djecaka 1 4 [ 1 djevojcica
,,Sovice™ djevojcice

Skupina 22 4-5 godina 9 djevojcica | 3 djevojcice | 2 djecaka
,,Lavici‘ 1 8 djecaka

Skupina 23 6 godina 11 djecaka i [ 1 djevojcica |3 djevojcice i
,Bubamare* 7 djevojcica 1 djecak

Kao §to Tablica 1 pokazuje, broj ispitanika od tri godine izabrao je metodu precrtavanja slova
raznih tekstura i izgleda, dok je najveci broj ispitanika od Cetvrte do Seste godine izabrao
metodu ucenja pisanja slova uz ples pisanja i pjesmicu ,,Jdemo u Zoo vrt*“. U skupini ,,Sovice*
dva djecaka izabrala su metodu plesa pisanja, sedam djecaka i Cetiri djevojcice odabrali su
precrtavanje slova raznih tekstura i izgleda, dok je jedna djevojcica izabrala prepisivanje slova
iz velike slikovnice s naslovom Izgubljeno blago. U skupini ,,Lavi¢i* metodu plesa pisanja
izabralo je devet djevojCica i osam dje¢aka, metodu precrtavanja slova raznih tekstura i
izgleda izabrale su tri djevojice dok su dva djecaka odabrala prepisivanje slova iz velike
slikovnice. U skupini ,,Bubamare®* jedanaest djeCaka i sedam djevojCica odabralo je ples
pisanja, jedna djevojCica odabrala je precrtavanje slova raznih tekstura i izgleda, dok su tri
djevojcice 1 jedan djecak odabrali prepisivanje slova iz velike slikovnice. Ako paznju

usmjerimo na spol djece, moze se primijetiti da nema znacajnijih razlika u odabiru metoda.

Analiza podataka pokazuje kako najmlada skupina preferira precrtavanje slova raznih tekstura
1 izgleda. Naime, djecu su najviSe privlacila $ljokasta slova koja su kasnije promatrala i na
svjetleCem stolu te zbog svoje veli¢ine, bilo im je jednostavnije precrtavati ih te sama Sansa da
pogrijese bila je manja nego li kod precrtavanja slova manjih dimenzija. Takoder je tijekom
ispitivanja primije¢eno je da su djecu privlacila 1 slova izradena od filca s provucenim
gumbima raznih boja i oblika koje su sa straznje strane imali magnete koje su djeca stavljala

na magnetnu plocu i kredom ih precrtavala.
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S druge strane, djeca od Cetvrte do Seste godine preferiraju metodu plesa pisanja. Time djeca
pokazuju svoj interes za pisanjem na siguran nacin koji nikada ne moze biti pogresan.
Istrazivanje pokazuje kako su djecje preferencije u metodama za razvoj pocetnog pisanja

razliCite s obzirom na dob i razvojne faze djece.
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8. ZAKLJUCAK

Zivot u suvremenom svijetu nezamisliv je bez pismenosti. Do pismenosti djeca dolaze
razvijajuci najprije svoju izranjaju¢u pismenost, a potom ranu pismenost. Kako bi u tome bila
uspjesna, djeci je svakodnevno potrebno Citati, razgovarati o procitanom te postavljati pitanja
otvorenog tipa koja zahtijevaju duge odgovore i poticu proces razmisljanja za koji je svakom
djetetu potrebno dati odredeno vrijeme. Zanimljiv nacin u¢enja za djecu je upravo igra. Kroz
nju dijete na kvalitetan nacin stvara nova te nadograduje ve¢ steCena znanja, dok ujedno
prosiruje svoj vokabular i rjecnik koji se do druge godine sastoji od svega petstotinjak rijeci, a

ve¢ do predskolske dobi doseze brojku od Sest tisuca rijeci.

Prilikom prvog djetetovog dodira s pisa¢im sredstvom, vazno je obratiti paZznju na polozaj
Sake. Nerijetko je to nepravilno drzanje koje djeci oteZava pisanje te proces pisanja shvacaju
kao nesto Sto je teSko. Pisaca sredstva poput olovke uvijek moraju biti naSiljena, a pastele
moraju biti male kako bi ju dijete moglo pravilno drzati u ruci. Djeca mogu pisati na raznim

podlogama te na razne nacine.

U poticanju pisanja koriste se brojne pred pisacke aktivnosti i materijali. Ples pisanja jedna je

od metoda poticanja pisanja koja se vrlo ¢esto susrece u djecjim vrti¢ima.

Ispitivanje provedeno na uzorku od pedeset i devetero djece od 3 do 6 godina, u Dje¢jem
vrticu Markusevec u Zagrebu pokazalo je da je upravo ples pisanja najzabavniji na¢in ucenja
kod djece od cetvrte do Seste godine zivota, dok djecu mlade dobi vise privlaci vizualno

atraktivna 1 velika slova ¢ije je precrtavanje puno lakSe od metode prepisivanja.

Premda uz brojne ogranicavajuce faktore, dobiveni rezultati donose uvid u odnos djece
razliCite dobi prema razliCiti poticajima koji im se nude. Mogu biti korisni pri izboru metoda i

poticaja za dje¢je ovladavanja vjeStinom pisanja u dje¢jim vrti¢ima.
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