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Sazetak

Jezicnometodicki predlosci u nastavi Hrvatskoga jezika

Nastavni predmet Hrvatski jezik sastoji se od nastavnih podrucja pocetnog
Citanja i pisanja, hrvatskog jezika u uzem smislu, jezi¢nog izrazavanja, knjizevnosti i
medijske kulture. Tekstove kojima se koristimo u sklopu nastave Hrvatskoga jezika
nazivamo jezi¢nometodickim predloscima. Didakticki osmiSljeni i usustavljeni
tekstovi polaziSte su za spoznavanje knjizevnoumjetnickih, ali i jezi¢nih nastavnih
sadrzaja. Stoga Ce se za svaki od ovih podrucja koristiti i razliita vrsta izvora znanja,
odnosno konkretnije, metodickog predloska. U nastavi knjizevnosti govorimo o
pjesmi, dramskom tekstu, tekstu u prozi ili esejistiCkom tekstu. U nastavi jezika
koristit ¢emo se pogodnim knjizevnim tekstom, ali takoder moze biti rije¢ i o
posebno napisanom tekstu ili didaktickom stripu koji je zasi¢en pojavom koja se
usvaja. U nastavi medijske kulture, metodicki ¢e predloZak biti neko medijsko djelo

(kazali$na predstava, televizijska ili radio emisija, film itd.)

Kljucne rijeci: Hrvatski jezik, metodicki predlozak, jezicnometodicki predlozak

Summary

Lingual-didactic templates in croatian language teaching

Croatian language as school subject consists of several teaching areas: initial
reading and writing, the Croatian language in the narrow sense, language
expression, literature and media culture. The texts we use in the teaching of the
Croatian language are called lingual-didactic templates. Didactically designed and
arranged texts are the starting point for learning, both literary and language teaching
contents. Therefore, for each of these areas, different types of knowledge sources (a
methodical templates) will be used. In the teaching of literature we talk about
poetry, dramatic text, prose text, or essayist text. In language teaching, we will use
appropriate literary text, but it may also be a specially written text or didactic strip
that is saturated with the phenomenon that is being learned. In the teaching of media
culture, didactic template will be some media work (theater play, television or radio

show, movie, etc.)

Key words: Croatian language, didactic template, lingual-didactic template



1. Uvod
Najopseznijim predmetom osnovnoskolskoga obrazovanja smatramo hrvatski
jezik. ,,Nastava hrvatskoga jezika najuze je povezana sa svim ostalim predmetnim

podrucjima jer se sva nastavna komunikacija ostvaruje hrvatskim jezikom.*“ (MZOS,

2006, str. 25)

Postoje odredena nacela na temelju kojih se uspostavlja nastavni sustav
hrvatskoga jezika kao nastavnog predmeta. Poneka nacdela naglasak stavljaju na
pedagoske pristupe uéenju, a poneka na znanstvene. U nastavi Hrvatskoga jezika

valja uzeti u obzir i jezikoslovnu narav toga predmeta.

Tezak (1996) navodi kako je sam hrvatski jezik u svim svojim pojavnostima i
funkcijama zapravo najbitniji izvor nastave Hrvatskoga jezika. Moze se pojaviti u
razli¢itim, kako govornim, tako i pisanim oblicima, a prenosi se na razli¢ite nacine,
odnosno sadrzan je u neizmjernom obilju tekstova. Osim hrvatskoga jezika kao
sve S§to oni sadrZze, zatim ostali prirucnici, stru¢na literatura itd. Na satima
Hrvatskoga jezika su najces$¢i izvor znanja metodicki predlosci sadrzani u

udzbenicima.

Je li baS uvijek knjiZevnoumjetnicki tekst pogodan tekst za usvajanje
nastavnog sadrzaja? Slozit ¢emo se da knjiZevnoumjetnicki tekstovi uglavnom
prevladavaju u danaSnjim Skolskim udzbenicima, no nerijetka je pojava da se ucitelji
odnosno nastavnici odluuju i za izbornu literaturu jer ne smatraju uvijek da je
pojedini tekst primjeren da bude i jezi¢nometodicki predlozak. Dakako, udZzbenik
nikada nije bio, niti bi trebao biti, jedini izvor znanja u nastavi Hrvatskoga jezika te
je pozZeljno koristiti se i drugom literaturom, no ako ucenicima moZemo odredeni
nastavni sadrzaj zornije prikazati vlastitim, odnosno posebno pisanim

jezo¢nometodickim predloskom, zasto ne pokusati?

Koriste¢i se metodickim predloSkom ucenici se za vrijeme sata aktivno
ukljucuju u jezicne djelatnosti (Citanja, pisanja, slusanja 1 govorenja). Te proSiruju
svoj fond rijeci usvajajuci, kako nove rijeci, tako i znanje kako ih kasnije primijeniti

u komunikacijskim situacijama.



2. Nastava Hrvatskoga jezika

Kako Tezak (1996) navodi, nastava Hrvatskoga jezika prvenstveno naglasava
vaznost prakse, a obuhvaca Skolsku organizaciju poucavanja, dok se teorija nastave
Hrvatskoga jezika usredotoCava samo na znanost, a naglasak na prakti¢noj djelatnosti
ostaje nedovoljan. ,,Teorija se po etimologiji veze za gledanje (gré. Theorein =
gledati, motriti, vidjeti, razgledati, prosudivati) te znaci: logicko uopcavanje iskustva,
bilo koji nauk ili znanost uopce.” (Tezak, 1996, str. 10). Stoga treba zakljuciti da
teorija mora biti osnovno polaziste nastave, no praksa ne smije izostati. ,,Ovdje se i
te kako mogu primijeniti poznati latinski aforizmi: Praxis sine theoria caecus in via.
Theoria sine praxi, rota sine axi. (Praksa bez teorije — slijepac na cesti. Teorija bez
prakse — kota¢ bez osovine.) (Tezak, 1996, str. 10). Nacini poucavanja i provodenja
iste ovisit ¢e, kako o ucenicima, tako i o primjerenosti nastavnog sadrzaja (prema

dobi, kognitivnoj zrelosti itd.)

Takoder, prema misljenju Tezaka (Nemeth-Jaji¢, 2007 u: Tezak, 1980), tri su
osnovne zadace nastave Hrvatskoga jezika, a sastoje se od ucenikova razvijanja
vlastita misljenja, stjecanja osnovne jezikoslovne obrazovanosti kao elementa opce
kulture, te osposobljavanja ucenika za pravilno pisanje i govorenje standardnoga
jezika. Smatra da se ove tri zada¢e mogu ostvariti kroz funkcionalnu nastavu

gramatike.

2. 1. Podrucja nastavnog predmeta Hrvatski jezik
Nastavni predmet Hrvatski jezik sastoji se od pet nastavnih podrucja, a ona
su: pocetno Citanje i pisanje (samo u prvome razredu osnovne $kole), hrvatski jezik u

uzem smislu, jezino izraZzavanje, knjizevnost i medijska kultura.

Pri ucenju pocetnoga ¢itanja i pisanja ucenici razvijaju kompetencije koje su
preduvjet za kasnije prakti¢no, ali i kreativno koristenje jezikom. Osnovna je zadaca

ovoga podrucja da ucenici usvoje Citanje i pisanje hrvatskoga latinicnog pisma.

Hrvatski jezik u uzem smislu zapravo se odnosi na gramatiku, pravopis te

pravogovor standardnog hrvatskog jezika.



Kako Bezen, Budinski i Kolar Billege (2012) navode, u podrucju jezi¢nog
izrazavanja naglasak je na primjeni jeziénih znanja i vjeStina u svakodnevnom
pismenom 1 usmenom govoru, odnosno, razvijaju se jezi¢ne djelatnosti, a one su

govorenje, Citanje, pisanje 1 slusanje.

»Sadrzaji knjizevnosti uvode ucenike u umjetnicku knjizevnost, koja razvija
odnos prema umjetnosti pjesnickog jezika i vrednovanju kvalitete knjizevnih djela.*

(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2012, str. 10)

Sto se medijske kulture ti¢e, ovo je najraznovrsnije podrudje nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik. Najveci je naglasak na kazaliStu i filmu, no to ne znaci da

su televizija, radio ili tiskani mediji ,,zakinuti.

2. 1. 1. Jezi¢no izrazavanje

Osim §to se u ovome podru¢ju, kao Sto je vec re€eno, razvijaju jezicne
djelatnosti govorenja, sluSanja, ¢itanja i pisanja, te se primjenjuju jezicna znanja u
svakodnevnom usmenom i pismenom govoru, uce se i prakti¢ni oblici jezika poput
prepri¢avanja, izvjeStavanja, opisivanja itd. Takoder, ucenici uvjezbavaju koristenje
funkcionalnih stilova, a prije toga njihovo razlikovanje (znanstveni funkcionalni stil,
administrativno-poslovni  funkcionalni  stil,  novinarsko-publicisticki  stil,

knjiZzevnoumjetnicki (beletristicki) funkcionalni stil 1 razgovorni funkcionalni stil.

Mati¢na disciplina ovoga podrucja jest stilistika (bavi se proucavanjem
jezi¢nih sredstava, izrazajnih postupaka te stila uopce, te pripada znanosti o
knjizevnosti), no osim stilistike valja spomenuti i psiholingvistiku te druge

jezikoslovne discipline.

2. 1. 2. KnjiZevnost

,Metodika razlikuje knjiZzevnost kao podrucje stvaralaStva i znanost o
knjiZzevnosti koja istrazuje to stvaralastvo.” (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2012,
str. 10) KnjiZzevna djela s kojima bi se ucenici trebali upoznati tijekom Skolovanja
predvidena su nastavnim programom, a propisana su u obliku, kako obvezne tako i

izborne lektire.



Mati¢na je znanost ovoga podru¢ja znanost o knjiZevnosti, a njome su
odredeni knjizevnoteorijski pojmovi koje ucenici trebaju usvojiti. Znanost o
knjizevnosti dijelimo na tri discipline, a one su knjizevna kritika, povijest
knjizevnosti i teorija knjizevnosti. Ove su discipline u programu nastave knjizevnosti

vazne na svim stupnjevima obrazovanja ucenika.

2. 1. 3. Hrvatski jezik u uZzem smislu

Ve¢ je navedeno da kada je rije¢ o hrvatskomu jeziku u uzem smislu, u
nastavnom predmetu Hrvatski jezik zapravo govorimo o podru¢ju gramatike odnosno
slovnice, pravopisa i1 pravogovora. ,,Gramatika je zajedni¢ki naziv za viSe relativno
neovisnih jezikoslovnih disciplina: fonologiju, morfologiju, tvorbu rijeci, sintaksu i
leksikologiju, a sve te discipline svojim sadrzajima sudjeluju u programu hrvatskoga
jezika.” (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2012, str. 10) Osim tema iz ovih podrucja,
moguce su 1 teme iz podru¢ja povijesti jezika te dijalektologije. Unato¢ tome $to
mozemo reéi da je lingvistika odnosno jezikoslovlje mati¢na znanost ovih podrugja,
ispravnije je re¢i da su podrucja gramatike tj. slovnice, pravopisa i pravogovora
mati¢na podrucja, buduci da je lingvistika nadredena znanost mnogo viSe podrucja

od onih s kojima se susre¢emo u osnovnoj $koli.

S obzirom na to da je u ovome radu rije¢ o jezi¢nometodic¢kom predlosku,
odnosno o predlosku potrebnom za izvodenje sata iz podrucja jezika, nadalje Ce,

prema Bezenu (2008), biti prikazana struktura nastavne jedinice u u€enju jezika.

Struktura nastavne jedinice u ucenju jezika (slovnice/gramatike)

Nastavne etape Nastavne situacije

e Motivacija

e Osvjezavanje potrebnog predznanja

Priprema

e Najava obrazovne zadace

e Priprava polaznog teksta
Rad na polaznom e Citanje polaznog teksta
tekstu e Interpretacija polaznog teksta




e Uocavanje novih jezi¢nih ¢injenica
Zapazanje novih
e e Razlikovanje novih jezi¢nih Cinjenica od
jezi¢nih ¢injenica ]

poznatih

Otkrivanje e Prvi primjer
obiljezja novih e Drugi primjer
jezi¢nih ¢injenica e Tredi primjer itd.
Uopéavanje e Sazimanje steCenih spoznaja (Sinteza)
spoznaja o0 novim e Izvodenje elemenata za pravila
jeziénim ¢ Definiranje pojma
¢injenicama e Uspostavljanje paradigme
Vjezbe
(utvrdivanje e Utvrdivanje teorijskog znanja (pojmova)
znanja) i e Prakti¢ne vjezbe
ponavljanje

e Prvi zadatak
Provjera steCenog ]

] e Drugi zadatak

znanja

e Tre¢i zadatak itd.
Upute za ucenje i e Upute za uCenje
domaca zadaca e Domaca zadaca (nije obvezna)

Tablica 1 (Bezen, 2008, str. 313/314)

Noviji, odnosno suvremeniji prikaz strukture nastavne jedinice u u€enju jezika

prikazuju Bezen, Budinski i Kolar Billege (2012), a sastoji se od ovih etapa:

e Priprema/motivacijski uvod

¢ Rad na jezi¢nometodi¢kom predlosku

e Najava sadrZaja nastavne jedinice

e Upoznavanje jezi¢ne pojave u kontekstu
e Vjezbanje

e Ponavljanje 1 utvrdivanje

e Vrjednovanje u€enikovih postignuca

e Pravopisna sekvenca za globalno paméenje



3. lzvori znanja u nastavi

»Nastavni izvori su izvori znanja za pouku po nekom programu odnosno u
nastavnom predmetu.” (Bezen, 2008, str. 289) Za svaki predmet postoje odredeni
izvori znanja primjenjivi u nastavnoj praksi i u¢enju. Svi su izvori znanja u nastavi
odredeni predmetom u kojemu su primjenjivi odnosno odredeni su predvidenim
nastavnim programom. Ba$ zbog tog razloga ne mozemo ih saZeti niti u pojam
nastavnih sredstava, niti u pojam nastavnih medija. Postoji razdioba izvora znanja na

pedagoske i1 edukoloske u jednom redu, te metodicke u drugome.

Prema BeZenu (2008), u metodi¢kom smislu izvore znanja mozemo podijeliti

na primarne i sekundarne, te na temeljne i pomocne.

Primarni su izvori znanja izvorna djela jos uvijek nepodvrgnuta metodi¢kom,
odnosno didaktickom transferu prema zahtjevima nastavnog programa. ,,U nastavi
hrvatskoga jezika to su npr. izvorna knjizevna djela, filmovi, kazaliSne predstave te
izvorne knjizevno-znanstvene, jezikoslovne, filmoloske, teatroloske i druge studije

odnosno sadrzaji razlic¢itih oblika terenske nastave.” (Bezen, 2008, str. 289)

Kada je o sekundarnim izvorima rije¢, oni su djela podvrgnuta postupku
didakti¢koga prijenosa iz izvornih djela u djela prilagodena za nastavu, te Skolski

prirucnici 1 udZbenici.

Temeljni 1 pomo¢ni izvori znanja ovise o tome koliko ¢e se Cesto koji izvor
koristiti za vrijeme nastavnoga procesa. Primjerice udzbenici 1 prirucnici, te sam
ucitelj odnosno njegova ziva rijec¢, ¢eS¢e ¢e se koristiti u nastavnom procesu nego
neki ¢asopis ili radijska emisija, pa ih iz tog razloga smatramo temeljnim izvorima. A
ve¢ spomenuti ¢asopis ili radijska emisija, te novine, popularno-znanstvene knjige ili
pojedini racunalni izvori smatrat ¢e se pomoc¢nim izvorima znanja. Bezen (2008)
smatra da se racunalnim programima sve viSe pocinje koristiti u provodenju nastave

te samim tim postaju temeljnim izvorima znanja.

Vazno je i1 spomenuti podjelu izvora znanja s obzirom na pripadnost
pojedinom mediju odnosno s obzirom na tehnolosku osnovu. Pa tako, prema BeZenu
(2008), ali 1 prema Tezaku (1996) (uz manja razilazenja), isticemo cetiri skupine
medija. U prvu skupinu ubrajamo zivu rije¢ ucitelja, ucenika ili drugih sudionika

nastavnog procesa, a koji priop¢uju informacije namijenjene uc¢enju. U drugu ¢emo



skupinu svrstati pisanu rije¢ odnosno rukopisni tekst (izvori pisani rukom). Treca su
skupina tiskani mediji, a to su knjige, novine, nastavni listovi, plakati, letci, Casopisi
itd. Posljednja, Cetvrta skupina jesu elektroni¢ki mediji, a to su filmovi, televizija,

radio, racunalo itd.)

Ukoliko bismo znanje ograniCili samo na udzbenike, odnosno na sadrzaje
koje nastavnik prvenstveno poznaje, a potom i izlaze, u danasnjim okolnostima takva
bi se vrst poucavanja mogla smatrati nadasve ogranic¢avaju¢om. Svaki je nastavnik
osobnim iskustvom, sposobnos¢u i misljenjem predodreden imati vlastitu granicu u
»podrzavanju“ odredene koli¢ine znanja. Uz to se svakako nadovezuje i njegova
spremnost da trazi nove spoznaje o sadrzajima o kojima poucava. Isto tako, poput
nastavnika, 1 udzbenik nudi samo jedan oblik stvarnosti odnosno misljenja, $to ne

mora nuzno znaciti da je i jedini.

3. 1. UdZbenik Hrvatskoga jezika

Kako BeZen navodi: ,,Udzbenici su toliko zna€ajni izvori znanja da se njihova
izrada i uporaba u obrazovnom sustavu u mnogim zemljama, medu kojima je i
Hrvatska, odreduje posebnim zakonom.“ (Bezen, 2008, str. 291) Zakon o
udzbenicima koji je trenutno na snazi jest zakon posljednji puta donesen 2010.
godine, a pod nazivom Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu. Osim
ovoga zakona, problematika udZbenika regulirana je 1 udzbenickim standardom
kojime se, kao §to mu sam naziv i govori, preciznije ustanovljuju standardi i1 zahtjevi
na temelju kojih svaki udZbenik treba biti pisan, ne bi li u Skolama mogao biti
odobren za upotrebu. Prema zakonu, udZbenicki standard jest:

,,podzakonski akt koji donosi ministar nadlezan za obrazovanje (u daljnjem tekstu:

ministar) kojim se utvrduju znanstveni, pedagoski, psiholoski, didakti¢ko-metodicki,

eticki, jezicni, likovno-graficki i tehnicki zahtjevi i standardi za izradu udzbenika i

dopunskih nastavnih sredstava kao vrsta i oblik, odnosno oblici u kojima udZbenici i

dopunska nastavna sredstva mogu biti izdana (tiskano izdanje, elektronicki oblik ili
komplet visevrsne grade).,,

(Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu, Narodne novine br.

27/2010, ¢lanak 2)



Udzbenik se zakonom odreduje kao:

»hastavno sredstvo namijenjeno viSegodisnjoj uporabi, uskladeno s UdzbeniCkim
standardom, koje se objavljuje u obliku knjige, a moze imati i drugu vrstu i oblik ako
je tako propisano Udzbeni¢kim standardom, a sluzi ucenicima kao jedan od izvora
znanja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva utvrdenih nacionalnim i
predmetnim kurikulumom.*

(Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu, Narodne novine br.

27/2010, ¢lanak 2)

Osim udzbenickog standarda i udzbenika, zakonom su definirani i:

dodatak udzbeniku,

dopunsko nastavno sredstvo,
o radna biljeznica, odnosno vjeZbenica,
o zbirka zadataka,
o geografski atlas,
o povijesni atlas,
e pomoc¢na nastavna sredstva,
¢ nakladnik,
e manjinski nakladnik,
e pravilnik o obveznim udzbenicima i pripadaju¢im dopunskim nastavnim
sredstvima,
e nacionalni i predmetni kurikulum,
e popis udzbenika i pripadajuc¢ih dopunskih nastavnih sredstava,

e katalog obveznih udZbenika 1 pripadajucih dopunskih nastavnih sredstava.

U ovo suvremeno doba, a posebice nakon prihvacanja sve cesceg koristenja
tehnologije na satima, ne samo nastave Hrvatskoga jezika ve¢ i ostalih nastavnih
predmeta, polako se dovodi u pitanje vaznost, odnosno ucestalost koriStenja
udzbenika kao nastavnog sredstva tj. izvora znanja. No unato¢ tome, njegovo
koriStenje joS uvijek nije zauzelo rubno mjesto u nastavnoj praksi. Njegova je
vaznost, posebice u jezi¢nim predmetima, vrlo naglaSena. Didakticki osmisljeni i
usustavljeni tekstovi polaziSte su za spoznavanje knjizevnoumjetnickih, ali 1 jezi€nih

nastavnih sadrzaja.



Tezak (1996) iznosi kao temeljno nacelo da je udzbenik zapravo knjiga
namijenjena uceniku, a tek onda nastavniku, te tako udzbenik kojega uc¢enik ne moze
samostalno koristiti (bez pomoc¢i roditelja ili nastavnika) ne ispunjava svoju svrhu.
Samostalnost ucenika pri koriStenju udzbenika odnosi se na njegovo Ccitanje,
odnosno Citanje tekstova (metodickih predlozaka) koji se u njemu nalaze, s
razumijevanjem. Takoder podrazumijeva i shvacanje svih komponenata odredene
udzbenicke jedinice. Udzbenicka se jedinica ne sastoji samo od polaznog teksta uz
pomoc¢ kojega se uci, ve¢ i od metodickog instrumentarija i metatekstova o kojima ¢e

naknadno biti rijec.

Ne bi li doslo do samostalnosti ucenika pri koriStenju udzbenikom, temeljna
je okolnost da strucni sadrzaji koji tvore udzbenicki jezik i stil budu provjereni, te
primjereni ucenikovoj dobi. Podrazumijeva se da je pisan hrvatskim standardnim
jezikom, no nuzno je da bude i prilagoden odnosno u skladu s razvojnim stupnjem
ucenika. Budu¢i da ¢emo se u radu najviSe osvrtati na jezik i stil sadrzaja
osnovnoskolskog stupnja, odnosno ¢ak i poblize reeno, stupnja razredne nastave,
imperativ je da taj jezik i stil budu nadasve jasni i jednostavni, te ucenicima

razumljivi odnosno ¢itki.

3. 2. Internet

Internet kojemu je sinonim i globalna mreza, trenutno je dostupan po cijelome
svijetu. Njegova se dostupnost ne ograniCava samo na znanstvene, gospodarske i
druge javne 1 privatne ustanove, ve¢ je pristupacan 1 pojedincima koji u vlasniStvu
imaju osobno racunalo, a osim njega u danasnje vrijeme i smartphone odnosno sve
ostale uredaje s mogucim pristupom internetu. Internet je vrlo brzo preuzeo mnoge
funkcije koje su do sada imale, kako Skole i knjiznice, tako i knjige odnosno
udzbenici. ,,Osobito je znacajan u procesu samoobrazovanja te izvrSavanja projektnih
1 drugih skupnih 1 individualnih zadataka koje u Skolama ucitelji zadaju ucenicima.*

(Bezen, 2008, str. 293)

Osim $§to internet ima vaznu ulogu u metodickom osmisljavanju nastave (o
kojemu god da je nastavnom predmetu rijec), vrlo je snazan izvor znanja odnosno

razli¢itih informacija.
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4. Nacela nastave Hrvatskoga jezika u osnovnoj i srednjoj Skoli

,Nastavna nacela bilo kojega predmeta izvode se iz svrhe ucenja tog
predmeta, a to znaci: iz njegove biti 1 osebujnosti, iz ucenikovih potreba i
mogucnosti, iz temeljnih znacajaka Skole i iz okolnosti koje mogu bitno utjecati na

nastavu.* (Tezak, 1996, str. 93).

Teorija 1 praksa nastave Hrvatskoga jezika Stjepka Tezaka (1996) obuhvaca
dvadeset 1 jedno nacelo nastave Hrvatskoga jezika, a u radu ¢e poblize biti

objasnjena, nama trenutno znacajna, nacela.

Nacela nastave Hrvatskoga jezika prema Tezaku (1996) jesu:

nacelo opce naobrazbe i struéne usmjerenosti,

e nacelo znanstvenosti,

e nacelo odgojnosti,

e nacelo stvaralastva,

e nacelo knjizevnog jezika,

e nacelo zaviCajnosti,

e nacelo meduovisnosti nastavnih podrucja,

e nacelo razlikovanja i povezivanja jezi¢nih razina,
e nacelo obavijesne i estetske funkcionalnosti,

e nacelo teksta,

e nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti,
e nacelo sadrZajne kompetencije

e nacelo prosudbe,

e nacelo demokrati¢nosti,

e nacelo sustavnosti i nesustavnosti,

e nacelo ekonomicnosti i selektivnosti,

e nacelo indukcije 1 dedukcije,

e nacelo primjerenosti i akceleracije,

e nacelo analize i sinteze,

e nacelo zornosti te

e nacelo zanimljivosti.
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4. 1. Nacelo znanstvenosti

,Nastava hrvatskoga jezika temelji se na znanstvenim postignué¢ima nauka o
hrvatskom jeziku 1 svih znanstvenih grana vaznih za ovu nastavu: logike,
komunikologije, informatike, lingvistike, psihologije, sociologije, pedagogije,
estetike, povijesti, zemljopisa, nauka o knjizevnosti, kazalistu i filmu i dr.“ (Tezak,
1996, str. 94) Medutim, to Sto je nastava Hrvatskoga jezika temeljena na svim
dosada$njim postignu¢ima nabrojenih znanstvenih grana, ne znaci nuzno da ih se
treba slijepo drzati, odnosno da proucavanje i poucavanje jezi¢nih pojava na satima
Hrvatskoga jezika treba i¢i u preveliku Sirinu. Na znanstvene spoznaje i metode koje
su ustanovljene i dogovorene treba se oslanjati i smatrati ih vodiljama u radu, te ih

primjenjivati na onom stupnju obrazovanja na kojemu su i primjerene.

Dva su problema s kojima se nastavnici susrecu kod primjene ovoga nacela.
Prvi se problem javlja kod nastojanja ucitelja odnosno nastavnika da apstraktne
pojmove konkretizira uenicima na najjednostavniji moguci nacin, $to dovodi do
prenaglasenog pojednostavljivanja odnosno, kako Tezak (1996) navodi, do
vulgarizacije, tj. ,,izdaje znanstvene istine“. Nije realno smatrati da pojednostaviti ne
treba uopce, posebice u osnovnoj Skoli, a najviSe u razrednoj nastavi, ali treba
obratiti pozornost na koji ¢e se nain to uciniti te hoce 1i biti §tetno za daljnje
razumijevanje jezi¢nih zakona i pojava. Kao primjer mozemo uzeti poucavanje o
glagolima. Sasvim je prihvatljivo u niZim razredima osnovne Skole, odnosno na
samome pocetku susretanja s istima, uc¢enicima rec¢i da su to rijeci koje oznacavaju
Sto tko radi, te navesti nekoliko primjera (¢itam, spavam, pjevam...), a tek kasnije
ove primjere prosirujemo definicijom te uvodimo 1 Sto se dogada. Ovakav nacin

poucavanja nije neispravan, samo nije u cijelosti, rekli bismo, ,,dovrSen®.

Drugi je problem vezan za jezikoslovlje. Nastojanje da se ,,drzimo*
modernoga doba odnosno da budemo aZzurni po pitanju znanstvenih otkri¢a i
najnovijih zakljucaka ponekad dovodi do pretjerivanja. To Sto je neSto najnovije ne
znaci da je nuzno 1 najbolje. U prosudbi trebamo li prihvatiti jezikoslovne novosti,
ili one ipak nisu primjerene, nit vodilja trebaju nam biti ucenikove moguénosti
odnosno potrebe. ,,Tako smo prihvatili metodu preoblike od Chomskoga jer nam se
¢ini nadasve pogodnom za razumijevanje recenice 1 razvijanje izrazajnih
mogucnosti, ali nismo prihvatili njegove postavke po kojima se recenice tipa

Bezbojne zelene ideje spavaju bijesno., a tome dosljedno i dobar dio moderne
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poezije, istiskuju iz jezicnog stvaralastva.“ (Tezak, 1996, str. 95) Nije ispravno
nelogi¢ne recenice smatrati nejezicnima pa ih stoga niti ne Kkoristiti u nastavi
odnosno poucavanju, a prihvacati samo izraze koji se daju objasniti logickim

zakonitostima.

Stoga svakako valja poticati azurnost kod provjere novih spoznaja, ali ne
treba niti odbaciti stare, ve¢ prona¢i i odabrati one koje su za ucenika

najprimjerenije.

4. 2. Nacelo stvaralastva

,Nastava hrvatskoga jezika mora biti stvaralacka kako za ucenika tako i za
nastavnika. Kad god je to moguce, ucenik neka i sam istrazuje i otkriva neke jezicne
pojave 1 zakonitosti, a nastavnik ga mora uvoditi u jezi¢no stvaralastvo. Svojim
stvaralackim postupcima uditelj je ujedno poticaj i uzor ucenicima u njihovim
stvaralackim pokus$ajima.” (Tezak, 1996, str. 96) Tri su stupnja koja Tezak (1996)
navodi kao stupnjeve jezi¢nog stvaralastva ucenika. U prvome stupnju ucenici za
pocetak uocavaju, zatim razumiju te nakon toga apstrahiraju gramaticke pojave i
njihovu primjenu u praksi na razini reprodukcije, npr. od imenica i glagola tvore
smislene recenice. U sljede¢em stupnju od tih istih imenica 1 glagola takoder tvore
re¢enice, no ovoga puta u obliku pjesnickih slika, ili neega sloZenijeg od same
jednostavne neproSirene recenice. U tre¢em tj. posljednjem stupnju ucenici

primjenjuju dotad nauceno u neki stvaralacki rad, primjerice pricu, pjesmu i sl.

4. 3. Nacelo teksta

,»lekst je izvor 1 uvir nastave hrvatskog jezika, $to znaci da ta nastava polazi
od teksta i tekstu se vraca, jer joj je stvaranje uspjesnih govorenih i pisanih tekstova
napokon i svrha.“ (Tezak, 1996, str. 100) Tekst je polaziSte promatranja, uocavanja,
istraZivanja, uvjezbavanja i primjenjivanja bilo koje jezi¢ne pojave. Tekst sluzi kao
jezi€nometodicki temelj bilo kakvog proucavanja i razmiSljanja o jeziku, ili pak

njegove primjene.
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Tekstove kojima se koristimo u sklopu nastave Hrvatskoga jezika nazivamo
jezicnometodi¢kim predloScima. Oni nisu nuzno pisani tekstovi, ve¢ mogu biti 1
govoreni iskazi. Stoga, jezicnometodicki predlozak moze biti sve Sto ucenik slusa
odnosno cuje, Cita, izgovara ili piSe. Nije nuzno da se na satima Hrvatskoga jezika
sluzimo samo jezi¢nometodiCkim predloscima koje nalazimo u udzbenicima ili
priru¢nicima. Izvor mogu biti i novine, ¢asopisi, obvezna ili izborna lektira, sastavci

ucenika, televizijske ili radio-emisije, kazaliSne predstave, filmovi itd.

Nastavnik takoder ima slobodu 1 sam sastaviti jezicnometodicki predlozak
prigodan odnosno primjeren onome $to zeli poucavati. Kako Tezak (1996) smatra,

vrlo je vazno da jezi¢nometodicki predlozak kojega koristimo na satu bude:

Tekst treba imati svoj pocetak i kraj, odnosno, ako je rije¢ o
Cielovi ulomku preuzetom iz odredenog knjizevnoumjetnickog teksta i

Jelovit : S L .
sl.,, da taj pocetak i kraj ulomka budu smisleni, tj. da nisu

»odsjeceni‘.

Tekst treba biti zasi¢en pojavom odnosno ¢injenicama koje taj
sat poucavamo, ne bi li ucenici mogli na temelju vise
Zasicen ) o N i ]
konkretnih primjera do¢i do apstraktnijeg pojma odnosno

definicije.

Tekst treba biti primjeren ucenicima odnosno njihovoj dobi 1
Prilagoden ) .
mogucnostima, ali 1 zadacama nastavnog sata.

) Tekst treba biti pravopisno, gramati¢ki 1 stilski ispravno
Prirodan ‘ ‘
napisan te logican.

Tekst ne bi trebao zahtijevati previSe vremena za Citanje, a
Kratak nakon toga 1 pronalazenje jezi¢nih ¢{injenica te provjeru

razumijevanja procitanoga.

Naposljetku, ova pravila dopustaju i iznimke, odnosno ako je iz bilo kojeg
razloga potrebno da tekst ne bude cjelovit, zasi¢en pojavom koja se uci, prilagoden
ucenicima 1 zadaCama nastave, prirodan ili kratak, moguce je koriStenje 1 takvim

tekstom.
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4. 4. Nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti

,UCenik mora upoznavati hrvatski jezik na raznovrsnim sadrzajima,
tekstovima i funkcionalnim stilovima.* (Tezak, 1996, str. 102) Knjizevno-umjetnicki
tekstovi jo§ uvijek imaju prevlast u njihovu koristenju na nastavi Hrvatskoga jezika
nad ostalim, posebno pisanim tekstovima. No, nije nuzno bas uvijek pruzati im
prednost. Knjizevna djela pruzaju pregrst sadrzaja, ali nije uvijek jednostavan
zadatak odabrati one sadrzaje koji su ucenicima bliski odnosno primjereni. Dva su
razloga zbog kojih jezi¢ni izvori raznovrsnih sadrzaja trebaju biti uvrSteni u nastavu
Hrvatskoga jezika. Prvi je razlog vezan uz obogacivanje rje¢nika ucenika, a drugi se
odnosi na poticanje odnosno pobudivanje interesa ucenika za hrvatskim jezikom, a
time 1 nastavom opcenito. Nije dovoljno samo se koristiti raznovrsnim sadrzajima,
ve¢ je potrebno i koriStenje razli¢itim vrstama teksta, bilo da je rije¢ o usmenom ili
pisanom obliku. To mogu biti pripovjedni, raspravljacki, opisni, izlagacki ili neka
druga tekstovna vrsta. ,,UCenici se moraju iskusati u knjizevnim vrstama (crtica,
anegdota, prica, dijalog, esej, pjesma 1 dr.) iako se ne pripravljaju za buduce
knjizevnike, a takoder u novinskim vrstama (vijest, izvjeSc¢e, reportaza, intervju,
Clanak i dr.) premda nece biti novinari.“ (Tezak, 1996, str. 103) Takoder, nastavnik
bi im trebao pruziti 1 priliku da uce kako pisati tekstove poput pisama, cestitki,
potvrda, molbi, usmenih rasprava itd., jer sve su to tekstovi s kojima bi se mogli
susresti, odnosno naj¢esce 1 budu, u svakidasnjim Zivotnim situacijama. Ovakve ¢e
vjezbe biti izrazito korisne za razvoj, ponajprije njithove jezi¢ne pismenosti, a potom
1 jezicne kulture. Osim razliCitih sadrzaja tj. vrsta teksta, ne treba zaboraviti potrebu
za upoznavanjem ucenika s raznovrsnim stilovima, kao S§to su znanstveni,
administrativno-poslovni,  knjizevnoumjetnicki, = novinarsko-publicisticki il

razgovorni stil.

Naposljetku Tezak (1996) navodi kako bi se nastava Hrvatskoga jezika

trebala ,,napajati““ i na pismenim, ali 1 na usmenim izvorima hrvatskoga jezika.
Ti izvori mogu biti:

e izvorna i prevedena knjizevna djela
e popularnoznanstveni, znanstveni ili upravni tekstovi, tekstovi iz novina i dr.
e sastavci uCenika ali 1 nastavnika

e stripovi
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o televizijske i radijske emisije
e zvucne snimke (posebno stvoreni odnosno snimljeni jezi¢nometodicki
predlosci, ulomci kazali$nih dijaloga, ulomci razgovora i govora itd.

e filmovi

4. 5. Nacelo primjerenosti i akceleracije
»Nastava gramatike mora biti prilagodena svakom uceniku s obzirom na
njegovu dob, jezi¢nu i socijalnu pripadnost, vrijeme i kraj u kojem zivi, znanje, umnu

razvijenost i specifi¢ne sposobnosti.* (Tezak, 1996, str. 107)

Postoje nastavni sadrzaji koje ucenici u pojedinim razredima, odnosno na
pojedinom stupnju Skolovanja, trebaju usvojiti na svim razinama, a postoje i oni
koje je dovoljno usvojiti samo na stupnju prepoznavanja. Osim navedenih nastavnih
sadrzaja, postoje 1 oni tre¢i, odnosno sadrzaji koje u¢enicima nema potrebe uopce
spominjati na pojedinom stupnju obrazovanja, iako se njima mozda i koriste. Ne bi
li nastavnik bio uspjeSan u postivanju ovoga nacela, vazno je da je dobro upoznat sa

stupnjem razvoja, ne samo svojih ucenika opcenito, ve¢ svakog ucenika ponaosob.

5. Metodicki tekstovi

Metodicki je metajezik metodicka terminologija sastavljena od izraza koji
sluze za opisivanje metodi¢kih pojava. Bez metodickog metajezika ne bi bilo niti
metodickog metateksta. ,,To je tekst namijenjen analizi izvora znanja radi ucenja
programskih (nastavnih) sadrZaja, njihova tumacenja i objaSnjavanja te ostvarivanja
ciljeva u€enja.” (BeZen, 2008, str. 181) Metodika Hrvatskoga jezika obuhvaca pet
temeljnih vrsta metodiCckog metateksta, a one su metodicki predlozak, metodicki

instrumentarij, metodicki priru¢nik, metodicki esej 1 znanstveni rad.

5. 1. Metodicki predlozak

Analizom metodickog predloska usvajaju se pojmovi propisani nastavhim
programom te se postizu kognitivni ciljevi. Smatramo ga i izvornim tekstom. Kada je
rije¢ o nastavi knjizevnosti govorimo o pjesmi, dramskom tekstu, tekstu u prozi ili

esejistickom tekstu. Ucenici uz pomo¢ ucitelja metodicki predlozak, odnosno bilo
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koji spomenuti tekst, analiziraju, te na taj nacin ostvaruju neki programom predviden
zadatak. Primjerice, izdvojen je ulomak Sofoklove Antigone na temelju kojega se
ucenici susre¢u s pojmom tragedije, ili na nekome drugom predlosku usvajaju pojam
pripovijetke, knjizevne kritike, lirske pjesme itd. Ako je rije¢ o nastavi lektire koristit
¢emo se cjelovitim izvornim djelom. No, izvorno ¢emo djelo koristiti i ako je u
obliku pjesme ili neke kratke pripovijetke. Medutim, bilo kakvom prilagodbom toga
teksta (povezivanjem njegovih dijelova ili skra¢ivanjem istih) on poprima znacenje
metateksta. U nastavi jezika koristit ¢emo se pogodnim knjizevnim tekstom, ali
takoder moze biti rije¢ i o posebno napisanom tekstu ili didaktickom stripu koji je
zasi¢en pojavom koja se usvaja. Kada je rije¢ o nastavi medijske kulture, metodicki
¢e predlozak biti neko medijsko djelo (kazaliSna predstava, televizijska ili radio

emisija, film itd.)

5. 2. Metodicki instrumentarij

Uz metodicki predlozak kao vrstu metodiCkog metateksta susre¢emo se 1 s
metodi¢kim instrumentarijem. Osim u udzbenicima, pronaci ¢emo ga i u drugim, za
ucenje namijenjenim, izvorima. Kod analize metodi¢kog predloska metodicki ce
instrumentarij usmjeravati ucitelja i/ili uCenika do usvajanja odredenog pojma
odnosno pojave koja se u€i. MoZe sadrzavati dodatne zadatke za ucenike, bilo da je
rije¢ o darovitim ucenicima ili onima s teSkoCama u razvoju, zatim zadatke za
samostalan rad ucenika te pitanja za zajedni¢ku analizu predloska na nastavnom satu.

Takoder, njegov dio mogu biti i Zivotopisi autora ili misaone karte.

5. 3. Metodicki prirucnik

Jo§ jedna vrsta metodi€kog metateksta jest metodicki prirucnik. Njime Ce se
uglavnom koristiti ucitelji, a sadrzi ve¢ gotove priprave, podsjetnike, upute i
izvedbene nastavne programe. Sluzi kao pomo¢ uciteljima pri koristenju metodic¢kih
metoda, model, ili pak pojedinog udzbenika. Njima se najce$¢e tumaci primjena
metodickog instrumentarija ili metodicki predlozak. BeZzen (2008) navodi da je
metodicki priru¢nik zapravo metodicka interpretacija udZbenika, a piSu ga iskusni
prakticni i teoretski metodicari. Strucne upute koje prirucnici sadrze uvelike pomazu

uciteljima kod pisanja priprava za nastavne sate.
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5. 4. Metodicki esej

Uz metodi¢ki predlozak, instrumentarij i priru¢nik vazno je spomenuti i
metodicki esej. Drugi mu je naziv metodi¢ka stru¢na kritika. Moze biti u obliku
istrazivackog 1ili analitickog rada obuhvacaju¢i odredeno metodicko pitanje.
Usmjerenje mu moze biti kriticko ili pak instruktivno, a u glavnom se pise spajanjem

prakti¢nih iskustva i metodicke teorije.

5. 5. Znanstveni rad

Posljednja vrsta metodickog metateksta jest znanstveni rad, a smatramo ga,
kako Bezen (2008) navodi, najviSom teorijskom razinom metodickog metajezika. Tri
su oblika znanstvenoga rada, a mogu biti pregledni rad, prethodno priopcenje i
izvorni znanstveni rad. Oblik ¢e rada ovisiti o postignutim istrazivackim rezultatima
te opsegu i dubini zahvacanja problema. Stru¢ni rad predstavlja najnizi nivo ove
raS¢lambe jer se sastoji od stru¢nih objasnjenja nepotkrijepljenih dubljim
istrazivanjima. Najucestaliji oblik metodickog metateksta jesu udZzbenici, a najc¢esce

ih ubrajamo u stru¢ne radove.

6. Funkcionalni stilovi hrvatskoga jezika

Josip Sili¢ (2006) hrvatski jezik razlikuje kao knjiZevni jezik, kao jezik
hrvatske knjizevnosti, kao sustav i kao standardni jezik. Za jezik kao sustav navodi
da podlijeze lingvistickim odnosno unutarjezi¢nim zakonitostima, kao standard 1 kao
knjizevni jezik sociolingvistickim odnosno uz unutarjezi€ne 1 izvanjezicnim
zakonitostima, te kao jezik hrvatske knjiZzevnosti podlijeZe knjizevno-jezicnim

zakonitostima.

,»Za standardni smo jezik rekli da je polifunkcionalan, da na jedan nacin
funkcionira u znanosti, na drugi u administraciji, na tre¢i u novinarstvu, na cetvrti u
umjetnickoj knjizevnosti (beletristici) 1 na peti u svakodnevnoj komunikaciji.* (Sili¢,
2006, str. 98) U jednom c¢e funkcionalnom stilu neka pojava biti smatrana greSkom,

dok se ta ista pojava u drugome moze sasvim prihvatiti.
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Iz toga proistjecu Cetiri oblika funkcionalnih stilova hrvatskoga jezika:
znanstveni funkcionalni stil, administrativno-poslovni funkcionalni stil, novinarsko-
publicisticki stil, knjizevnoumjetnicki (beletristicki) funkcionalni stil i razgovorni

funkcionalni stil.

6. 1. Znanstveni funkcionalni stil

Za razliku od knjizevnoumjetni¢koga kojega nazivamo individualnim i vrlo
subjektivnim, znanstveni se stil ne odlikuje niti jednim od ovih opisa. Individualno je
vrlo ograni¢en odnosno izrazito je objektivan. Kako Sili¢ navodi (2006), u znanosti
dominiraju zakoni logickih naéina djelovanja misli, a ti isti zakoni omogucavaju da

se sadrzaj 1 izrazi znanosti organiziraju strogo logicki.

Znanstvenik prilikom stvaranja znanstvenoga djela mora uvaziti ¢injenicu da
djelo odnosno njegov sadrzaj prilagodi moguénostima Citatelja tj. primatelja
znanstvene poruke, dok sadrzaj znanstvenog djela treba predociti kao cjelinu, ali iz
njega izdvojiti ono bitno. Prilikom prilagodbe znanstvenoga djela primatelju
znanstvene poruke treba paziti da se subjektivnim sredstvima koristi samo ondje gdje
su dopustena i1 to u odredenoj mjeri, primjerice kada zeli popularizirati sadrzaj

znanstvene poruke.

,»Ako mu sadrzaj nije vrijeme, za znanstveno je misljenje vrijeme nebitno, pa
onda 1 nacin na koji se to vrijeme (jezicnim sredstvima) izrie. U znanstvenome
misljenju arbitriraju kriteriji kategorije prostora, a ne kriteriji kategorije vremena®,
tvrdi Josip Sili¢ (Sili¢, 2006, str. 46). Bududi da je tako, sasvim je svejedno kojim ce
se vremenskim glagolskim oblikom autor koristiti, bilo da je rije¢ o sadasnjosti,
proslosti ili buduénosti. No, unato¢ tome, trudit ¢e se izre¢i vrijeme onim glagolskim
oblikom kojega smatra najneutralnijim, a to bi u ovome slu¢aju bio prezent
nesvrSenih glagola. Pri tom prezent nee nuzno oznaavati samo prezent odnosno
sadaSnje vrijeme, ve¢ ¢e se njime izricati 1 proslost, ali i buduénost. Sili¢ (2006)

navodi da je tada rije¢ o svevremenosti, odnosno bezvremenosti.

Buduéi da se znanstveni stil smatra stilom objektivne (nepristrane)
komunikacije, bit ¢e mu stran svaki glagolski oblik kojime izrazavamo subjektivan

stav u kojemu god smislu.

19



,Jezik znanstvenoga stila mora biti strogo u skladu sa sadrzajem
znanstvenoga stila. Pa kako je znanstveni sadrzaj ipak u kompetenciji onoga tko taj
sadrzaj stvara, dakle u kompetenciji znanstvenika, jezik se njegov ne smije mijenjati
bez znanja onoga tko ga stvara, dakle bez znanstvenika.* (Sili¢, 2006, str. 64) Stoga
lektor koji ¢e tekst lektorirati mora vrlo usko suradivati sa znanstvenikom odnosno

onime kojemu jezik znanstvenoga stila pripada.

6. 2. Administrativno-poslovni funkcionalni stil

Administrativno-poslovni stil ima znatnu premo¢ nad ostalim funkcionalnim
stilovima. Hrvatski se standardni jezik (iako to nije ispravno) ¢esto poistovjecuje s
ovim funkcionalnim stilom jer su one vefe promjene, razvijene u povijesti

najnovijega razdoblja, nastale upravo u ovome stilu.

Prema misljenju Silica (2006), funkcionalne stilove mozemo razdijeliti na
nominalne i verbalne. Nominalni ¢e se stilovi odnositi na predmet (imenicu), a
verbalni na radnju (glagol). Kod prvih ¢e teziste biti na deskripciji odnosno opisu, a
kod drugih na naraciji odnosno pripovijedanju. Prema tome ¢emo i administrativno-
poslovni funkcionalni stil nazvati nominalnim. U njemu je gotovo sve podredeno
imeni¢kom tj. imenskom nacinu izraZavanja.

»Njegove su druge opcée znacajke: jednostavnost, jasnoca, toCnost, potpunost,

ujednacenost, eksplicitnost, ekonomic¢nost, analiti¢nost, konkretnost, objektivnost,

kratkoca (lakonizam), odredenost (determinizam), terminologi¢nost,
neemocionalnost, imperativnost, klisejiziranost i jezi¢ni parazitizam.*

(Sili¢, 2006, str. 66)

6. 3. Novinarsko-publicisti¢ki funkcionalni stil

Novinarsko-publicisticki ~ funkcionalni ~ stil moZzemo jo§ nazvati i
zurnalistickim, a smatra se najsloZenijim funkcionalnim stilom hrvatskoga
standardnog jezika. Sili¢ (2006) smatra da kada govorimo o novinarstvu
podrazumijevamo pisanje 1 izdavanje periodi¢nih novina, dok je u publicistici rijec o
tiskanom materijalu suvremenog kulturnog, knjizevnog i drustveno politickog Zivota

u, kako dnevnim, tako i periodi¢nim listovima. Iako je misljenje mnogih da se
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novinarstvo odnosi ponajvise na pisanu rije¢ odnosno informaciju, u njega ubrajamo

1 podrucja slusanih te gledanih suvremenih informacija.

Sedam je funkcija novinarskih medija prema Silicevu (2006) misljenju, a one
su: informativna funkcija, propagandna, popularizatorska, prosvjetiteljska, agitativna,
pedagoska 1 zabavna funkcija. Njihova je zadaca slati obavijesti o suvremenim
zbivanjima, Siriti ucenje o drustvu, kulturi, politici i vjeri, prosvjecivati i poucavati,

odgajati ali i zabavljati.

U informativne, popularizatorske, prosvjetiteljske i pedagoske Zanrove
ubrajamo vijest, komentar, kroniku, recenziju, anketu, intervju i reportazu, dok u
propagandne, agitativne i zabavne zanrove ubrajamo esej, humoresku, feljton,

parodiju, kratku pricu, kozeriju, lakrdiju itd.

6. 4. Razgovorni funkcionalni stil

Sili¢ (2006) najradije ovaj stil opisuje prema Enciklopedijskom rje¢niku
lingvistickih naziva autora Rikarda Simeona. Smatra ga neusiljenim, prirodnim i
familijarnim stilom koriStenim u obi¢nom govoru, a koristimo ga svakodnevno se
sporazumijevaju¢i. Razgovorni stil odlikuju leksicka, fonoloska, sintakticka 1
morfoloska ,Stedljivost®, a osim njih odlikuje se 1 specificnim nacinom
komuniciranja te uporabom izvanjezi¢nih sredstava (gesta i mimike) koje sluze kao

nadomjestak jezi¢nim sredstvima.

Osim §to je u razgovornome stilu naglasak na konkretnosti sadrzaja, takoder
je vazno spomenuti i nadmo¢ jednostavnih reenica nad slozenima. Takoder, izrazi
kojima se u razgovornome stilu koristimo ¢esto budu odlikovani pleonazmima, pa ¢e
nerijetko biti reCeno circa oko, no medutim i sl. Osim do sada navedenog, pogrdan,
omalovazavaju¢ 1 nepristojan nacin izrazavanja takoder ¢e se ponekad isticati u
razgovornome stilu, primjerice kravetina, seljo, mlakonja i sl., no to ne znaci da se

necemo koristiti i izrazima od milja poput bakica, lutkica, momcic¢, papica itd.
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6. 5. KnjiZzevnoumjetnicki funkcionalni stil

Knjizevnoumjetni¢ki se stil smatra najosobnijim funkcionalnim stilom
standardnoga hrvatskog jezika, odnosno osoba koja se njime pri pisanju koristi ima
vrlo veliku slobodu stvaranja. Kao $to je ve¢ reCeno, suprotan je od svega §to ima

veze sa znanstvenim stilom.

Pravila jezika kao standarda koja vrijede za sve ostale stilove, kod
knjizevnoumjetnickoga stila nisu toliko bitna. Primjerice, znanstveni stil nikako ne
odlikuje uporaba barbarizama ili arhaizama, Satrovackog govora i sl., dok ¢emo iste u
knjizevnoumjetnickom stilu mo¢i pronaéi. Nadalje, dijalektalni govor takoder je
pojava koja knjizevnoumjetnicki stil moze krasiti, dok se u drugima rijetko ili uopce

ne pronalazi.

7. KnjiZevno-umjetnicki tekst kao jezicnometodicki predlozak u nastavi jezika
(nijecnice ne i ni)

PolaziSte izucavanja nastavne jedinice u ucenju jezika bit ¢e veé ranije
spomenuta struktura nastavne jedinice u uéenju jezika prikazana u knjizi Sto, zasto,
kako u poucavanju hrvatskoga jezika. Za pocetak Ce struktura biti prikazana u obliku
tablice, a naknadno ¢e, buduc¢i da je u ovome radu naglasak na jezicnometodickim
predloScima, biti podrobnije pojasnjene sljedece etape: priprema/motivacijski uvod,
rad na jezicnometodickom predloSku, upoznavanje jezi¢ne pojave u kontekstu, te

pravopisna sekvenca za globalno pamcenje.
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Jezicnometodicki predlozak koji ¢e posluziti kao predlozak za usvajanje
pisanja nijeCnica ne i ni jest ulomak Dubravka Horvati¢a s naslovom ,,Kako zive

Zirafe®.
Odredenje pojma prema BeZen, Budinski, Kolar Billege (2012):

,»Rijecca NI najcesce se pise zajedno s rijecju, primjer: nikada, nisam, nitko. U nije¢nim
reCenicama pise se kao veznik i U jesnima, primjer: Nije viSe imao ni volje ni snage. U
neodredenim zamjenicama sastavlja se od zamjenice ako se rabi s prijedlogom,
primjerice: Ne jamcim ni za koga. (Nije dobro: Ne jamcim za nikoga.) Rijeca NE, u
pravilu, piSe se odvojeno od glagola (primjer: ne znam, ne volim). Iznimno se pise
sastavljeno s glagolom (nemam, nemoj, nedostajati).

(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2012, str. 116)

Obrazovno-funkcionalne zadace ovoga sata jesu nauciti pravilno pisati
nijecnice (rijecce ne 1 ni) u nije€nim izjavnim re¢enicama, razlikovati jesne 1 nijecne
reCenice, uociti pravila pisanja nijecnica te koristiti se nije¢nicama, kako u usmenom,

tako 1 u pismenom izrazavanju.

Prije bilo kakvog usvajanja novog pojma odnosno nastavnog sadrzaja, u
ovome slucaju pisanja nijecnica ne i ni, ucenike je potrebno pripremiti za nastavni sat
odnosno temu kojom ¢e se taj sat baviti. Kada govorimo o metodi¢kom pristupu
odnosno §to ¢e se u pripremnom dijelu sata raditi, s jesnim i1 nije¢nim recenicama
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ucenici su ve¢ upoznati, samo ih sada, ponajprije u etapi motivacije, treba osvijestiti.
Do sad su ve¢ upoznati s pojmom recenice, odnosno u Sirem smislu, recenice po
priopc¢ajnoj svrsi (izjavna, upitna i uskli¢na, te jesna i nijecna), a pisanje nijeCnica
samo ¢e biti korak dalje. Razgovorom, ucenici ¢e na temelju primjera primijeniti
dosadasnja jezi¢na znanja o jesnim i nije¢nim re¢enicama, kao i o strukturi recenice.
Kako, odnosno na koji nacin ¢e ucenici u pripremnom dijelu sata primjenjivati
njihova dosadasnja jezi¢na iskustva tj. znanja? Prije, odnosno iznad, samoga
metodi¢kog predloSka nalaze se zadatci koji sadrZe nije¢ne reCenice poput: Ne smije
se ljuljati na stolcu. Po razredu se ne trci. itd. Zadatak je ucenika te recenice
preoblikovati u jesne. Na ovaj nacin, odnosno jezi¢nom komunikacijom, ucenici ¢e
zamijetiti jesne 1 nije¢ne recenice, ne samo slusno ve¢ 1 vizualno. Nisu niti svjesni da
se svakodnevno koriste nije¢nim recenicama, ali ¢e ih ucitelj ovoga puta, nakon §to
ih osvijeste, pouliti pravopisnim zakonitostima odnosno kada rijeCce ne i ni

odvajamo od rijeci prilikom pisanja, a kada ne.

Nakon pripremnoga dijela sata slijedi rad na jezicnometodickom predlosku.
Kao §to smo ve¢ naglasili, vazno je da je metodicki predlozak kojega koristimo
zasi¢en pojavom koju taj sat poucavamo. Prije sadrZajne analize tekst ¢emo procitati
(u nizim razredima nastavnik odnosno ucitelj, a u viS§ima to mogu C¢initi, tj. bilo bi
poZeljno da to Cine ucenici). Ovdje sada dolaze do izrazaja ucenikove sposobnosti

¢itanja, ali 1 sluSanja.

Kako Zive Zirafe

Dugo me je vremena zanimalo kako Zive Zirafe. Ne one u Zooloskom vrtu, nego one
slobodne Zirafe koje Zive tamo u Africi. Pitala sam o tome tatu, ali on mi nije rekao
bas nista sto ja ve¢ ne bih znala. Rekao je da se hrane lis¢em i da su stalno na
oprezu jer se boje da ih ne zaskoci lav.

— Ali kako Zive? — opet sam zapitala.

— Hm, kako Zive... pa ne idu valjda u ured ili kino! — rekao je tata i nastavio citati
novine.

Onda sam zapitala Nonu:

— Nono, kako Zive Zirafe?

— Ja nisam Nono nego Zoran — rekao je on i zatim dodao:
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— Ne znam kako Zive Zirafe.
Ali mene je i dalje zanimalo kako Zive Zirafe: kako se igraju male Zirafice i sto rade

stare Zirafe i o cemu razgovaraju male Zirafa, a o cemu stare.

Dubravko Horvati¢, ulomak

Nakon teksta se nalaze pitanja kojima ¢emo se koristiti u analizi sadrzaja, a njima
¢emo potaknuti ponajviSe jezi¢ne djelatnosti sluSanja 1 govorenja. Slijedi
interpretacija teksta. Ucenici uocavaju i tumace jezi¢ne sadrzaje, iskazuju vlastite
dojmove te tumace ostale znacajke teksta. Pitanja kojima ¢emo aktivirati ucenike u

jezi¢nim djelatnostima jesu:

e ,.Sto je zanimalo djevojéicu iz price?

e Kome je sve postavila svoje pitanje?

e Jesu li odrasli ozbiljno shvatili njezino pitanje?

e Tko tebi pomaze odgovoriti na ono §to te zanima?

e S kime moZe$ ozbiljno razgovarati o svemu?

e Postavljas li pitanja prijatelju u skupini, paru ili u¢itelju?

e Tko te najpozornije slusa dok govori§?*
(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2012, str. 118)

Ucenici radom na jezi¢nometodickom predlosku ovladavaju jezikom. ,,SluSanjem
teksta ucenici primaju sadrzaj poruke, a jezi¢no-govornom produkcijom potvrduju
razumijevanje sluSanog teksta. Aktivno se koriste znacCenjskom, leksickom 1
sintaktickom razinom jezi¢nog izrazavanja.”“ (BeZen, Budinski, Kolar Billege, 2012,

str. 118)

Nakon etape rada na jezi€nometodiC¢kom predlosku ucenicima ¢emo najaviti
sadrzaj nastavne jedinice, odnosno u ovome slu€aju usvajanje pisanja nijecnica ne 1

ni.
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Kada smo najavili sadrzaj nastavne jedinice slijedi upoznavanje jezicne pojave u
kontekstu. Ucenici ¢e funkciju jesnih i nije¢nih recenica najlakSe uociti ako ih
suo¢imo s nekom komunikacijskom situacijom u kojoj se njima trebaju koristiti.
Vazno je da ucenici nijeCnice ne i ni nauce izdvojiti kao elemente nijenih recenica,
odnosno da uoce da ih jesne recenice ne sadrze. Samim time ih i usmjeravamo da
uocCe nacine pisanja nijeCnica. Sada ¢e biti red na ucenicima da sami osmisle recenice
u kojima ¢e se nijeCnicama koristiti, a ucitelj ¢e biti taj koji ¢e ih voditi odnosno
dovesti do novih komunikacijskih situacija. Ucenje jezika najtemeljitije ¢e biti
izvedeno ako se jezi¢na pojava koju promatramo uklopi u odredeni kontekst. Nakon
teksta se nalaze reCenice izmedu kojih uéenici moraju uociti samo one koje se odnose
na procitani tekst. Nakon $to to ucine, zajedno s uciteljem uocit ¢e i zakljuciti da su
sve reCenice koje se odnose na procitani tekst zapravo nijecne recenice. Zatim dolaze
do zakljucka kako piSemo nijecnicu ne, odnosno zakljucuju da ju piS§emo odvojeno
od rijeci tj. glagola, te kako piSemo nije¢nicu ni, odnosno uvidaju da ju ne odvajamo
od rije¢i. Kao primjer su navedeni izrazi ne idu, ne zna, ne mogu, nije, nitko, nisam
itd., a iste ucenici Citaju na glas odnosno izgovaraju ih tako da slusaju¢i uvide kako
nijecnicu ne izgovaramo uz glagole kao jednu naglasnu cjelinu unato¢ tome $to ju
piSemo odvojeno od glagola. Takoder, ucenicima navodimo iznimku pisanja
nije¢nice ne kada je rije¢ o pisanju necu 0dnosno ne cu. ,,Jzmjenjivanjem jesnih i
nije¢nih recenica koje se nalaze u jeziénometodi¢kom predlosku, u€enik uo¢ava nova
jezicna obiljezja. Osvjescuje se funkcionalna upotreba nijecnica, a zakonitosti pisanja

uce se na izdvojenim primjerima. (Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2012, str. 119)

Nakon upoznavanja jezi€ne pojave u kontekstu slijede etape vjezbanja,
ponavljanja i utvrdivanja, te vrjednovanja u¢enikovih postignuc¢a. Ove etape mogu,
ali 1 ne moraju imati veze s koriStenim metodickim predloSkom. Najcesce je rije¢ o
posebno pisanim primjerima, a u nekim slucajevima ¢ak moze biti koriSten i joS§

jedan, kra¢i metodicki predlozak.

Pravopisna sekvenca za globalno pamcenje rijeci posljednja je, 1 ujedno vrlo
vrijedna, etapa nastavne jedinice u uenju jezika. Pozeljno je ucenicima naznaciti
odnosno istaknuti jezicnu pojavu u tekstu kojime se bavimo. U razrednoj nastavi
primjerenije je ucenicima dati konkretne primjere nego im objasnjavati pravila i od
njih ocekivati da ista zapamte, stoga im je puno laksSe globalno pamtiti ono $to vide.

Dovoljno je naglasiti kratkom uputom prije nego im ponudimo primjere na koje
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trebaju obratiti pozornost. Primjerice: Pazi na pisanje nijecnica ne i ni: necu/ne ¢u,

ne znam, nemam, nitko, nigdje. Pravopisna je sekvenca vrlo vrijedna kod uocavanja
pisanja kao posebne jezicne djelatnosti naspram govorenja, odnosno kod uocavanja
primjera u kojima ¢emo izgovorom naslutiti da se pojedini izraz pise sastavljeno, no

zapravo ga je ispravno pisati rastavljeno (izgovaramo neznam, ali piSemo ne znam).

Iako polazno pitanje rada jest je i svaki knjizevnoumjetnicki tekst zaista pogodan
jezi¢nometodicki predlozak, ovdje mozemo zakljuciti da ovaj jest. Ako veé nije u
potpunosti zasi¢en pojavom koja se promatra tj. uc¢i (u ovome slucaju nijeCnicama ne
1 ni), zasicen je jesnim re¢enicama od kojih smo kasnije, uz pomo¢ zadataka nakon
teksta, sami stvorili nije¢ne recenice. Takoder, unato¢ tome $to je ulomak, ima svoju
»glavu“ i ,rep” pa takoder mozemo zakljuéiti da je cjelovit. Svojom temom i
nac¢inom pisanja svakako je primjeren dobi uc¢enika razredne nastave, a nikako nije

predug niti prekratak.

8. 1. primjer: Posebno strukturiran jezicnometodicki predlozak kao
jezicnometodicki predlozak u nastavi jezika (skupovi ije/je/e/i)

Jezicnometodicki predlozak koji ¢e posluziti kao predlozak za usvajanje
pisanja skupova ije/je/e/i jest posebno strukturiran jezicnometodicki predlozak pod

naslovom ,,Zalutala krijesnica®.
Odredenje pojma prema Babi¢, Finka, Mogus (2003):

,,U hrvatskome knjizevnome jeziku postoji dvoglasnik je koji se nekad pisao ie, a
posljednjih se stotinu godina pise ije, izuzevsi djelomican prekid za NDH. Pravilo je
za pisanje toga dvoglasnika u nacelu jednostavno: gdje se izgovara dvoglasnik, tu se
pise ije. On je uvijek dug: bijel i veoma se lako razlikuje od kratkoga glasovnog
skupa je, koji se pise je: bjelina.”

(Babi¢, Finka, Mogus, 2003, str. 36)

Naravno, postoje iznimke i pravila kojima ih lakSe razaznajemo, medutim,
budu¢i da smo jo$ uvijek na onome primjerenom uceniku razredne nastave, ovoga

¢emo puta iznimke tj. pravila izostaviti.
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Obrazovno-funkcionalne zadace ovoga sata jesu: razvijati sposobnost
prepoznavanja i razlikovanja glasovnih skupova ije/je, usvajanje pravilnog
izgovaranja i pisanja tih skupova, njegovati vjestinu pisanja i govornog izrazavanja

te vjezbati slusno prepoznavanje skupova ije/je.

Prije nego ucenicima predstavimo jezi¢nu pojavu koju ¢e taj sat usvajati, u
pripremnom ¢emo ih dijelu sata motivirati za daljnji rad. Unaprijed ¢emo ih suociti s
pojmovima zasi¢enim pojavom skupova ije/je/e/i, a oni ¢e im biti temelj za usvajanje
novog pravopisnog sadrzaja. Uz pomo¢ krizaljke, ucenici uocavaju ilustracije
pojmova poput mjesec, zdjela, gnijezdo, djecak, snijeg itd. te na pripadaju¢a mjesta u
krizaljci upisuju znacenje ilustracija. Krizaljka je dobar na¢in da ucenike, ¢ak i prije
nego su upoznati s nadolaze¢im pravopisnim sadrzajem, primoramo to¢no upisati
trazene pojmove, buduc¢i da se trazi tocan broj slova. Kada ucenici ispune svoje
krizaljke, ucitelj im prikazuje rjeSenja (na koji god nacin, ali tako da bude zorno), s
time da skupove ije/je/e/i istakne, bilo podebljanjem ili drugom bojom. Ovakvim se
pripremnim dijelom sata uc¢enike potie, ne samo na uocavanje onoga ¢ime ¢e se taj

sat baviti, ve¢ i na uocavanje bitnoga, zamjec¢ivanje razlike izmedu skupova ije ili je.

Kao $to je ranije reCeno, nakon etape pripremnoga dijela sata nailazimo na
etapu rada na jezicnometodickome predloSku, no prije samoga rada na njemu,
odnosno analize teksta 1 uoCavanja jezicnih pojava, ucenici ¢e tekst izrazajno

procitati.
Zalutala krijesnica

Nasa je garaza velika, u njoj svakakva su cuda, a jednu vecer vidio sam i Krijesnicu
kako lijevo-desno vriuda. Pomislih: ,, Zalutala je jadna, a ako je dugo ovdje mozda je
i gladna.” U kuéu sam tada na brzinu uletio, pa u zdjelu stavio prvo cega sam se u
tom trenu sjetio. Malo graska, komad kruha i neku bananu Sto je stajala u medu.
., Od kuda da ja znam Sto Krijesnice jedu? “ No u silnoj sam strci zaboravio mlijeko

ponijeti, ali nije se uvrijedila, rekla mi je: , lonako sam na dijeti.

Pricali smo satima o njenim putovanjima. O rijekama, cvijeéu, pijesku uz more i
kako je mnoge na stijenama docekala zore. Pricala mi je o osmjesima djece koju je

putem srela, a ja nisam niti primijetio da je prosla no¢ cijela. Ujutro kada je svanulo
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ispratio sam ju van, rekla mi je da je nocu budna, a spava dok je dan. Nestala je iza

brijega, poput strijele izjurila. Zahvalila se na svemu i iz garaze pozurila.
Posebno pisan jezicnometodicki predlozak (Vanja Marceta)

Tekst je posebno napisan u svrhu usvajanja jezi¢noga sadrzaja. Ucenici ¢e na
ovome jezi¢nometodickom predlosku uociti, a potom i spoznati jezi¢nu pojavu koja
im je za taj sat relevantna. Obiljezja koja opisuju ovaj tekst jesu, ponajprije njegova
zasi¢enost pojavom koja se uci, cjelovitost, jednostavnost i primjerenost sadrzaja.
Nakon ¢itanja teksta predvidena su pitanja za interpretaciju istoga. Tijekom nastavne
etape rada na jezicnometodickom predlosku ucenici su ukljuceni u tri vrlo bitne
jezi¢ne djelatnosti, a rije¢ je o govorenju, sluSanju 1 Citanju. Pitanja kojima ¢emo

potaknuti u¢enike na razmisljanje o tekstu jesu:

o Sto je jednu vecer djecak vidio u garazi?

e Sto je djecak zaboravio ponijeti krijesnici?

e Gdje je krijesnica docekala zore?

e Poput cega je krijesnica izjurila iz garaze?

e Jesi li kada vidio krijesnicu? Gdje?

e Razmisli pa usmeno odgovori: zasto se po tvojem misljenju prica zove

Zalutala krijesnica?

Na jezi¢nometodickim predloScima koje ucenici imaju ispred sebe, odnosno
kojima se koriste tijekom sata, istaknute su rijei vazne za njihovo uocavanje,
odnosno rije¢i koje sadrze skupove ije/je/e/i. Vodenom komunikacijom ucenici
uocavaju razlike, odnosno uocavaju ¢injenicu da su neke rijeci pisane skupom ije, a
neke skupom je. Svrha pisanja posebnoga teksta, odnosno ovoga jeziénometodi¢kog

predloska, jest uspjesan i zoran prikaz jezi¢nih pojava u kontekstu.

Po zavrSetku rada na jezicnometodickom predlosku ucenicima najavljujemo
sadrzaj nastavne jedinice, u ovome slu€aju konkretno: rad sa skupovima ije/je/e/i. Za
pocetak metodom razgovora, a na temelju prethodnog teksta, ucenici uvidaju razliku
u izgovoru kod skupa ije/je, te zakljucujemo da rijeci sa skupom ije izgovaramo duze

nego one koje sadrze skup je.
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Etapa upoznavanja jezi¢ne pojave u kontekstu slijedi nakon najave sadrzaja
nastavne jedinice. U ovoj etapi ucenici uoCavaju jezicnu pojavu. Isticanjem
razlikovnih elemenata pojasnjava se razlika, kako u izgovoru, tako i u pisanju rijeci
sa skupovima ije/je/e/i. U ovoj je nastavnoj etapi ucenik izlozen jezicnoj pojavi koju
usvaja. Ucitelj ¢e ucenicima unaprijed pripremiti nastavni listi¢ s tablicom u

sljede¢em obliku (s onoliko redaka koliko je pojmova u tekstu):

IJE JE

U tablicu ¢e ucenici ispisati sve trazene rijeci iz teksta ,,Zalutala krijesnica®
na pripadaju¢a im mjesta, a po zavrSetku zadatka tocnost rijeSenosti provjerit ¢e s
uciteljem. Ucenici jo§ jednom Citaju rijeci, naglasavajuci je li kratko je ili dugo ije.
Ucenicima se jo$ uvijek na ovoj razini ne pojasnjavaju pravila pisanja skupova
ije/je/e/i ili njihove iznimke, buduci da bi to bilo neprimjereno za njihovu dob, ali je

bitno da se istaknu ucestaliji primjeri koje ¢e oni globalno pamtiti.

Kao S§to je i1 ranije reeno, nakon etape upoznavanja jezicne pojave Uu
kontekstu slijede etape vjezbanja, ponavljanja 1 utvrdivanja, te vrjednovanja
ucenikovih postignu¢a, koje mogu ali nije nuzno da jesu u svezi s koriStenim

jezi€nometodickim predloSkom.

Posljednja je etapa pravopisna sekvenca za globalno paméenje rije¢i. Upravo
zbog ove etape su u tekstu ve¢ unaprijed bile podebljanjem naznacene rijeci koje bi
ucenici trebali globalno upamtiti. Njihovim ¢e ih isticanjem u tekstu ucenici vizualno
lakSe percipirati, a samim time i upamtiti. ,Pravopisna sekvenca za globalno
pamcenje sluzi ucenicima kako bi uocili da je pisanje posebna vrsta jezicne
djelatnosti koja se razlikuje od govorne komunikacije. Pisani jezik trazi dovrSenu

graficku poruku uskladenu s pravopisnom normom.“ (BeZen, Budinski, Kolar
Billege, 2012, str. 119)
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8. 2. primjer: Posebno strukturiran jezicnometodicki predlozak kao

jezicnometodicki predloZak u nastavi jezika (veliko pocetno slovo)
Jezicnometodicki predlozak koji ¢e posluziti kao predlozak za usvajanje

pisanja velikoga pocetnog slova jest posebno strukturiran jezi¢nometodicki

predlozak pod naslovom ,,Mnogo nas je, posvuda smo*.
Odredenje pojma prema Babi¢, Finka, Mogus (2003):

,» Vlastita se imena piSu velikim poéetnim slovom. To pravilo vrijedi za jednoc¢lana i

viSeclana vlastita imena.

Vlastita su imena i piSu se velikim pocetnim slovom osobna imena, prezimena i

nadimci.

Velikim pocetnim slovom pisu se imena ulica, trgova i gradskih naselja.

Malim se po¢etnim slovom piSu i op¢e imenice koje uz osobno ime znace zanimanje,

polozaj, titulu i sL.*

(Babié¢, Finka, Mogus, 2003, str. 7,8,9,14)

Obrazovno-funkcionalne zadate ovoga sata jesu: ,nauciti pisati veliko
pocetno slovo u imenima s kojima ucenik dolazi u doticaj (jednoclana i viSeclana),
imenima ulica i trgova te naseljenih mjesta“ (MZOS, 2006, str. 28), razvijati
sposobnost logickog misljenja, zakljucivanja i pamcéenja kao i usredotoCenost na
odredenu aktivnost, razvijati sposobnost govornog i pismenog izrazavanja, razvijati

sposobnost prakti¢ne primjene steenog znanja.

U pripremnom dijelu sata potaknut ¢emo ucenike za daljnji rad njihovim
uvodenjem u jezi¢ne djelatnosti govorenja, Citanja, pisanja, ali 1 sluSanja. Ucenici ¢e
iz posude izvlagiti kartice, a na karticama ¢e biti napisana sva njihova imena. Cije
ime bude izvuceno, taj ¢e ucenik doci pred ploci. Njegov ¢e zadatak biti da napiSe
svoje ime 1 prezime, sljede¢i ¢e ucenik napisati ulicu u kojoj zivi, a sljedeci ¢e
napisati naselje. Postupak ¢emo ponoviti jo§ dva puta. Nakon ispisanih vlastitih
imena, te imena naselja i ulica, uéenici ¢e zajedno s uliteljem provjeriti njihovu
pravopisnu to¢nost. Ovakva je vrsta motivacije za ucenike jednim dijelom i osobna,
jer su koriSteni stvarni odnosno njihovi osobni podatci, pa ¢e na taj nacin i
motiviranost biti na jednoj viSoj razini nego kada bismo se sluzili nekim slu¢ajno
odabranim nazivima. Moguce pravopisne pogrjeSke u pisanom izrazu ucenika po

plo¢i bit ¢e temelj za daljnji tijek odnosno glavni dio sata.

Nakon motivacijskog uvoda dolazimo do etape rada na jezicnometodickome

predlosku. Tekst, odnosno pjesma ,,Mnogo nas je, posvuda smo* uradak je ucitelja, a
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u ovoj je nastavnoj jedinici izabrana da bude jezi¢nometodicki predlozak upravo
zbog toga S$to je zasi¢ena pravopisnim sadrzajem predvidenim da se usvoji na ovome
nastavnom satu. Osim vlastitih imena, u tekstu se spominju i imena ulica, trgova te

gradskih naselja. Ovu ¢emo etapu zapoceti izrazajnim Citanjem pjesme.

Mnogo nas je, posvuda smo

Velika je obitelj moja,
Ponekad joj ne znam broja.

Mi smo tu u Bjelovaru,
Mama, tata, brat i ja.
Strina Marta je u Daruvaru

Tamo zivi sa sina dva.

Ujak Ante kucu ima

U Ogulinu med' brdima,

A teta Lana u Splitu Zivi,

Stan joj smjesten na Prokurativi.
Trg Republike ime mu je drugo,

Od starosti zadrhti kada puhne jugo.

Pa kad ljeti teti putujemo
Na Trgu brace Radi¢ zastanemo.
Tada svima Saljem razglednice,

Premda tesko pamtim ulice.

Ulica kralja Tomislava,
Vukovarska ulica,

Ulica Miroslava Krleze..
Mogao bih ovako dovijeka,

Vec mi rijeci svuda bjeze.
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Onda najcesce na kraju
Mami i tati razglednice dam,
Oni to ipak bolje znaju,

Kad porastem pisat ¢u ih sam.

Posebno pisan jezicnometodicki predlozak (Vanja Marceta)

Nakon izrazajnog Ccitanja pjesme, uCenike ¢emo potaknuti na razmisljanje

pitanjima:

e Gdje stanuje strina Marta, a gdje teta Lana?
e Kako glasi drugo ime Prokurative?
e Zasto djecak roditeljima daje da pisu razglednice?

e Jesi li ti kada pisao/pisala nekome razglednicu?

Ovaj jezicnometodicki predlozak ucenicima sluzi za usvajanje pravopisne pojave
u odredenome kontekstu, a prilikom rada na njemu, osim S§to uocavaju, i uce
pravopisna pravila.

Nakon najave sadrzaja nastavne jedinice, u etapi upoznavanja jezicne pojave u
kontekstu, ucenici ¢e s uliteljem porazgovarati o napisanome, ali i o navedenim

ulicama 1 naseljima sadrZzanim u tekstu:

e Kakvim su pocetnim slovima napisana naselja odnosno trgovi i ulice?

e Zamjecujete li pravilo pisanja naselja, ulica i trgova?

Ucenici ¢e uociti na koji nacin piSemo vlastita imena odnosno imena naselja,
ulica 1 trgova. Uocit ¢e da se sva vlastita imena piSu velikim slovom, kao i imena
naselja odnosno ulica. Medutim, ucitelj ¢e im naglasiti kada odnosno u kojim
situacijama ¢e rije¢ ,,ulica® ili ,,trg* pisati malim, a kada velikim pocetnim slovom.

Takoder ¢e im ukazati na pisanje prijedloga i veznika u nazivima.

Nakon §to su ucenici usmeno zakljucili na koji ¢emo nacin pisati pojedini
naziv, ucitelj ¢e im podijeliti jo§ jedan nastavni listi¢ s istim tekstom, ali ovoga je
puta tekst pisan formalnim uspravnim slovima. U tekstu tj. pjesmi ucenici ¢e
podcrtati sve nazive ulica, mjesta te vlastitih imena, a nakon toga ¢e ih ispravno

ispisati u vlastite pisanke. Provjeravamo pravopisnu ispravnost odgovorenih pitanja,
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te na plo¢u zapisujemo to¢ne odgovore. Uz primjere iz teksta, ucitelj im nudi i
preostale primjere (tekst ne bi smio prezasic¢en pojavom koja se usvaja kako se ne bi

narusila logika samog teksta).

Ova pravopisna pravila u€enici usvajaju ne bi li ih na kraju znali primjenjivati

u pismenoj komunikaciji, buduci da u izgovoru nemaju svoju svrhu.

Etape vjezbanja, ponavljanja i utvrdivanja, te vrjednovanja ucenikovih
postignuca uslijedit ¢e nakon etape upoznavanja jezicne pojave u kontekstu. Ovim ¢e
se etapama, odnosno pismenim vjezbama koje te etape sadrze, ucenici osposobljavati
za pravilno pisanje velikog poc¢etnog slova u imenima naselja, ulica i trgova, ali i kod

pisanja vlastitih imena.

Kako bi se ispoStovala pravopisna sekvenca za globalno pamdcenje, na
listi¢ima s tekstom pjesme koje su ucenici dobili, svi nazivi naselja, ulica i trgova bit
¢e istaknuti drugom bojom ne bi li ucenici lakSe 1 brze uocili, a potom i upamtili,

ispravno pisanje istih.
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9. Zakljucak

Polazna ideja ovoga rada bila je pitanje je li uvijek knjizevnoumjetnicki tekst
pogodan jezicnometodicki predlozak. Knjizevnoumjetnicki tekstovi su svakako
vrijedan izvor znanja, ali treba ih znati uklopiti odnosno iskoristiti u onim nastavnim

situacijama i za usvajanje onih nastavnih sadrzaja za koje su primjereni.

Najvaznije je da jezi¢nometodicki predlozak ima sve odlike koje bi jedan
metodicki predlozak trebao imati. Treba tvoriti jednu smislenu cjelinu (da ima svoj
kraj 1 pocetak) kako bi ucenicima (ponajviSe nizih razreda) bilo jasno o ¢emu tekst
govori. Ukoliko nije zasi¢en pojavom koja se uc¢i odnosno usvaja, tekst nece imati
svrthu metodickog predloska. Ucenici trebaju moci na temelju vise konkretnih
primjera do¢i do apstraktnijeg pojma odnosno definicije. Imperativ je da tekst bude
primjeren dobi ucenika kako bi ga mogli razumjeti, jer sama njegova zasi¢enost
pojavom, a nemogucnost ucenika da shvate Sto c¢itaju, nema svoju svrhu.
Podrazumijeva se da mora biti pravopisno, gramaticki i stilski ispravno napisan, osim
ako je predvideno da ucenici sami uoce pogrjeske unutar teksta. Naposljetku, ukoliko
se jezicnometodickim predloSkom koristimo na satu Hrvatskoga jezika, ne smije biti
predug kako ucenicima ne bi postao zamoran, ali i kako bi ga sadrzajno uspjeli

ras¢laniti.

Posebno pisani jezicnometodicki predlosci ,,Zalutala krijesnica® 1 ,,Mnogo
nas je, posvuda smo* ne udaljavaju se previse od knjizevnoumjetni¢koga stila, pa bi
bilo pogresno govoriti da su zbog samoga stila pisanja primjereniji nego neki
knjizevnoumjetnicki tekst. No ono §to ih pri koriStenju u samoj nastavnoj jedinici
razlikuje od knjizevnoumjetni¢kog teksta jest upravo razlog zbog kojega su 1 pisani —
potpuna zasi¢enost pojavom odnosno pojmom koji se treba usvojiti. Ovdje se ne
misli nuzno na poucavanje skupova ije/je/e/i ili pouCavanje pravilnoga pisanja
velikog 1 malog slova u vlastitim imenima te imenima naselja, ulica i trgova, jer ¢e
zasigurno vrlo Cesto 1 knjiZzevnoumjetnicki tekst biti zasi¢en 1 zapravo vrlo prigodan 1
primjeren tekst za usvajanje novog nastavnog sadrzaja. No, to ne znaci da se neCemo
susresti s nastavnom jedinicom u udzbeniku u kojoj nam ponudeni tekst ne bude u
potpunosti odgovarao pojavi koja se taj sat promatra. Zato je vazno, ako se s takvim

tekstom 1 susretnemo, da uditelj bude spreman ucenicima ponuditi optimalan
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odnosno najprimjereniji predlozak kako bi ucinkovitost usvajanja nastavnoga

sadrzaja bila $to veca.

Ucenike ne samo da ne smijemo, nego bi bilo u potpunosti pogresno udaljiti
ih od susretanja s knjizevnoumjetnickim tekstovima, ali svakako treba znati prosuditi

Sto je 1 u kojemu trenutku za njih odnosno za njihovo napredovanje najbolje.
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Slika 1

pisanje nijecnice ne i ni

Metodicki predloZak
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12. 1ZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

IZJAVA

kojom potvrdujem da sam ja, Vanja Marceta, diplomski rad naslova
Jezicnometodicki predlosci u nastavi Hrvatskoga jezika izradila samostalno pod
mentorstvom dr. sc. Martine Kolar Billege i sumentorstvom doc. dr. sc. Vesne

Budinski. U radu sam Kkoristila literaturu koja je navedena na kraju diplomskoga
rada.

Vanja Marceta

U Zagrebu, srpanj 2018.
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