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USPOREDBA RAZUMIJEVANJA PROCITANOGA TEKSTA
POSREDOVANOGA RAZLICITIM MEDIJIMA

Sazetak

Usporedba razumijevanja procitanog teksta posredovanoga razliCitim
medijima u ovom se radu temelji na teorijskim razmatranjima provedenih istrazivanja,
ve¢inom nastalih u 21. stolje¢u, nakon pojave informacijsko-komunikacijskih

tehnologija.

Svrha ovoga rada jest prikazati odabrana dosadasnja relevantna istrazivanja
jezi¢nih djelatnosti Citanja i razumijevanja procitanoga teksta kako bi se njihovim
sustavnim pregledom i njihovom komparativnom analizom pridonijelo razmatranjima
vezanim uz digitalizaciju suvremene osnovne $kole. Cilj rada jest usporediti sli¢nosti
i razlike u Citanju s papira i Citanju s digitalnih uredaja poput racunala, tableta,
mobitela te prouciti nove Citalacke navike koje su posljedica razvoja informacijsko-

komunikacijske tehnologije i digitalizacije.

U radu je na pocetku prikazana jezi¢na djelatnost Citanja i temelji potrebni za
usvajanje te vjestine. Cilj Citanja je razumjeti procitano, a da bi se to postiglo, uéenici
se koriste razli¢itim strategijama. Prisutnost novih medija u svakodnevnom zivotu i u
nastavi utjee na razumijevanje procitanog teksta i dolazi do promjena u ¢italackim
navikama kao $to je nelinearno Citanje i manjak paznje pri ¢itanju. U radu se iznose
zapazanja 1 zakljucci razlicitih istrazivanja koji su proucavali utjecaj novih medija na
vjestinu Citanja i usporedivali ih s Citanjem s papira. Poseban naglasak stavljen je na
utjecaj novih Citalackih navika na razvoj vjestine ¢itanja i na razumijevanje procitanog

teksta.

Rezultati istrazivanja pokazuju kako je za sada ucinkovitije i bolje
razumijevanje teksta procitanoga S papira nego procitanoga S ekrana. Ipak, mnoga
sli¢na istrazivanja dala su proturjeCne rezultate 1 zbog toga je potrebno provoditi
daljnja istrazivanja kako bi se utvrdili koji ¢imbenici najvise utje€u na razumijevanje
procitanog i kako digitalizacija utjeCe na nas mozak i na naSe ponasanje tijekom

¢itanja.



Kljuéne rijeci: Citanje, razumijevanje procitanog, informacijsko-

komunikacijska tehnologija



COMPARISON OF THE COMPREHENSION OF READ TEXT USING
DIFFERENT TYPES OF MEDIA

Summary

The comparison of the comprehension of read text using different types of
media in this paper is based on the theoretical considerations of conducted researches,
which have been carried out mostly in the 21st century, after the emergence of

information and communication technologies.

The purpose of this paper is to present selected relevant researches about the
linguistic activities of reading and understanding read text, so that their systematic
review and comparative analysis contribute to the considerations related to digitization
of the modern elementary school. The aim is to compare the similarities and
differences between reading from paper and reading from digital devices such as
computers, tablets, cell phones and to study new reading habits resulting from the

development of information and communication technologies and digitization.

At first, the paper describes the linguistic activity of reading and the basics that
are needed to gain this skill. The goal of reading is to understand what has been read,
and for achieving this the students use different strategies. The presence of new media
in everyday life and teaching affects the understanding of the read text and changes in
reading habits such as nonlinear reading and a lack of attention in reading appear. The
paper presents observations and conclusions of various researches that have studied
the influence of new media on reading skills and that have compared them with reading
from paper. Particular emphasis was placed on the impact of new reading habits on the

development of reading skills and the understanding of the read text.

The results of the research show that up to this point reading from paper is more
effective and better than screen reading and furthermore enhances the understanding
of the read text. Still, many similar researches have given contradictory results and
therefore further research is needed to determine which factors influence reading
comprehension and how digitization affects our brain and our behavior while we read
it.



Keywords: reading, understanding of read text, information and

communication technology



1. UvOD

Jezi¢na djelatnost Citanja vjestina je bez koje danasnji ¢ovjek ne moze i vazno
Ju je usvojiti u ranoj fazi zivota, u razdoblju kada je dje¢ji mozak najviSe otvoren za
usvajanje novih sadrzaja, jer na toj vjestini u velikoj mjeri pociva djetetova spoznaja
svijeta (Cudina-Obradovié, 2014). To je vjestina koja nam omoguéuje ovladavanje
jezi¢no-komunikacijskim sposobnostima i koja nam pomaze pri usvajanju novih
spoznaja i ucenju novih sadrzaja.

Na razvoj Citanja utjecu razli¢iti unutarnji i vanjski ¢imbenici, a da bi ono bilo
uspjesno, potrebno je ispuniti odredene preduvjete. Za uspjesan razvoj ¢itanja potreban
je razvoj fonoloske svjesnosti, te¢nost pri ¢itanju, a veliku ulogu ima motivacija i
ucenikov rjecnik. Razvoj citalatke kompetencije postize se sustavnim i metodi¢nim
poucavanjem koji u Hrvatskoj zapocinje u prvom razredu osnovne skole u sklopu
nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Cilj je osposobiti u¢enika da to¢no i te¢no Cita, da
razumije procitano te da kriticki razmislja o pro¢itanom. Detaljnije o tim temama bit
¢erijeci u poglavlju Jezicna djelatnost citanja. UCenik se koristi razli¢itim strategijama
koje razvija s pomocu razli¢itih metoda i vjezbi, a koje mu pomazu u boljem
razumijevanju procitanoga. Strategije i poucavanje razumijevanja pri ¢itanju prikazani
su u poglavlju Razumijevanje pri citanju.

Vazna odlika danasnjega modernog drustva je primjena informacijsko-
komunikacijske tehnologije koja je prisutna u svakodnevnom zivotu, pa tako i u
odgojno-obrazovnom procesu. Razlog pisanja ovog rada bio je izloziti podatke o
utjecaju koji novi mediji imaju na €itanje i na nacin prikupljanja informacija iz teksta
te prikazati razlike izmedu Citanja s papira i digitalnih uredaja. Pojava novih
tehnologija uvodi odredene promjene u nac¢inima poucavanja i prenoSenju znanja. U
nastavi se javljaju novi izvori znanja, novi mediji poput racunala, mobilnih uredaja,
tableta; s kojih ucenici €itaju i S pomocu kojih uce i razvijaju nove vjestine potrebne
zivotu u suvremenom drustvu. Digitalizacija Skolstva u Hrvatskoj najvise se provodi
putem projekta e-Skole ¢&ija je svrha osposobiti uéenike kako bi stekli digitalne
kompetencije. Primjena tehnologija u suvremenoj nastavi prikazana je u poglavlju
Informacijsko-komunikacijska tehnologija u suvremenoj nastavi.

Uporaba novih medija utjeCe na na§ mozak koji je plastican i podloZan
vanjskim utjecajima koji ga oblikuju pa dolazi do odredenih promjena u razvoju nasih

sposobnosti i vjeStina. Jedna od vjeStina na koje utjeCe je i vjeStina Citanja i
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razumijevanja procitanog. Istrazivanja su pokazala kako velika koli¢ina podataka s
kojima se svakodnevno susre¢emo mijenja nacin na koji ¢itamo i trazimo kljucne rijeci
u tekstu. Isto tako, istrazivali su razlike u razumijevanju procitanog s papira i s ekrana,
a rezultati tih istrazivanja izneseni su u poglavlju Razumijevanje procitanog teksta

posredovanog razlicitim medijima.

2. JEZICNA DJELATNOST CITANJA

Jezi¢ne djelatnosti su aktivnosti uvjetovane razli¢itim lingvistickim,
psiholoskim i socioloskim ¢imbenicima s pomocu kojim se provodi usvajanje i ucenje
jezika. Cetiri osnovne jezi¢ne djelatnosti su: sluanje, govorenje, ¢itanje i pisanje.
Tako naveden redoslijed jezi¢nih djelatnosti prati djetetov jezicni razvoj, utjeCe na
razvoj komunikacijskih sposobnosti i izgraduje jezi¢nu kompetenciju. Za uspjesan
jezi¢éno—komunikacijski razvoj u nastavnome je procesu potrebna postupnost,
slojevitost i povezanost navedenih jezi¢nih djelatnosti, tj. aktivnosti jer je njihov razvoj
preduvjet za usvajanje znanja iz predmeta Hrvatski jezik i ostalih nastavnih predmeta

te za zivot pojedinca.

,Citanje i pisanje temeljne su intelektualne vjestine koje se nalaze u osnovi veéine
Skolskih i akademskih predmeta. Zato je njihovo adekvatno razvijanje preduvjet postizanja
uspjeha u cijeloj vertikali obrazovanja te im u sustavu obrazovanja treba dodijeliti primjereno
mjesto.” (Gazdi¢-Aleri¢ i sur., 2016, str.11)

Proces Citanja sloZena je aktivnost primanja informacija u pisanome obliku
koja ovisi 0 nekoliko sposobnosti i vjestina koje se postupno razvijaju. Prije
ovladavanja vjestine Citanja, u¢enik mora ovladati pred¢italackim vjestinama kao Sto
su: razvijanje govora, razvoj glasovne osjetljivosti, raS¢lamba rije¢i na glasove,
usvajanje pisanih znakova (slova), prijenos govora u pisani tekst te 'prevodenje’
izgovorenih glasova u napisana slova i obrnuto (3ifriranje i desifriranje). ,,Citanje je
sposobnost 1 djelatnost dekodiranja napisanog teksta“ (Bezen 1 Reberski, 2014, str.
25). To podrazumijeva razlikovanje slova i povezivanje slova u rije¢i. Sam proces
gitanja mozemo promatrati kao vjestinu ili kao sposobnost. Citanje kao vjestina

oznacava primanje i odaSiljanje poruka u priopéavanju, a ¢itanje kao sposobnost



oznacuje interpretativno Citanje kao nadgradnju kojoj prethodi svladavanje vjestine

¢itanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Ucenik mora poznavati jezik na kojem je tekst napisan da bi ga uopée mogao
procitati i razumjeti procitano. Tako za ¢itanje na hrvatskom jeziku ucenik mora
poznavati hrvatsko latinicko pismo i ovladati hrvatskim jezikom na primjerenoj razini
jezi¢noga razvoja. Citanje moZemo definirati i kao govorenje napisanog teksta jer je
0oNno povezano S govorom. Za vjestinu Citanja iznimno je vazna osjetilna aktivnost
gledanja jer se izvodi o¢ima, a do spoznaje dolazi u mozgu ¢itac¢a (Bezen i Reberski,
2014). Tehnika citanja tekstova na hrvatskome jeziku jest slijeva nadesno i odozgo
prema dolje. Kada se €ita naglas, o¢i su uvijek korak ispred glasa dok ¢ita¢ ne otkrije
znaCenje napisanoga, odnosno pro¢itanog. Vazna znacéajka kvalitete Citanja jest brzina

¢itanja Sto ovisi o tome razumije li u¢enik procitano i snalazi li se u tekstu.

2.1. Unutarnji i vanjski preduvjeti za razvoj ¢itanja

Suvremeno razumijevanje Citanja i ucenja Citanja uzima u obzir najprije dva
¢imbenika koja utjeCu na razvoj vjestine Citanja: unutarnji, koji ovisi 0 osobinama
pojedinca i vanjski, koji ovisi o utjecaju okoline (Cudina-Obradovié¢, 2014). Unutarnji
¢imbenici koji mogu utjecati na razvoj Citanja su genska funkcija 1 neoSte¢enost
funkcije i grade Ziv¢anih putova. Vanjski Cimbenici su ¢imbenici prenatalnog
razdoblja kao $§to su majcino zdravlje, prehrana i Zivotna situacija, zatim materijalna
okolina ranog djetinjstva u $to spada prehrana, teski metali 1 olovo u atmosferi, hrani
i predmetima, te socijalna okolina ranog djetinjstva kao sto je roditeljski stres i majéina
depresija. Osim navedenog, u vanjske ¢imbenike ubrajamo i nenamjerno i namjerno
poducavanje, Skolu 1 vr$njake te kulturalne ¢imbenike kao Sto su vrijednosti 1 stavovi
drustva i pojedinih drustvenih slojeva prema pismenosti i knjizi (Cudina-Obradovié,

2014).

Mnogo istraZivanja je provedeno kako bi se otkrilo Sto uzrokuje pravilan razvoj
CitaCke vjeStine, a Sto uzrokuje teSkoce u tom razvoju. Jedno takvo istrazivanje je
provela skupina istrazivaca kako bi otkrili koji su unutarnji i vanjski ¢imbenici vazni
u pocetnom citanju, a koji u daljnjem razvoju citacke vjestine (Petrill i sur., 2010;

prema Cudina-Obradovi¢, 2014). IstraZivanije je otkrilo da su od nasljednih preduvjeta



za razvoj ¢itacke vjestine brzina imenovanja i u manjoj mjeri fonemska svjesnost, a da
se svi ostali aspekti kao Sto su ucenje slova, dekodiranje rije¢i, i u nekoj mjeri
fonemska svjesnost, mogu nauciti uz dovoljan trud i ispravne postupke okoline. Osim
navedenog istrazivanja, provedeno je i istrazivanje u kojem se htio otkriti utjecaj
vanjskih ¢imbenika na razvoj CitaCke vjestine. Istrazivanjem je obuhvaéeno 40
zemalja, a cilj istrazivanja je bio utvrditi razumiju |i djeca (u prosjeku
desetogodiS$njaci) pisani tekst i kojim se strategijama pritom sluze (PIRLS, 2006.;
prema Cudina-Obradovi¢,2014). Uz to su prikupljeni podatci o obiteljskim, $kolskim
i ¢imbenicima na razini zemlje koji utjeCu na uspjeh u razumijevanju procitanog.
Otkriveno je da utjecaj na razvoj cCitacke vjeStine (razumijevanje i sluzenje
informacijama iz procitanog teksta) imaju i roditelji i predSkolske ustanove, ali i
karakteristike Skolskog programa i poducavanja ¢itanja u Skoli. Navedena istrazivanja
nam dokazuju kako na razvoj ¢itacke vjeStine utjeu i unutarnji i vanjski ¢imbenici.
Cudina-Obradovi¢ u svojoj knjizi Psihologija citanja od motivacije do razumijevanja
zakljucuje: ,,Oc¢ito je da je za pravilan razvoj govornog i Citackog funkcioniranja
potreban medusoban utjecaj nasljeda i1 okoline, a utjecaj okoline mora biti to jaci i
izrazeniji S$to su naslijedene strukture slabije razvijene 1 podloznije oStecenju

(Cudina-Obradovi¢, 2014, str. 47).

2.2. Temelji za ucenje Citanja

Rana temeljna faza u€enja Citanja vrlo je bitna za daljnji razvoj vjestine
Citanja. Za uspjesan razvoj Citanja potrebno je ostvariti pet preduvjeta: fonemska
svjesnost, tenost (fluentnost), motivacija, razumijevanje pri itanju i rjecnik

(Cudina-Obradovi¢, 2014).

2.2.1. Fonoloska (fonemska) svjesnost

Fonoloska svjesnost je prvi 1 najvazniji cimbenik kvalitetnog ¢itackog razvoja,
smatra se jednim od vaznijih prediktora u ranim fazama ucenja Citanja. Fonoloska

svjesnost odnosi se na ,,sposobnost prepoznavanja i upravljanja glasovima od kojih se



sastoji pisana rije¢* (Pufpaff, 2009; prema Eurydice, 2011, str. 32). Detaljnije, to je
,uoCavanje glasova (fonema) u rije¢i 1 moguénost podjele rije¢i na foneme,
elementarne jedinice, kao i moguénost njihova povezivanja u rije¢i“ (Cudina-

Obradovi¢, 2014, str. 113).

»IstraZivanja su pokazala da je za djetetov uspjeh u ucenju Citanja vaznija fonemska
svjesnost nego njegova inteligencija, razvijenost govora, Sirina rjecnika, pripremljenost za
¢itanje ili logicko misljenje.” (Pufpaff, 2009.; prema Cudina-Obradovié, 2014, str. 117)

Ta sposobnost razvija se postupno od ranog do srednjeg djetinjstva. Na pocetku
su to jednostavne mogucnosti kao $to je uoCavanje rime, a zatim se razvijaju
moguénosti uo¢avanja, sinteze, zamjene, izostavljanja leksi¢kih jedinica. Cudina-
Obradovi¢ (2014) u svojoj knjizi razlikuje fonoloSku i1 fonemsku svjesnost. U
fonolosku svjesnost ubraja vjestine prepoznavanja rime, slogova i rijeci kao dijelova
recenice te navodi da se razvija postupno u tijeku slusanja i pri¢anja prica. Fonolosku
svjesnost promatra kao jednostavniji, nezreliji stupanj fonoloSke osjetljivosti koja je
prisutna prije fonemske svjesnosti te je mogucéa i prije djetetove pete godine.
Fonemskoj svjesnosti prethodi fonemska osjetljivost u dobi izmedu 5. i 7. godine u
kojoj djeca razvijaju osjetljivost prema strukturi govora, ,,0sjec¢aju* da se rijeci sastoje
od slogova, a slogovi od glasova. Dijete je sposobno podijeliti rije¢i na elementarne
jedinice, prepoznati, uociti i baratati slogovima i glasovima. Tek kada je osvijeStena
fonemska osjetljivost i razvijena fonemska svjesnost u kojoj dijete svjesno ,,cuje u
rijeci svaki glas zasebno, ono moze uciti koje slovo sluzi za obiljeZavanje odredenoga
glasa. Prepoznavanje glasova u rije¢i i usvajanje abecednog nacela prva je
pretpostavka za razvoj vjeStine Citanja, ali nije dovoljan uvjet za nastanak vjeStine
¢itanja. Brzina imenovanja ima vaZzniju i presudniju ulogu u razvoju €italacke vjestine
(Cudina-Obradovié¢, 2014). Za razvoj fonoloske svjesnosti vazna je i slugna obrada.
Vjestine Citanja i pisanja te njihov razvoj temelje se na sluSnoj obradi slusno primljenih
informacija (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2013). To podrazumijeva razinu
osvjescivanja prisutnosti pojedinih zvukova $to se naziva slusna percepcija, zatim
razinu sluSnog razlikovanja zvukova 1 sluSno prepoznavanje znacenja rijeci
razlikovanjem zvukova (Bezen, Budinski 1 Kolar Billege, 2013). Uspjesnost tih razina
kod ucenika su istrazivali Bezen, Budinski i Kolar Billege (2013) na pocetku prvog

razreda osnovne Skole. Rezultati pokazuju kako se ucenici bolje snalaze u zadatcima
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slusne percepcije 1 sluSnog razlikovanja u odnosu na slu$no prepoznavanje. Koli¢-
Vehovec (2003) je istrazivala utjecaj fonemske svjesnosti na Citanje i zakljucila je da
je ona prije Skole povezana s glatko¢om citanja na kraju prvog razreda te da se
istodobno povecava povezanost glatkoCe Ccitanja s bogatstvom rjecnika. Ovo
istrazivanje upucéuje na vaznost poduke iz fonoloske svjesnosti koja je kljucna za
uspjesan razvoj pismenosti kod djece. Iznimno je vazno razvijati fonolosku svjesnost
kod ucenika kako bi bila uspjesnija nastavna etapa prijenosa glasa u slovo, a u tome
pomaze i glazbena motivacija i dodatne glazbene aktivnosti (Bezen, Jurki¢ Sviben i
Budinski, 2013).

Osim fonoloske svjesnosti, u ranoj fazi u¢enja Citanja bitno je i grafofoni¢ko
znanje, svjesnost o vezama izmedu grafema i fonema, odnosno slova i glasa, u u€enju
¢itanja (Torgeson, 2000; prema Eurydice, 2011). Djeca dobro razvijene fonemske
svjesnosti brzo stvaraju grafofonicki leksik, usvojeno i automatizirano istodobno
prepoznavanje vizualnog i glasovnog svojstva slova kojemu je pretpostavka primjena
abecednog nacela (Eurydice, 2011). U grafofoni¢koj poduci uéenici uce ,kako su
slova i glasovi (fonemi) povezani u stvaranju veza slovo-glas i obrazaca sricanja, te
kako primijeniti ovo znanje u svom ¢itanju® (NRP, 2000; prema Eurydice, 2011, str.
32).Vecina istrazivanja naglaSava potrebu za sustavnom podukom grafofonic¢kih
veza jer ono ima pozitivan uc¢inak na u¢enikovo rano prepoznavanje rijeci ina vjestine
sricanja slova , tj. ispravnog pisanja rije¢i, t¢ pomazu u napretku djeci S niskim
stupnjem pismenosti do stupnja postignuca njihovih vr$njaka (Eurydice, 2011). U
izvjeséu Nacionalnog odbora za ¢itanje Shanahan (2005) predlaze male intenzivne

grupe za provodenje gafofonickih vjezbi koje su korisne slabijim ¢itacima.

2.2.2. Tecnost Citanja

Nakon fonoloske svjesnost, te€nost Citanja je drugi vazan element u razvoju
vjestine Citanja jer Citaci koji nisu teCni mogu imati problema u razumijevanju
procitanog teksta. TeCnost Citanja je ,,sposobnost Citatelja da ¢ita to¢no, brzo, bez
napora i s odgovaraju¢im naglaskom® (Rasinski, 2003, str. 26). Brzina je faktor koji
razlikuje toéno i teéno &itanje jer je teéno Citanje istodobno i toéno i brzo ¢itanje. Citag
neposredno i1 brzo u svijesti ozivljava najprije jedinice glas/slovo,a kasnije cjelovite

rije¢i s njihovim znacenjem. Upravo zato je teCno cCitanje ujedno i1 cCitanje s
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razumijevanjem jer se Cita¢ ne usredotocuje na svako slovo, nego prati cjelinu i smisao
rijeci i re¢enica (Cudina-Obradovi¢, 2014). Ulogu brzine u &itanju isti¢u Nichols i sur.
koji ju definiraju kao ,,automatizam prepoznavanja rije¢i* (Nichols i sur., 2009; prema
Eurydice, 2011, str. 34). Smatra se da ¢itaci prvo pocinju Citati to¢no, zatim brzo, a
onda u svoje Citanje uvode znacajke govornog i pisanog jezika kao §to su gramatika i
interpunkcija (Cudina-Obradovié, 2014). Pretpostavke te¢nosti su automatska
primjena abecednoga nacela i izrazajnost ¢itanja (prozodija). Automatska primjena
abecednog nacela znaci usvajanje tehnike Citanja, to je prepoznavanje na razini rijeci,
a ne pojedinacnih slova/glasova. Veoma je vazan prijelaz s dekodiranja na
prepoznavanje cjeline rije¢i koje se dogada automatski i bez napora. Tom prijelazu
prethode organizirane vjezbe, Cesto Citanje 1 susretanje istih rijeci u sli¢nim i razlicitim
sadrzajima (Cudina-Obradovi¢, 2014). Drugi vazan element je izraZajnost ¢itanja koja

puno govori o ¢itateljevu razumijevanju znacenja teksta.

,, 10 znaci da ¢e na pravo mjesto u reCenici staviti naglasak, da ¢e se zaustaviti i uzeti
dah na pravom mjestu i melodija (kontura) reCenice ¢e mu biti prirodna, govorna, sa
spustanjem prema kraju ili pak uzlazna u upitnoj recenici. Dobra prozodija govori donekle i o
tome da ¢ita¢ razumije smisao recenice, jer intonacija i naglasavanje oznacuje smisao, a
promjena intonacije i naglasenog mjesta mijenja smisao.“ (Cudina-Obradovi¢, 2014,
str.162)

U izucavanju te¢nosti, uocljiva je povezanost s razumijevanjem teksta i smatra
se da je njihov odnos interakcijski. Veéa te¢nost proizvodi bolje razumijevanje, a bolje
razumijevanje proizvodi bolju te¢nost pa se te¢nost moze smatrati kao most izmedu
dekodiranja i razumijevanja (Cudina-Obradovi¢, 2014). Vrlo je vazno podudavati
teCnost Citanja jer se smatra jednom od najvaznijih sastavnica dobrog ¢itanja, a to
poducavanje se sastoji u tome da poti¢emo ucenika na ponavljanje Citanja kojim se
postize veca brzina i tocnost. Therrien i Kubina (2006) su u svom istrazivanju dosli do
zakljucka kako je za razvoj tecnosti ucinkovitije ponavljanje Citanja teksta na istom,
nego na razli¢itom materijalu. Osim toga, zakljucili su da je najbolje ponavljanje tri do
Cetiri puta te da se Citanje mora zbivati ¢itanjem na glas u prisutnosti odraslog slusatelja
jer tada ponavljanje ima najbolji ucinak. Ovo istrazivanje daje smjernice kako
ucinkovito poducavati tecnost ako Zelimo poboljSati njezine vanjske znakove, a to su

to¢nost, brzina i prozodija.
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2.2.3. Motivacija

Citanje je sloZena misaona aktivnost za koju je potreban duboki mentalni
angazman i snazna motivacija. Kvantitativni pokazatelji motiviranosti kod djece su
Cesto posezanje za knjigom, dugo zadrzavanje u aktivnosti Citanja, razgovaranje i
raspravljanje o sadrzaju koji se ¢ita, pamcenje sadrzaja koji je procitao, trazenje novih
knjiga; itd. (Cudina-Obradovi¢, 2014). Motivacija moZe biti unutarnja (intrinzi¢na) i
vanjska (ekstrinzi¢na). Unutarnja motivacija povezuje se s boljim razumijevanjem, a
vanjska motivacija s linearno$¢u, zadrzavanjem na detaljima i sporednim ¢injenicama
(Cavar, 2017). Postoje dvije vrste Gitatke motivacije, a to su: motivacija za udenje
¢itanja (ovladavanje tehnikom dekodiranja) 1 motivacija za Citanje nakon Sto je dijete
ovladalo tehnikom ¢itanja (Cudina-Obradovi¢, 2014). Pe&jak i Peklaj su u svom
istrazivanju otkrili kako se u adolescenciji smanjuje intrinzi¢na motivacija za Citanjem,
a prevladava citanje zbog vanjskih nagrada i pohvala (Pec¢jak i Peklaj, 2006; prema
Cudina-Obradovi¢, 2014). Smanjenje intrinzi¢ne motivacije za Citanje najvise je
izrazeno izmedu dvanaeste i Cetrnaeste godine (Oluji¢, 2012; prema Cavar, 2017).
Motivacija za ucenje Citanja raste tijekom prvog razreda osnovne Skole, a nakon S$to
su ovladali vjestinom dekodiranja u drugom razredu, motivacija prestaje rasti

(Mazzoni i sur., 1999; prema Cudina-Obradovié, 2014).

Kush i suradnici zastupaju temporalno-interakcijsko glediste. Oni smatraju da
je motivacija za Citanjem povezana s uspjeSnoS¢u u Citanju tek od treéeg razreda
osnovne Skole. Kada uc¢enik duZe razdoblje dozivljava uspjeh ili neuspjeh u ¢itanju,
do¢i ée do rasta ili smanjenja motivacije (Kush i sur., 2005; prema Cudina-Obradovi¢,
2014). Mnogi znanstvenici ispituju odnos Citacke motivacije i uspjesSnost u ¢itanju.
Pridonosi li kolicina ¢itanja kvaliteti Citanja ili kvalitetno Citanje utjece na koli¢inu
¢itanja? Finski istraziva¢i Onatsu—Avrilomi i Nurmi odgovorili su na to pitanje svojom
teorijom kumulativnog motivacijskog kruga. Djeca koja osjecaju poteskoce u Citanju
izbjegavat ¢e ga i tako smanjiti uspjeSnost u Citanju, a djeca koja su uspjeSna u
pocetnom Citanju Cesce Ce Citati 1 tako jos poboljsavati svoje Citanje (Onatsu- Avrilomi

1 Nurmi, 2000; prema Cudina-Obradovié, 2014).
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Teoriju kumulativnog ucenja nadopunjuje teorija interakcijskog odnosa
motivacije i vjestine autora Morgan i Fuchs (Cudina-Obradovi¢, 2014). Takoder
utvrduju medusobni utjecaj Citatke motivacije 1 vjestine Citanja, ali srediSnja tocka je
motivacija koja proistjeCe iz samopouzdanja, za razliku od teorije kumulativnog
djelovanja u kojoj je najvaznija to¢ka pocetna uspjesnost. Neki istrazivaci smatraju da
¢e za razvijanje motivacije, povecanje koli¢ine Citanja i posljedi¢no kvalitetu Citanja
najpozitivnije djelovati stratesko Citanje u kojem ucenik koristi niz strategija kako bi
razumio sadrzaj onoga §to ¢ita. Takoder, ljubav prema rekreacijskom citanju i velika
koli¢ina ¢itanja za zabavu utjete na uspjesnost Gitanja (Cudina-Obradovié, 2014). Za
razvoj tih aktivnih i angaziranih Citatelja potrebna je poticajna okolina. Okolina koja
nudi raznolik i bogat sadrzaj, osigurava potrebno vrijeme, stvara osjecaj ugode i uzitka
pri Citanju. Vazno je i ozrac¢je poducavanja pocetnog Citanja u Skoli u kojem je
potrebno smanjiti naglasak na vjezbu vjeStine, a povecati ulogu sadrzaja, smisla i
razloga za Citanje. Na temelju toga, najbolje metode u poucavanju su: slobodno ¢itanje,
glasno Citanje ucenicima, cjeloviti postupci koji objedinjavaju razvijanje neovisnosti,

paralelno ugenje tehnike i razumijevanja i ozra¢je suradnje (Cudina-Obradovi¢, 2014).

2.3. Poucavanje ¢itanja u nastavnom procesu

Jezi¢na djelatnost Citanja dio je programskog podruéja predmeta Hrvatski
jezik, to¢nije podrucja Pocetnog Citanja i pisanja i Jezi¢nog izraZzavanja U prvom
razredu te podrucja Jezi¢nog izrazavanja u ostalim razredima. Osim ova dva navedena
podrucja, u nastavi Hrvatskog jezika postoji jo$ tri podruja, a to su: Knjizevnost, Jezik
I Medijska kultura. Metodika hrvatskog jezika sadrzaje za poucavanje jezi¢nog
izraZzavanja uzima iz svojih mati¢nih znanosti, odnosno temeljne mati¢ne discipline
stilistike, jezikoslovlja i psiholingvistike. Osim mati¢nih znanosti, metodika hrvatskog
jezika znanja crpi 1 iz supstratnih znanosti kao §to su filozofija, psihologija, sociologija

1 pedagogija s didaktikom (Bezen, 2007).

U suvremenom metodickom pristupu nastavi; ucenik je aktivno ukljucen u
jezi¢nu recepciju i1 produkciju u kojoj do izrazaja dolazi ucenikovo jezicno
stvaralastvo, uvazavaju se ucenikove individualne razlike i tomu se prilagodava
pristup. Te individualne razlike na pocéetku prvog razreda podrazumijevaju i razlicit

stupanj jezi¢nih predvjesStina uCenika. Zbog toga je potrebno na pocetku prvoga
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razreda osnovne $kole procijeniti inicijalno stanje jezi¢nih predvjestina uéenika koje
¢e mu omoguciti savladavanje propisanog Nastavnog plana i programa za osnovnu
skolu (MZOS, 2006). Na temelju rezultata tog ispitivanja, uéitelj odabire metodicki
pristup u pocetnom ¢itanju i pisanju koji ¢e biti u skladu s u¢eni¢kim moguénostima.

»Ispituju se predvjestine svakog ucenika po elementima: prepoznavanje (Citanje i

pisanje) tiskanih slova (velikih i malih), ¢itanje i pisanje manjih rijeci i recenica velikim i
malim tiskanim te pisanim slovima* (Budinski i Kolar Billege, 2011, str. 92).

Ispitivanje tih sastavnica pokazuje jesu li u¢enici ¢itaci, polucitaci ili necitaci.
U istrazivanju koje su provele Budinski i Kolar Billege (2011) uoceno je da u
hrvatskim Skolama u prvi razred osnovne Skole krec¢e veci broj ¢itaca i polucitaca od
necitaca. Ti rezultati ispitivanja su veoma vazni za ucitelje koji trebaju strukturirati
metodicki instrumentarij koji ¢e omoguciti svim uc€enicima napredak u citalackoj

pismenosti, a temeljit ¢e se na individualnom inicijalnom stanju pismenosti.

Proces ucenja Citanja zapocCinje tzv. pocetnim ¢itanjem u prvom razredu
osnovne Skole i ono je odlucujuce za razvoj ¢italackih sposobnosti i vjestina. Pocetno
se Citanje ponajprije odnosi na dekodiranje glasova/slova i u tom prvom obrazovnom
ciklusu se provjerava brzina i to¢nost procitanog. Taj proces traje sve do treceg razreda
osnovne $kole kada se vjezbanjem postize dekodiranje na razini automatizacije pa tada
govorimo automatiziranome c¢itanju koje se odnosi na vjestinu, tehniku. U tre¢em
razredu ucenici automatizirano obavljaju vjeStinu Citanja 1 pisanja Sto obuhvaca
razumijevanje proCitanog i snalazenje u tekstu (Visinko, 2014). Prema Bezenu i

Reberskom (2014) ucenje Citanja traje sedam godina 1 razvija se u Cetiri etape:

e predskolska etapa (od druge do Seste godine) — dijete raspoznaje
glasove i uoc¢ava one koji se podudaraju, razlikuje prvi glas u rijeci
I nadovezuje ostatak

e pocetno &itanje (prvi razred OS) — dijete dekodira slova i povezuje
th u rijeci 1 reCenice te razumije tekst

e usavriavanje u &itanju (drugi razred OS) — sposobnost dekodiranja
dolazi do automatizma, dijete razumije vece tekstove

e zrelo itanje (treéi razred OS) — ¢itanje i razumijevanje je potpuno

automatizirano bez obzira na koli¢inu teksta.
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Postoje dvije metode poucavanja €itanja: prirodna metoda i mehanic¢ka metoda.
Kod prirodne metode, naglasak je na dekodiranju i razumijevanju procitanog, a kod
mehani¢ke metode, na poucavanju fonemske svjesnosti, Sirenju rje¢nika, vjezbanju
te¢nosti (Cudina-Obradovi¢, 2014). Ukrainetz i njena suradnica istraZivanjem su
dokazale kako je u prvom razredu osnovne skole za ucenika pristupacniji prirodni
pristup od mehanickog pristupa. Taj prirodni pristup podrazumijeva poucavanje
fonemske svjesnosti na izvornim tekstovima i poucavanje tijekom interaktivnog
Citanja prica ili slikovnica kod kojeg se sluSanjem i prepriCavanjem prica potice i
razvoj govora, koncentracija i razumijevanje sadrzaja te se bogati rje¢nik (Cudina-
Obradovi¢, 2014).

Za poucavanje poletnoga Citanja i pisanja u nastavi Hrvatskoga jezika
upotrebljavaju se metodicke strategije odnosno metodicki sustavi u kojem se koriste
posebne metode i postupci kako bi se stekla pocetna pismenost. Prema BeZenu i
Reberskom (2014) u pocetnome ¢itanju i pisanju postoje dvije osnovne strateske
razine: izvedbena i koncepcijska strategija. Izvedbene strategije zasnivaju se na
koncepcijskim strategijama u nastavi pocetnoga cCitanja i pisanja. lzvedbenih
metodickih sustava ima puno te se pojedini primjenjuju istovremeno, a neki od njih u
odredenom vremenskom slijedu (Bezen i Reberski, 2014). Vecina izvedbenih
strategija povezana je s nastavnim etapama i situacijama u nastavhome satu
Hrvatskoga jezika. Koncepcijski metodicki sustavi poCetnoga Citanja i pisanja su:
globalni sustav, sinteticki sustav, analitiCki sustav, analiticko-sinteticki sustav i
integrirani sustav (Bezen i Reberski, 2014). Visinko u svojoj knjizi Citanje-
poucavanje i ucenje tu globalnu, sinteticku i analiticku metodu navodi pod vrste
Citanja. Metoda globalnog ¢itanja primjenjuje se na pocetku poucavanja Citanja i
pisanja kako bismo dijete uveli u pocetno analiticko-sinteticko Citanje. Ucenik
analizira koliko ima rijeci i koje su to rijeci, a u poCetnom citanju to podrazumijeva
glasovnu strukturu rijeci. Globalno ¢itanje se odnosi na pamcenje slike rijeci u cijelosti
pa se u takvu ¢itanju koriste imenice kod kojih se slika lako pamti, rije¢ postaje simbol
za sliku. Neki od primjera takvih imenica su vlastita imena poput Ivo, Ana, Luka te
rijeci koje su u naSem jeziku ucestale poput ja, on, ima, u, sam, itd. Te rije¢i u spoju
sa sli¢icama daju smislene recenice (Visinko, 2014). Sinteti¢ki sustav je metodicki
sustav koji se zasniva na sintezi pojedinacnih glasova u slogove ili rijeci. Taj metodicki

sustav odgovara hrvatskom jeziku koji je po lingvistickoj naravi sinteticki, odnose u
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njemu odreduju padezi, lica, nastavci, glasovne promjene i drugo (Bezen i Reberski,
2014). Suprotan sintetickom sustavu je analiticki sustav i ta dva sustave se uvijek
primjenjuju zajedno. ,,Analiti¢ki sustav polazi od govornih cjelina — teksta, recenice,
rije¢i koje se analitickim procesom rastavljaju do svojih najmanjih dijelova —
glasova/slova“ (Bezen i Reberski, 2014, str. 31).Visinko (2014) u svojoj knjizi daje
primjer analiticko-sinteticke metode u kojoj ucenik od slova iz slovarice mora sastaviti
rije¢i SARA, SARENE, OLOVKE, IMA, a zatim od tih sastavljenih rije¢i sastaviti
reCenicu i na kraju staviti odgovarajuci interpunkcijski znak. Integrirani sustav
pocetnoga Citanja i pisanja jest sustav koji zajedno ¢ine globalni, sinteticki i analiti¢ki
sustav. U poucavanju pocetnoga Citanja i pisanja navedeni se sustavi mogu

izmjenjivati ovisno o sadrzaju i nastavnoj etapi poucavanja.

Nadredeni pojam svemu onome §to ¢inimo u razvijanju Citalackih sposobnosti
1 vjestina jest ¢itanje s razumijevanjem. Ostale vrste Citanja su: Citanje na glas, Citanje
u sebi, usmjereno Citanje, interpretativno citanje, ¢itanje po ulogama. Uz navedena
¢itanja, u nastavi se bavimo spoznajnim ¢itanjem Sto podrazumijeva otkrivanje nove
spoznaje u tekstu, analitickim ¢itanjem u kojem ras¢lanjujemo tekst i odgovore trazimo
u tekstu, sintetiCkim ¢itanjem povezujemo ras¢lanjeno, problemskim ¢itanjem u kojem
zapazamo i izdvajamo probleme iz teksta, kritickim ¢itanjem tijekom i nakon kojeg
razvijamo svoja kriticka promisljanja o sadrZaju koji ¢itamo te stvaralatkim ¢itanjem

u kojem stvaralacki odgovaramo na izraz i sadrzaj teksta (Visinko, 2014).

Kada ucenik postigne automatizaciju €itanja i pisanja, tada mozemo ustvrditi
da je zadaca nastavnog procesa pocetnog Citanja i pisanja ostvarena (Visinko, 2014).
Ipak, razvoj citanja 1 Citalackih sposobnosti javlja se puno prije polaska u Skolu, u
obiteljskom 1 predSkolskom okruzenju u kojem dijete razvija pocetni interes za
Citanjem razli¢itim predcCitackim aktivnostima koje su vazne za razvoj Ccitackih
aktivnosti. | prema PISA-i, dom i obiteljsko okruzenje imaju veliki utjecaj na uc¢enikov
uspjeh u ¢itanju (OECD, 2009). Pocetni interes za Citanje je jedan od uzroka razli¢itih
stupnjeva spremnosti za Citanje kod ucenika podjednake dobi. Razlike potjecu iz
neuropsiholoskih funkcija koje se ocituju u stupnju ucenikove pozornosti, pamcenja,
misljenju i govoru. Osim neuropsiholoskih funkcija, razlike proizlaze i iz socijalnih
funkcija, motiviranosti za Citanje i ucenje. Zbog tih razlika ucenici razli¢itim brzinama

i na¢inima napreduju u razvoju vjestine ¢itanja (Visinko, 2014).
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,» Unutar tog pocetnog interesa za Citanje prije polaska u Skolu niz je pocetnih interesa

cen e

pa ¢ak i pedijatri.” (Visinko, 2014, str. 49)

3. RAZUMIJEVANJE PRI CITANJU

Cilj ¢itanja je razumijevanje procitanog teksta, a t0 je mogucée tek nakon
usvajanja osnovnih vjestina ¢itanja. Pri razumijevanju napisanog teksta temeljna su
dva aspekta: prepoznavanje rije¢i i razumijevanje znacenja rije¢i. U o0snovi
razumijevanja je dekodiranje i1 prepoznavanje znacenja rijeCi, a za potpuno
razumijevanje potrebno je brzo i tocno dekodiranje. Vjezbom i Cestim susretanjem s
istim rijecima u razli¢itom kontekstu nastaju gotove mentalne reprezentacije cjeline
rije¢i koje se spremaju u ,,ortografski leksik® (Cudina-Obradovié¢, 2014). Cita¢ tada ne
treba vise dekodirati slovo po slovo nego se prizivanjem iz pamcenja, ortografskog
leksika, prisjeca cijele rijeci zajedno s njezinim znacenjem. To znaci da je cita¢
automatizirao dekodiranje, da svoju pozornost ne usmjeruje na mehanicko dekodiranje
rije¢i nego na njezino znacenje. Mnogi smatraju kako je za automatsko prepoznavanje
rije¢i uz njezino znacenje potrebno 4-5 susretanja iste rijeci u razlic¢itom kontekstu
(Cudina-Obradovié¢, 2014). Ronéevi¢ (2005) navodi kako se ta automatizacija dogada
na kraju treceg ili Cak Cetvrtog razreda osnovne Skole. Takoder, navodi kako na ucenje
¢itanja i razumijevanje procitanog u pocetnoj fazi utjece vjestina dekodiranja slova u
glasove, prepoznavanje znacenja rijeci i fluentnost (brzo i to¢no prepoznavanje smisla
cjeline rijeci, reCenica i odlomaka). U kasnijim fazama ucenja utjeCe bogatstvo
rjenika ( 90% do 95% procitanih rijei mora biti poznato), koriStenje razlicitih
konteksta te povezivanje prijasnjeg znanja. Razumijevanje cjelovitog teksta nastaje na
temelju prepoznavanja na tri razine. Najprije Cita¢ treba prepoznati znacenje rijeci
(leksicki procesi), zatim znacenje reCenice (sintaktiCki procesi) i na Kraju znacenje
cjeline teksta. Na razini znacenja recenica, Citatelj mora razumjeti propozicije i njihov
medusobni odnos (Cudina-Obradovié, 2014). Propozicije su dijelovi reenice koji
nose njezin smisao, a to su subjekt i predikat. U jednom istrazivanju utvrdeno je kako
dolazi do 90-postotnog povecanja razumijevanja procCitanog ako djeca istodobno s
Citanjem neposredno percipiraju predmete o kojima se radi u tekstu i ako imaju

moguénost baratanja tim predmetima (Glenberg i sur., 2014; prema Cudina-
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Obradovi¢, 2014). Baratanje predmetima u skladu s procitanim tekstom pojacava vezu
imena predmeta/likova 1 njihove radnje i tako pomaze u stvaranju veza niza
propozicija. Ovu metodu je najbolje primijeniti u predskolskom razdoblju, sluSajuéi
¢itanje odgajateljice, 1 u prvom razredu osnovne $kole. To ¢e naviknuti dijete da trazi

propozicije i povezuje ih u cjelinu na zoran i aktivan nacin.
Dakle, za razumijevanje proCitanog potrebno je:

1. prepoznavanje znacenja rijeci u tekstu;

2. prepoznavanje znacenja recenice (pronalazenje propozicija);

3. zakljucivanje o povezanosti propozicija u mrezu znacenja;

4. izgradnja mentalnog modela (mentalne reprezentacije, cjelovite ,,slike” u
glavi), koji je slozena zamisao cjeline teksta (Cudina-Obradovi¢, 2014, str.

193).

Navedene razine su medusobno povezane i na njih utjecu razli¢iti ¢imbenici kao $to
su prirodene znacajke Citaca, iskustvo, znanje ste¢eno tijekom samostalnog Citanja, itd.
(Cudina-Obradovi¢, 2014). Citad tijekom &itanja stvara predodzbe, mentalne
reprezentacije dijelova i cjeline teksta, povezuje ih i zaklju€uje o toj povezanosti medu
dijelovima 1 cjelini teksta. Dakle, uspostavlja logicnu povezanost medu dijelovima,
koherenciju, a za to je potrebno Citateljevo zakljuéivanje o dogadajima, postupcima

likova i situacijama (Cudina-Obradovi¢, 2014).

»Kvaliteta te reprezentacije, modela, ovisit ¢e o tome koliko je to¢no ¢ita¢ zapamtio
sadrzaj 1 smisao dijelova i cjeline ( radno pamcenje), koliko je to¢no prepoznao glavne
propozicije u tekstu (zaklju¢ivanje) te koliko je sposoban povezati sadrzaj onoga $to Cita s
prijadnjim znanjem i prizvati znanje koje veé otprije ima (dugoro¢no paméenje).* (Cudina-
Obradovi¢, 2014, str. 194)

3.1. Razvoj ucenickog rjec¢nika

Razvoj rje¢nika vazan je element u ucenju i razvoju Citanja, a povezano je i s
razumijevanjem procitanog teksta. On se gradi slucajno, spontano i pod utjecajem

razli¢itih izvora do kojih u€enik dolazi namjerno i nenamjerno. Mnoga istrazivanja
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provedena su na tu temu pa tako jedno od istrazivanja dokazuje da je razvijen rjecnik
u predskolskoj dobi povezan s boljim razumijevanjem procitanog u kasnijim
razredima osnovne Skole (Scarborough, 1998; prema Eurydice, 2011). Razlike u
vokabularu izmedu ucenika rastu tijekom prvih nekoliko razreda pa ucenici
ograni¢enog znanja vokabulara s godinama sve viSe zaostaju za vrSnjacima koji su
zapocCeli Skolovanje s bogatim vokabularom (Biemiller i Slonim, 2001). Znanje
ucenikovog rjecnika treba promatrati kao kontinuum. Najprije upoznaje opcenito
znaCenje rije¢i, zatim znaCenja vezana Uz kontekst, i na kraju dolazi do bogatog
izvankontekstualnog poznavanja znacenja rijec¢i, odnosno njezine veze s drugim
rije¢ima i njezina pro§irena znacenja u metaforickoj primjeni (Beck i sur., 2002; prema
Cudina-Obradovi¢, 2014). Za tu vi$u razinu razumijevanja uéeniku je potrebna
dodatna poduka i zato je vazno provodenje cjelovitog programa izgradnje vokabulara
od ranih godina Skolovanja. Provodenje nastave za razvijanje uceni¢kog rjecnika
pospjesuje ucenikovo razumijevanje pri ¢itanju ako ta nastava obuhvaca definicijske i
kontekstualne informacije, ako se ucenik Cesto susrece s istom rijeci te ako ucenik
aktivno sudjeluje u obradi znacenja rije¢i (Baumann, 2009; prema Cudina-Obradovi¢,
2014). To se ostvaruje ucinkovitim tehnikama kao $to je raspravljanje o manje
poznatim rije¢ima pomocu poznatog fonda rijeci, sudjelovanjem u razvoju prica i
prianju prica s ciljem razvoja €itanja, itd. O sustavnim metodi¢nim vjeZbama govore
i hrvatski metodicari S. Tezak (1996) i K.Visinko (2014). S. Tezak (1996) se zalaze
za sustav leksickih vjezbi koje je podijelio na semanticke vjeZzbe koje se bave
znacenjem rijeci, etimoloSke vjezbe u kojima se istrazuje podrijetlo rijeci, rjeCotvorne
vjezbe koje se bave izvodenjem i slaganjem rijeci, frazeoloSke vjeZbe koje obuhvacaju
fraze, frazeme,perifraze te rje¢nicke (leksikografske) vjezbe koje podrazumijevaju
Citanje, poznavanje i sastavljanje rjecnika. Potreba za sustavnim bavljenjem vjezbama
na rje¢nic¢koj razini u osnovnoskolskom obrazovanju vidljiva je po temama u sklopu
nastavnog podruéja Hrvatskog jezika u Nastavnom planu i programu (MZOS, 2006).
Metodicke vjezbe odnose se na sljedece teme: zadani nizovi rijeci, slikorijeci, red rijeci
u recenici, vrste rijeci, jednoznacnost i viSeznacnost rijeci, osnovno i preneseno
znaCenje rijeCi, odnosi medu rijeCima (istoznacnice, bliskoznacnice, suprotnice),
nastajanje rije¢i (posudivanje rijeci, nastajanje novih rijeci), podrijetlo rijeci, rijeci
jednaka oblika, a razlicita znacenja, frazemi, sli¢nosti i razlike medu rije¢ima. Visinko

(2014) naglaSava kako ucitelji u nastavnoj praksi tijekom poucavanja citanja trebaju
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sustavno primjenjivati strategije poucavanja rjeCnika. Te strategije poucavanja

rjecnika su:

1. izravno poucavanje rijeci, poucavanje o znacenju rijeci na temelju vodenoga
razgovora u kojemu sudjeluju nastavnik/ucitelj i ucenici

2. otkrivanje znacenja rijeci na temelju zaklju¢ivanja iz konteksta

3. samostalno otkrivanje znacenja rijeci uporabom rjec¢nika

4. bavljenje rije¢ima prije ¢itanja teksta

5

bavljenje rijeCima nakon ¢itanja teksta (Visinko, 2014, str. 59).

Takoder, Visinko (2014) upozorava na vaznost poznavanja razvojnih karakteristika
ucenickog rje¢nika kao mjerilo prema kojemu treba biti napisana udzbenicka literatura
kojom se ucenik sluzi. Zahtjevi se odnose na udio nepoznatih i u uporabi rijetkih rijeci
u odnosu prema ucestalim i poznatim rije¢ima. Psiholozi tvrde da je za razumijevanje
teksta nuzno da ¢ita¢ zna i razumije 90 do 95 posto rijeci u tekstu pa zato izbor teksta
na kojem ¢e ucenici raditi nece pridonijeti razvijanju njihova rje¢nika ako im je vise
od 10 posto rije¢i nepoznato. Primjeren ucenicki rjecnik nije jedini ¢imbenik kod
odabira teksta. Uz to je odlucujuéi ¢imbenik i u¢enikovo prethodno znanje koje mu
moze pomo¢i u razumijevanju manje poznatih rije¢i i koje je bitno u motiviranju
ucenika za Citanje odabranih tekstova i za samostalno ucenicko ¢itanje (Visinko,

2014). Sve to rezultira razvijanjem ucenickog rje¢nika, ali i opeg znanja.

3.2. Strategije razumijevanja pri ¢itanju

Dosadasnja istrazivanja su nam dala dva zakljucka o ¢itanju. Prvo, Citanje bez
razumijevanja nije ¢itanje. Citanje je zaklju¢ivanje o smislu i znaéenju napisanog
teksta. Drugo, Citanje je miSljenje koje se dogada prije, za vrijeme i poslije ¢itanja, a
da bi ono bilo uspjesno nuzna je velika motivacija. Potrebna je aktivna pozornost pri
¢itanju kako bi se u radnom pamcenju zadrzale informacije koje ¢itamo, kako bismo
th mogli povezati s prethodnim znanjem, medusobno usporedivati te jasno 1 sazeto

vizualizirali cjelinu i znagenje teksta. (Cudina-Obradovi¢, 2014)

Citanje s razumijevanjem podrazumijeva niz strategija. Strategije

razumijevanja pri €itanju posebni su postupci koji u¢enicima omogucéuju da postanu
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svjesni koliko dobro razumiju tekst dok ga Citaju te da poboljSaju svoje razumijevanje

iucenje.

»Posrijedi su vjeStine ili nacini postizanja razumijevanja teksta koji se Cita.
Razumijevanje je uvjet svih ostalih aktivnosti koje moZemo ostvarivati na tekstu i u vezi s
tekstom koji ¢itamo ili smo procitali.” (Visinko, 2014, str. 94)

Cudina-Obradovi¢ strategije postizanja razumijevanja definira kao ,,svjesna,
namjerna uporaba misaonih postupaka kako bi se uspostavilo razumijevanje teksta koji
gitamo“ (Cudina-Obradovi¢, 2014, str. 207). Butler i sur. navode sedam

najucinkovitijih strategija:

1. uspostavljanje aktivnog angazmana pri Citanju,

2. upoznavanje sa strukturom teksta,

3. postavljanje pitanja (samom sebi),

4. postavljanje 1 odgovaranje na pitanja (ucitelju ili partneru pri ¢itanju), uz
neposredno dobivanje odgovora,

5. izrada shematskih 1 grafickih prikaza teksta (graficki i1 semanticki
organizatori),

6. izrada saZetka (traZenje bitnoga u tekstu, povezivanje misli i generalizacija iz
teksta)

7. aktivno nadgledanje razumijevanja (Butler i sur., 2010; prema Cudina-
Obradovi¢, 2014).

Od navedenih strategija, istrazivanja su pokazala da su izrada sazetka, postavljanje
pitanja, graficki 1 semanticki organizatori te aktivno nadgledanje razumijevanja
najucinkovitije, ako se poducavaju pojedinacno. U izvjesc¢u mreze Eurydice (2011) od
strategija se navodi jo$ 1 primjena prethodnog znanja, suradnicko ucenje, izvodenje
zakljucaka ili tumacenja i prepoznavanje glavnih ideja. Osim kognitivnih strategija
kojima se Citatelj sluzi tijekom cCitanja u oblikovanju znacenja teksta, postoje i
metakognitivne strategije kojima se Citatelj sluzi za nadzor vlastitog razumijevanja
tijekom i nakon ¢itanja (Cavar, 2017). Visinko (2014) navodi metakognitivnu
strategiju prije Citanja (pregledavanje teksta), kognitivnu strategiju prije 1 tijekom

Citanja (predvidanje o razvoju sadrzaja teksta) te strategiju koja je u suodnosu s
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postavljanjem pitanja, tumacenjem i izvodenjem zakljucaka- prepoznavanje glavnih
ideja.

Cudina-Obradovi¢ (2014) je u svojoj knjizi Psihologija citanja od motivacije
do razumijevanja prikazala pristup, strategije i specifiéne postupke koji pomazu
ostvarivanju razumijevanja pri Citanju. Ona je cjelokupno misljenje, koje je temelj
razumijevanja teksta, podijelila u tri skupine: zaklju€ivanje, misaoni pristup tekstu i
nadgledanje razumijevanja. Podijelila je 1 strategije razumijevanja u cCetiri skupine:
strategije opceg pristupa tekstu (misaoni pristup tekstu), motivacija (izvoriste dubokog
angazmana i svjesne primjene strategija), strategije koje sluze nadgledanju i tehnike
koje pomazu osvjeséivanju strategija. Ta podjela prikazana je na Slici 1. Cilj ucitelja
je koristenjem strategija razumijevanja pri Citanju izgraditi Citatelja koji je uspjeSan u
samoreguliranom &itanju. Citanje &ija je karakteristika samostalnost i samonadzor pri
prikupljanju podataka iz teksta, Sirenju znanja i samoaktualizacija. Visa razina
samoregulacije ¢itanja je potrebna u digitalnom ¢itanju iako istrazivanja pokazuju da
studenti aktivnu regulaciju procesa €itanja 1 ucenja bolje primjenjuju kod citanja u

tiskanom obliku (Juri¢, 2017).
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GLEDANJE
ANJA

Slika 1 Pristup, strategije i specificni postupci koji pomazu ostvarivanju razumijevanja pri citanju

(Cudina-Obradovié, M., 2014, str. 208)

3.3. Pouc¢avanje razumijevanja pri ¢itanju

Poboljsana metodologija istrazivanja i razvoj kognitivne psihologije nudi bolje
poznavanje razumijevanja pri Citanju i njezin napredak kod ucenika sustavnim
poducavanjem. Isto tako, moderna istrazivanja dokazuju da je poducavanje
¢itanja/misljenja u€inkovito i da poboljSava razumijevanje, tecnost Citanja i uspjesnost
u uéenju (Cudina-Obradovi¢, 2014). Poduéavanje razumijevanja moguée je i potrebno
zapoceti 1 prije nego Sto djeca nauce tehniku Citanja. To se ostvaruje poducavanjem

razumijevanja govornog, ispri¢anog sadrzaja (Cudina-Obradovi¢, 2014).
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Mnoga djeca, posebice jezi¢no razvijenija, spontano koriste razlicite strategije
kako bi razumjela znacenje teksta. Takvoj djeci potrebno je davati poticaj da ih rabe,
a potom nadzirati njihovo koristenje i njihov napredak (Cudina-Obradovié, 2014).
Svrha poduCavanja razumijevanja pri citanju jest upoznati djecu s razliCitim
strategijama, motivirati ih za primjenu tih strategija te ih nauciti kako i kada ih
primijeniti. Dosadasnja istrazivanja pokazuju da je pri poucavanju strategija najvaznije
naéin na koji ih ugitelj poducava (Cudina-Obradovié, 2014). Isto tako, najuéinkovitije
poducavanje Citanja s razumijevanjem jest ono u kojem se poducava istodobna
primjena nekoliko strategija razumijevanja. Primjer nastave viSestrukih strategija jest
reciprotno poucavanje u kojem nastavnik objasni i pokaze Cetiri Sstrategije
razumijevanja (postavljanje pitanja, sazimanje, razjasSnjavanje i predvidanje) te to
podrzava kroz dijalog s u¢enicima dok oni nastoje dobiti znacenje iz teksta (Palincsar
i Brown, 1984). Za uspjesno podu¢avanje razumijevanja pri Citanju potrebna je dobra
motivacija 1 primjereno odabran lingvodidakticki predlozak, ucliteljevo pracenje
ucenikova napretka u primjeni strategija razumijevanja i u razumijevanju predloSka.

Najuspjesniji su bili ucitelji koji su:

e poducavali u malim skupinama,

e neposredno poducdavali uporabu strategija razumijevanja,

e davali mnogobrojne primjere vlastitog ¢itanja/misljenja,

e poticali viSe misaone operacije kao Sto su usporedivanje, klasifikacija,
generalizacija, zakljucivanje,

e zainteresirali i motivirali u¢enike za sadrzaj koji ¢itaju (Cudina-Obradovi¢,

2014, str. 239).

Navedena znacajka, poducavanje u manjim skupinama, posebno se pokazala
poticajnom kod ucenika koji imaju teSkoce u ¢itanju. Uzroci slabijeg razumijevanja
moguci su zbog slabe motivacije, slabog dekodiranja, nedostatka prethodnog znanja
ili nepoznavanja primjene strategija razumijevanja. Za te ucenike je jo§ uspjesnije
individualno poducavanje. Kod njih podu¢avanje strategija razumijevanja mora biti
praéeno vjezbanjem dekodiranja i razumijevanja znacenja rije¢i (Cudina-Obradovié,
2014). Nasuprot njima, kod dobrih ¢itaca ucitelj ih mora upoznati s mogucnostima
strateSkog Gitanja i motivirati ih za njihovu primjenu (Cudina-Obradovié, 2014).
Tijekom ¢itanja veliku ulogu ima misljenje, a to dokazuje i istrazivanje koje je

pokazalo da je vjezbanje strateskog Citanja ucinkovitije od Citanja bez razmisljanja.
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Dokazali su i negativnu povezanost izmedu vjeZzbe mehanickog ¢itanja i razumijevanja
pri Citanju. Dakle, Sto je bilo viSe mehanicke vjezbe Citanja, to se slabije i sporije

razvija razumijevanje pri ¢itanju (Cudina-Obradovié, 2014).

4. INFORMACIJSKO-KOMUNIKACIJSKA TEHNOLOGIJA' U
SUVREMENOJ NASTAVI

Danasnje doba je doba tehnologije, informacijske i komunikacijske
tehnologije? koja ulazi u sva podruéja Zivota pa je tako sve prisutnija i u obrazovnom
procesu. Tu cinjenicu potvrduje 1 podatak da u hrvatskom obrazovnom sustavu
modernu tehnologiju koristi 93,2 % nastavnika (Povi¢ i sur., 2015). Tehnologija je dio
odgojno-obrazovnog procesa koje je sredstvo i pomagalo u poucavanju, ucenju i
razvoju vjestina koje su u€eniku potrebne. U izvodenju kvalitetne nastave S pomocu
tehnologije sudjeluje pet faktora: ucenik, ucitelj, nastavni sadrzaj, nastavna tehnika i
prostor koji zajedno tvore didakti¢ki peterokut (Radoni¢, 1997). Suvremena nastava,
koju obuhvaca primjena tehnologije u nastavi, ovisno o intenzitetu primjene te
tehnologije u nastavnom procesu dijeli se na tri vrste. Prva je klasi¢na nastava, nastava
u kojoj ucitelj predaje i tako uceniku prenosi znanje. Druga vrste nastave je nastava uz
pomo¢ tehnologije u kojoj se znanje prenosi pomoc¢u IKT-a i u kojoj nastavnik moze
mrezno uredivati nastavne materijale. Kombinacijom klasi¢ne nastave i nastave uz

pomo¢ tehnologije nastaje mjeSovita nastava.

Vazan subjekt u obrazovnom procesu je nastavnik koji ¢esto zbog ubrzanog
razvoja IKT-a nije dovoljno educiran o mogucnostima koje nude novi na¢ini ucenja i
poucavanja. S obzirom na stalni napredak moguc¢nosti tehnologija, nastavnici bi se
trebali kontinuirano educirati i usavrsavati kako bi ju uspjesno mogli koristiti u nastavi,
tj. tehnologija im mora biti sredstvo koje im pomaze u dinami¢nom prenoSenju znanja
na ucenika i u razvijaju uc¢enikovih vjestina i sposobnosti. Nastavnik je klju¢na osoba
koja pomaze u razvoju digitalne pismenosti kod ucenika. Upravo je i jedna od

danasnjih osam klju¢nih kompetencija digitalna kompetencija koja je potrebna za

Informacijska i komunikacijska tehnologija podrazumijeva transfer i upotrebu svih vrsta informacija,

sva tehni¢ka sredstva koja omogucavaju osobama da rukuju informacijama te komuniciraju (Cinko,
2016).
2 U daljnjem tekstu IKT
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koristenje IKT-a i koja se razvija nastavnikovom kvalitetnom primjenom modernih

tehnologija.

»Za digitalnu kompetenciju vezano je sigurno i kriticko koriStenje tehnologije
informacijskog drustva (TID3 ) za rad, slobodno vrijeme i komunikaciju, a nju podupiru
osnovne vjestine IKT4. Osnovne vjeStine IKT su : koriStenje raCunala za trazenje,
procjenjivanje, pohranjivanje, proizvodnju, prezentiranje i razmjenu informacija i za
sudjelovanje i komuniciranje u suradnickim mrezama preko interneta. S TID se valja koristiti
kao podrskom kritickom misljenju, kreativnosti i inovaciji. Vazan je kritiCan 1 misaoni stav
prema raspolozivim informacijama te odgovorno koristenje interaktivnih medija.“ (Tot, 2010,
str.69)

Kompetencijom digitalne pismenosti bavi se i Gilster koji navodi Cetiri

osnovne kompetencije digitalne pismenosti:
1. pretrazivanje interneta,
2. navigacija hipertekstom,
3. konstruiranje znanja iz raznih izvora,
4. evaluacija sadrzaja (Juri¢, 2017, str. 51).
Tehnologija se u nastavi moze koristiti na razli¢ite nacine, a dijeli se na 4 kategorije:

1. Alati za informiranje — alati i aplikacije koje pruzaju razli¢ite informacije koje
mogu biti u obliku teksta, zvuka, grafike ili videa.

2. Situacijski alati — razne vrste simulacija i virtualne stvarnosti koja uc¢enicima
priblizava okolinu i omogucava da iskuse neki kontekst ili dogadanje.

3. Alati za konstrukciju — alati koji se koriste kako bi se manipuliralo
informacijama (npr. alati za izradu mentalnih mapa i drustvene mreze)

4. Komunikacijski alati — alati koji omoguéuju komunikaciju izmedu ucitelja i/ili

udenika. Primjeri tih alata su elektroni¢ka posta, blog, LMS? (Cinko, 2016).

Razvoj tehnologije je doveo do primjene novih medija, tj. multimedija u
suvremenoj nastavi. Mediji koji se mogu pojavljivati u multimedijskim materijalima
podijeljeni su prema vrsti osjetila koja zahvacaju. Dijelimo ih na auditivne (sluh),

vizualne (vid), kinestetske (motorika — informacija se u¢eniku daje pokretom), taktilne

3Learning Managment System- sustav za upravljanje uéenjem, npr.Moodle
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(osjetilo dodira), olfaktivne (osjetilo njuha) i gustativne (osjetilo okusa). Multimedija
je vrlo vazna u danasnjem obrazovanju koje se zalaze za individualnost u ucenju,
pamcenju 1 usvajanju znanja na razliite nacine (vizualno, auditivno, kinesteticki).
Pojam ,,novi mediji“ najceS¢e podrazumijeva ,,nova sredstva u emisiji, obradi,
transmisiji 1 apsorpciji informacija, koja su rezultat razvoja nekih bazi¢nih tehnologija
I to, prije svega, mikroelektronike i opti¢ko-informacijske tehnologije (Rodek, 2007,
str. 166). Dakle, novi mediji prenose digitalne informacije putem elektroni¢kih medija,
tj. digitalnih medija. Zbog pojave novih medija, PISA je u svojoj procjeni iz 20009.
godine podijelila tekst ovisno o mediju na tiskani i na elektronicki tekst (OECD, 2009).
Tiskani tekstovi su stati¢ni i vidljiva je koli¢ina teksta. Sinonim elektronickog teksta
smatra hipertekst— tekst ili tekstove s navigacijskim alatima i znacajkama koje
omogucuju neprekidno cCitanje. Svaki Citatelj izraduje ,,prilagodeni® tekst iz
informacija koje se susrecu na vezama koje slijedi, a opseg dostupnog teksta je ¢esto
nepoznat (OECD, 2009). Citatelji elektronickih tekstova moraju biti upoznati s
navigacijskim alatima 1 znacajkama elektronickog uredaja kako bi mogli ditati

hipertekstove.

Mediji poput televizije, knjige, novina koji su prisutni u klasi¢noj nastavi, u
suvremenoj nastavi imaju svoju digitalnu verziju poput e-knjiga, e-udzbenika, web-
stranica, aplikacija za mobitel; itd. Digitalni udzbenici i mrezni prirucnici dinamicki
su mediji koji objedinjuju tekst i multimedijski sadrzaj te omogucuju uceniku
interaktivnost sa samim sadrzajem. Broj e-udzbenika i njihova primjena u obrazovnom
procesu svakim danom sve vise raste pa postaju sastavni dio primarnog i sekundarnog
obrazovanja. On potice kreativnost kod djece, razbija monotoniju nastavnog sata i
razvija digitalne vjeStine kod djece. Osim S$to prenosi obrazovne informacije, on i
motivira ucenike za samostalan rad $to dovodi do kvalitetnije nastave. Interaktivni
multimedijski udZbenik omogucava ucenicima da unutar digitalnog udZzbenika
pronadu animaciju, zvukovne i video-zapise, grafiku te mogucénost ispunjavanja
kvizova ili primjerice, dobivanja povratnih informacija u realnom vremenu (Hoi¢-
Bozié, 2012; prema Cinko, 2016). S druge strane, istrazivaci Daniel i Woody pozivaju
na oprez u primjeni e-udzbenika i predlazu daljnja istrazivanja na tu temu. Oni su
usporedivali uspjeh u Citanju izmedu e-udzbenika i papirnih udzbenika. Primijetili su
da je vrijeme Citanja znatno duze u elektroni¢koj verziji i da su ¢ita¢i manje

koncentriraniji (Daniel i Woody, 2013; prema Juri¢, 2017).
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Istrazivanje organizacije Tablets for Schools pokazuje kako je u Velikoj
Britaniji tablet neizostavan didakticki materijal koji se koristi kao podloga razli¢itim
digitalnim sadrZajima i interaktivnom e-udZbeniku (Zubac i Cani¢, 2015). Tablet je
medu digitalnim uredajima postao popularna obrazovna tehnologija jer ta vrsta
tehnologije kombinira znacajke prijenosnih racunala i pametnih telefona s uvijek
povezanim internetom i raznim aplikacijama, a veliki zaslon i bogato sucelje ¢ini ga
idealnim alatom za ucenje i Citanje. Interaktivnost i fleksibilnost (laka dostupnost
sadrzaja) tablet raCunala mijenja paradigmu Citanja i u¢enja (Chen, 2014). Ipak, tablet
racunala imaju i svoje nedostatke. Dva istrazivanja u kojima Se usporedivalo
suradnicko ucenje koristec¢i papirnate dokumente i tablet racunala pokazala su kako
uporaba tablet racunala u nastavi smanjuje verbalnu 1 neverbalnu komunikaciju medu
ucenicima jer su ucenici zaokupljeni koriStenjem tablet racunala pa medusobno dijele
manje informacija (Juri¢, 2017). U razvijenijim zemljama tableti se koriste u 68 posto
osnovnih i 69 posto srednjih skola (Zubac i Canié, 2015). Ovaj podatak govori kako
su u nastavi zastupljeni novi izvori znanja i novi mediji koji prenose znanje pa se nacini
i postupci poucavanja trebaju prilagoditi tim promjenama. To utjeCe i na ucenje S
pomocu teksta koje nije moguée bez razumijevanja procitanog pa se provode mnoga
istrazivanja kako bi se otkrilo postoje li razlike izmedu razumijevanja proc¢itanog S
papirnatih i s digitalnih izvora. Digitalizacija $kola se dogada i u Hrvatskoj, ali sporije

nego u razvijenijim zemljama.

4.1. Informacijsko-komunikacijska tehnologija u hrvatskim $kolama

U Hrvatskoj je CARNet* 2015. godine pokrenuo projekt ,,e-Skole: Uspostava
sustava razvoja digitalno zrelih skola®“, s dodatnim opisom ,,Cjelovita informatizacija
procesa poslovanja Skola i1 nastavnih procesa u svrhu stvaranja digitalno zrelih skola
za 21. stolje¢e®. U tom projektu sudjeluje 150 hrvatskih Skola, a razdoblje u kojem se
provodi je podijeljeno na dva dijela. Prvi dio je pilot projekt koji se provodi od pocetka,
odnosno od 2015., do 2018. godine, a drugi dio, koji se odnosi na realizaciju projekta
na temelju pilot projekta, trajat ¢e od 2019. do 2022. godine. Svrha projekta je stvoriti
digitalno zrele Skole koje ¢e ucenike osposobiti kako bi bili digitalno kompetentni.

Projekt e-Skole nastavnicima pruza moguénost da iskoriste sve prednosti IKT-a kako

4 Hrvatska akademska i istrazivatka mreza

28



bi brze i u¢inkovitije dosli do Zeljenih ishoda ucenja. Projekt ne namece nastavnicima
da odmah implementiraju IKT u nastavi ve¢ se predvida da ¢e nastavnici svojom

voljom poceti koristiti digitalne sadrzaje (CARNet, 2016).

Uporabu digitalnih  sadrZaja, odnosno informacijsko-komunikacijskih
tehnologija u hrvatskim Skolama istrazivali su Tea Povi¢ i sur. 2015. godine. Rezultati
istrazivanja pokazuju kako se 97,3 % ispitanih nastavnika u nastavi koristi ratunalom,
tabletom ili pametnim telefonom. Jedna Cetvrtina nastavnika nastavu izvodi s
ucenicima koji imaju pristup racunalima ili tabletima, pojedinacno ili u grupama, pri
¢emu nastavnici njihove aktivnosti kontroliraju uglavnom vizualno. Najveéim
problemom se smatra nedovoljna opremljenost ucionica tehnologijom i nedovoljno

educirani nastavnici.

5. RAZUMIJEVANJE PROCITANOG TEKSTA POSREDOVANOG
RAZLICITIM MEDIJIMA

5.1. Plasti¢nost mozga i digitalizacija

Znanstvenici su ve¢ davno dokazali plasticnost mozga, kako se on neprestano
mijenja ovisno o nasim dozivljajima i naSem ponasanju te podraZajima koje dobivamo
izvana. Razvojem tehnologije i digitalizacije postavlja se pitanje kako to utjece na nas
mozak i kakve se promjene dogadaju u njemu? Pojavom interneta dolazi do stalnog
pritoka ulaznih podraZaja u naSu mozdanu koru, u njen vidni, somatosenzorni i slu$ni
dio (Carr, 2011). Aktivni su osjeti dok klikamo i tipkamo, zvukovi poruka i razni ostali
zvucni signali aktiviraju naSa sluSna osjetila, a posebno su aktivna vidna osjetila
neprestanim gledanjem i pretrazivanjem na razli¢itim uredajima. Pojava interneta jako
utjeCe na nasu koncentraciju jer na§ mozak prima puno informacija koje se brzo
izmjenjuju pa se tesko zadrzava paznja na jedan sadrzaj. Jordan Grafman, procelnik
Odjela za kognitivnu znanost pri Nacionalnom institutu za neuroloske poremecaje i
mozdani udar u SAD-u, objasnjava da neprestano prebacivanje paznje dok smo na
internetu moze uciniti na§ mozak boljim u visezada¢nom radu, ali tada opada
sposobnost dubinskog i kreativnog misljenja (Carrr, 2011). Dijeljenje paznje na vise

zadaca podrazumijeva biti vjest na povrsinskoj razini. Gary Small, profesor psihijatrije
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na sveucilistu UCLA, kaze kako na§ mozak uci brzo prebacivati zariSte paznje,
analizirati informacije, i brzinski donositi odluke. On uvjerava i kako internet uzrokuje
ekstenzivne promjene u mozgu te da na$ plastiéni mozak postaje sve bolji u tim
zada¢ama (Carrr, 2011).

»,Danasnja eksplozija digitalne tehnologije ne samo $to mijenja nac¢in na koji zivimo i
komuniciramo, nego velikom brzinom i stubokom mijenja na§ mozak. Svakodnevna upotreba
kompjutera, pametnih telefona, pretrazivaca i drugih instrumenata stimulira mijenjanje
mozdanih stanica i otpustanje neurotransmitera, ¢ime se u naSem mozgu postupno ojac¢avaju
novi Zivéani putovi a slabe stari.“ (Small i Vorgan, 2008; prema Carr, 2011, str. 164)

Small i Vorgan su istrazivali razlike izmedu Citanja web-stranica i Citanja
knjiga (Carr, 2011). Otkrili su da se kod ljudi, dok pretrazuju po internetu, dogada
razli¢ita mozdana aktivnost u usporedbi dok &itaju tekst s papira. Cita¢i knjiga imaju
jaku aktivnost u podrucjima povezanim s jezikom, pamc¢enjem i vidnom obradom, ali
slabu aktivnost u prefrontalnim podrucjima povezanim s donoSenjem odluka i
rjeSavanjem problema. Za razliku od njih, velika je aktivnost u tim podru¢jima mozga
kod pregledavanja i pretrazivanja web-stranica. Iako je tada pojacana aktivnost mozga,

dubinsko ¢itanje i trajna koncentracija na internetu postaju teski.

,,Potreba da se ocjenjuju linkovi i donose druge odluke vezane za kretanje Webom, uz
istodobnu obradu mnos$tva prolaznih osjetilnih podrazaja, zahtijeva konstantnu mentalnu
koordinaciju i donosenje odluka, §to ometa mozak od tumacenja teksta i drugih informacija.
Svaki put kad mi, Citatelji, naidemo na link, moramo zastati, makar na djeli¢ sekunde, i
omoguciti nasem prefrontalnom korteksu da ocijeni trebamo li kliknuti na link ili ne trebamo.
To preusmjeravanje nasih mentalnih resursa s Citanja rije¢i na odlucivanje mozda ne
primje¢ujemo-na$ je mozak brz- ali pokazalo se da ono otezava razumijevanje i pamcenje,
osobito kad se ¢esto ponavlja.” (Carr, 2011, str. 166)

5.2. Utjecaj hiperteksta na kogniciju

Kao $to je vec¢ receno, razvojem tehnologije doslo je do razvoja drustva koje je
danas nezamislivo bez nje. Racunalna tehnologija ima sve vecu vaznost u osobnom,
druStvenom 1 gradanskom Zivotu. Isto tako, 1 elektronicki tekstovi postaju sve vazniji
dio ¢itanja ucenika i odraslih. Godine 2009. jedna petina svjetskog stanovnisStva Citala
je online, a taj se broj tijekom godina sigurno poveé¢ao (OECD, 2009). Osamdesetih

godina proslog stoljeca, kada su $kole pocele ulagati u racunala, mnogi su edukatori
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smatrali kako ¢e uvodenje hiperlinkova u tekst koji se prikazuje na racunalu postati
sastavni dio ucenja i da ¢e ucenicima ojacati sposobnost kritickog misljenja (Carr,
2011). Ipak, istrazivanja su dala drugaciju sliku o utjecaju hiperteksta na kogniciju.
Desifriranje hiperteksta znacajno je povecalo Citateljevo kognitivno opterecenje zbog
kojeg slabi sposobnost razumijevanja i zadrzavanja onoga $to Cita (Carr, 2011).
Znanstvenici Miall i Dobson (2001) ispitanicima su dali da procitaju pripovijetku
Demonski ljubavnik spisateljice Elizabeth Bowen. Jedna grupa pri¢u je ¢itala u
tradicionalnom formatu linearnog teksta, a druga grupa je Citala verziju s poveznicama
kakve ima na web-stranicama. Citateljima hiperteksta je trebalo vise vremena da je
procitaju, bili su zbunjeniji i nesigurniji kada su govorili o profitanom te je vise
ispitanika imalo problema s pracenjem teksta u usporedbi s drugom grupom. Isto tako,
njihovi komentari o fabuli i drugim karakteristikama pripovijetke bili su manje detaljni
1 manje precizni nego kod Citatelja linearnog teksta. Istrazivacica Erping Zhu je 1999.
godine proucavala utjecaj hiperteksta na razumijevanje tako §to je dvjema grupama
dala isti tekst s interneta, ali je varirao broj poveznica u zadanom ulomku (Carr, 2011).
Nakon §to su procitali, ispitanici su morali napisati sazetak o pro¢itanom i nakon toga
rijesiti test zaokruzivanjem to¢nih odgovora. Otkrila je da razumijevanje opada kako
raste broj poveznica. Uzrok tomu je S§to su Citatelji paznju i mozdani kapacitet
usmjeravali na poveznice, hoce li kliknuti na njih, pa je preostalo manje paznje i
kognitivnih resursa za razumijevanje onog $to Citaju. Nedostatak paZnje kao uzrok
slabijeg razumijevanja procitanog s ekrana navode i Mangen i sur. (2013). Uz
nedostatak paznje, za slabije razumijevanje navode i specifi¢nosti senzomotornog

iskustva Citanja.

5.3. Pristup digitalnom ¢itanju

Francuski oftalmolog Javal otkrio je 1879. godine da o¢i Cita¢a ne prelaze
rijeCima savrSeno kontinuirano, nego se krecu u kratkim skokovima, a njegov kolega
Je otkrio da obrazac stanki ili o¢nih fiksacija moZe varirati ovisno o onome $to se Cita
1 o tome tko Cita (Carr, 2011). Saznanjem iz tih istrazivanja, Jakob Nielsen je 2006.
godine proveo istrazivanje u kojem je pratio ocne kretnje korisnika interneta. Otkrio
je da gotovo niti jedan ispitanik nije ¢itao tekst metodi¢no, redak po redak, kako se
uobicajeno Cita tekst u knjizi. Uglavnom su brzo prelazili po tekstu, a o¢i su im se

kretale po ekranu po obrascu koji podsjeca na slovo F (Carr, 2011). Prvo bi pogledali
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prva dva ili tri retka teksta, zatim bi im se oci jo§ malo spustile pa bi pregledali jo$
nekoliko redaka s polovine stranice i na kraju bi pogledali po lijevoj strani web-
stranice. Taj obrazac ¢itanja na web-stranicama je najée$¢i, ali nije jedini. Upotreba
tehnologije dovela je do razvoja vidno prostornih vjestina, ali je dovela i do smanjenja
sposobnosti dubinske obrade koja je temelj pametnog stjecanja znanja, induktivne
analize, kritickog misljenja, mastovitosti i promisljenosti (Greenfield, 2009; prema

Carr, 2011).

Promijenio se i pristup Citanju. Medutim, pristup ¢itanju uvelike ovisi 0 samom
pojedincu, o njegovim navikama ¢itanja i kognitivnim stilovima. Schmeck u svom
modelu kognitivnih stilova smatra kako postoje ljudi koji razmisljaju analitickim
stilom i oni koji razmisljaju globalnim stilom (Schmeck, 1988; prema Juri¢, 2017).
Ljudi s analitickim stilom razmis$ljaju i rade linearno, korak po korak, fokusirano
uocavaju i pamte detalje i razlike. Nasuprot njima, ljudi s globalnim stilom preferiraju
nelinearno pregledavanje, nasumicno i istodobno pristupanje informacijama s pomoc¢u
kojih lakSe povezuju pojmove i pronalaze sli¢nosti. Iz tih se podataka zakljucuje kako
se osobe s globalnim stilom bolje snalaze u digitalnom c¢itanju, ali kada je svrha

temeljito prouciti neku temu, tada su bolje osobe s analitickim stilom (Jurié, 2017).

»Korisnici interneta koji se uspjeSno snalaze u takvom okruZenju su dobri u
razumijevanju metafora, stvaranju mentalnin modela, konceptualnih mapa i drugih oblika
apstraktne reprezentacije mreze internetskih stranica. Zbog toga imaju manje problema s
dezorijentacijom u digitalnom okruzenju.* (Juri¢, 2017, str. 26 )

Citajuéi na internetu, ljudi koriste oblik "pregledavackog ¢itanja" u kojem brzo
prelaze s jednog izvora na drugi te se ne vracaju prethodno procitanom izvoru, a ¢lanke
1 knjige Cesto niti ne procitaju do kraja. Ljudi sadrZzaje na mreZznim stranicama
"skeniraju”, brzinski pregledavaju tekst kako bi izdvojili pojedine rije¢i i recenice
(Carr, 2011). Ljudi danas provedu viSe vremena na ¢itanje i istrazuju mnogo Sire teme,
ali je to Citanje svedeno na povrSinsku razinu. Dubinsko i koncentrirano Citanje
postojano opada. Javila se nova vrsta Citanja koja je specifi¢na za Citanje sa zaslona, a
karakteriziraju ga pregledavanje 1 o€itavanje, uocavanje klju¢nih rijec¢i, jednokratno
Citanje i1 nelinearno citanje (Carr, 2011). Linearno citanje podrazumijeva temeljito
¢itanje knjige od pocetka do kraja, a nelinearno citanje je isprekidano, povrsno, uz

preskakanje teksta i bez vrac¢anja na prethodno procitano. Linearno ¢itanje je temeljito
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1 zbog toga ima viSe odlika strateskog ¢itanja u usporedbi s nelinearnim ¢itanjem koje
je uzurbano i povrsno (Juri¢,2017). Ziming Liu je otkrio da ¢itatelji s digitalnih uredaja
¢esce koriste prec¢ace kao Sto su pregledavanje kljucnih rijeci i selektivnost te da tekst
Citaju samo jednom i potroSe manje vremena na dubinsko ¢itanje (Liu, 2005; prema
Carr, 2011). Cak 82 % ispitanika procijenilo je da sve vise &ita nelinearno, a svaki
drugi je primijetio pad u zadrzavanju pozornosti pri ¢itanju u odnosu na nacin kako su
¢itali 10 godina prije (Juri¢, 2017). Razvijaju se vjestine granajuceg razmisljanja zbog
dostupnosti brojnih informacija na internetu, ali zbog povrsnog Citanja opada vjestina
kreativne prerade teksta i kriticko misljenje (Juri¢, 2017). Carr (2011) navodi kako
dijagonalno citanje nije loSe samo po sebi i da je ta sposobnost jednako vazna kao 1
sposobnost dubinskog c¢itanja. Problem je §to to dijagonalno CdCitanje postaje
dominantnim na¢inom ¢itanja. ,,Neko¢ je to bilo nacin da se prepoznaju informacije
potrebne za dublje proucavanje, a sada postaje primarni nacin prikupljanja i
osmisljavanje informacija svake vrste® (Carr, 2011, str. 186). Takve navike izazivaju
zabrinutost zbog problema koje bi takvi Citatelji mogli imati kod ¢itanja slozenijih
tekstove na viSem stupnju obrazovanja. Carr u knjizi opisuje te promjene u svom

nacinu Citanja.

,» Vise ne razmi$ljam kao prije. Najjasnije to osje¢am dok ¢itam. Nekad mi je bilo lako
uroniti u knjigu ili dug ¢lanak. Um bi mi pratio nit pripovijedanja ili manevre zaklju¢ivanja, i
proveo bih sate i sate provlaceci se kroz duge stranice teksta. To se danas dogada veoma
rijetko. Sad mi koncentracija po¢ne vrludati nakon dvije-tri stranice. Postajem nemiran, gubim
nit, trazim $to bih drugo mogao raditi. Cini mi se kao da stalno moram vraéati odbjegli mozak
natrag k tekstu. Dubinsko ¢itanje nekad mi je bilo sasvim prirodno, a sad mi je bilo kakvo
Citanje postalo napor.* (Carr, 2011, str. 17)

5.4.  Rezultati dosadasnjih istraZivanja o razlikama u digitalnom c¢itanju i

ditanju s papira

Nove generacije od najranijih godina Zivota u dodiru su s tehnologijom pa su i
njihove navike drugacije od generacija koje su odrastale prije digitalizacije. Vise od
52 % ucenika u Velikoj Britaniji u dobi od 8 do 16 godina radije bi citalo s

elektronickog uredaja nego s papira, a broj djece koja ¢itaju e-knjige se u razdoblju od
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2011. do 2013. godine udvostrucio za 12 % (Niccoli, 2015). Nasuprot tome, u
istrazivanju koje je provela Naomi Baron 2013. godine; 90 % ispitivanih studenata
vise voli Skolske zadatke iz tiskanih ispisa tekstova (Niccoli, 2015). Takoder, studenti

su koncentriraniji kad Citaju s papira nego kad ¢itaju s digitalnih uredaja.

Nastanak novih tehnologija, odnosno uredaja s kojih se moze citati kao $to su
racunalo, mobilni uredaji 1 tableti, navelo je istrazivace da ispitaju kako promjene u
nacinu prezentacije utjeCe na sposobnost Citanja. Razlike o utjecajima i uc¢incima
digitalnih uredaja koje su se istrazivale su raznovrsne. Vecina istrazivanja je
usredotocena na brzinu Citanja i na razumijevanje pro€itanog, tj. koliko nacin
prezentacije teksta utjece na Citljivost samog teksta. Neke studije su istrazivale razlike
izmedu Citanja s papira i Citanja sa zaslona racunala (Ackerman i Lauterman 2012;
Mangen i sur., 2013; prema Chen i sur., 2014), a neki istraziva¢i su usporedivali
razliku izmedu e-Citaca kao §to je Amazon Kindle e-Reader i papira (Tees, 2010;
Zambarbieri i Carniglia, 2012; prema Chen i sur., 2014). Stav prema uporabi
tehnologije, odnosno prihvacanje koristenja e-Citaca istrazivali su Lai i Chang (2011).
Utvrdili su da prakti¢nost, kompatibilnost i bogatstvo medija pozitivno utjece na
prihvac¢anje e-Citata. Jung i suradnici zakljucili su da su relativna prednost,
kompatibilnost, moguénost isprobavanja i pregleda karakteristike e-¢itaca koje utjecu

na njegovo koristenje (Jung i sur., 2012; prema Juri¢, 2017).

Mnoga provedena istrazivanja o razlici u€enja i Citanja s digitalnih uredaja 1
papira dala su proturje¢ne rezultate. Uzrok tomu vjerojatno je metodologija, tj. veli¢ina
uzorka, specifi€nost uzorka ispitanika te vrsta i opseg teksta koji se koristi u
eksperimentalnim situacijama (Juri¢, 2017). Wastlund i njegovi suradnici dobili su
rezultate da je razumijevanje procitanog s racunala slabije od razumijevanja Citanja s
papira (Wastlund i sur., 2005; prema Chen i sur., 2014). Sli¢ne su rezultate dobili i
Mangen i suradnici kod kojih su u€enici koji su ¢itali s papira imali bolje rezultate na
testu razumijevanja procitanog od onih koji su Citali s ratunala (Mangen i sur., 2013;
prema Chen i sur., 2014). Tijekom rjeSavanja testa razumijevanja ispitanici su se mogli
vracati na tekst. Razlog loSijeg rezultata kod ¢itanja s ekrana je oteZano pomicanje
statusne trake (engl. scroll) i klikanje kako bi se doslo do odredenog dijela teksta.
Ispitanicima koji su Citali s papira je vjerojatno bilo lakSe manipulirati s papirima i
traziti odredeni dio teksta (Juri¢, 2017). Takoder, ispitanici koji su Citali s racunala bili

Su pod veéim stresom i umorniji u usporedbi s ispitanicima koji su ¢itali s papira.
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Zamor ociju tijekom citanja s ekrana i bolje razumijevanje kod citanja s papira u
usporedbi s Citanjem s ekrana racunala bilo je i u istrazivanju koje je proveo Jeong
2010. godine (Juri¢, 2017). Istrazivanje razlika izmedu Citanja s papira i s LCD ekrana
provedeno je i u Hrvatskoj (Juri¢, 2017). Ispitanici koji su ¢itali s papira bolje su
zapamtili tekst i ispravilnije oznacili pet klju¢nih rijeci u tekstu, tj. bolje razumjeli
procitani tekst. Takoder, ispitanici koji su ¢itali s papira su ugodu i lakoc¢u tijekom
Citanja pozitivnije ocijenili u usporedbi s grupom koja je Citala s ekrana. S druge strane,
u jednom istrazivanju zakljuéeno je kako je razumijevanje procitanog s papira bilo
losije u usporedbi s razumijevanjem procitanog s racunala, ali i da je grupi koja je
¢itala s racunala trebalo viSe vremena za ¢itanje u usporedbi s grupom koja je Citala s
papira (Mayes i sur., 2001; prema Chen i sur., 2014). Ta otkrica ispitana su u jo$
jednom eksperimentalnom istrazivanju (Noyes i Garland, 2003; prema Chen i sur.,
2014). Otkriveno je da nema znacajnih razlika u vremenu potrebnom za ¢itanje i broju
to¢nih odgovora. Znacajne razlike u ¢itanju nije otkriveno niti u istrazivanju koje su
proveli Zambarbieri i Carniglia (2012) (prema Chen i sur., 2014). Otkrili su da nema
znacajnih razlika izmedu ¢itanja s mobilnih uredaja (kao $to su e-Reader, e-Ink) i s
papira. Medutim, otkriveno je da je prosjecno trajanje fiksacije bilo znatno duze u
¢itanju s racunala nego s tableta i drugih e-Citaca. Takoder, ni Daniel 1 Woody (2013)
nisu otkrili znacajne razlike u testu znanja izmedu grupe koja je Citala s papira 1 one
koja je Citala s ekrana, jedino su utvrdili da je dulje trajalo Citanje s ekrana (prema

Juri¢, 2017).

Chen 1 sur. (2014) proucavali su postoji li razlika u razumijevanju teksta
¢itanog s papira, tableta i racunala. U istraZivanju je skupina koja je Citala s tableta na
pitanjima viSestrukog izbora (povr$na razina razumijevanja) bila bolja od skupine koja
je Citala s racunala, ali loSija od skupine koja je Citala s papira. Autori navode kako
uzrok tomu moze biti uredaj (navigacija, umor o€iju uzrokovan emitiranjem svjetla) i
individualne razlike (kognitivno opterec¢enje, metakognitivna razina). Od navedenih
uzroka, autori su naveli kako je najvjerojatniji uzrok navigacija jer pomicanje dovodi
do prostorne nestabilnosti koja moze ometati razumijevanje Citanja kod Citatelja. Osim
povrsne razine razumijevanja, istrazivao se i stupanj dubinske razine razumijevanja
(sazimanje). U dubinskom razumijevanju nije bilo razlika iako postoji tendencija da je
Citanje s papira najucinkovitije. Zakljuceno je kako i poznavanje uporabe tableta utjece

na bolji stupanj dubinske razine razumijevanja jer su iskusni korisnici tableta imali
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priblizno identi¢an rezultat kao i grupa koja je Citala s papira. Ben—Yehudah i Eshet—
Alkalai su 2014. godine istrazivali utjecaj oznaCavanja teksta na razumijevanje
procitanog (Juri¢, 2017). Otkriveno je da je aktivno ucenje uz pomo¢ oznacavanja
teksta poboljsalo razumijevanje samo pri ¢itanju s papira dok kod digitalnog Citanja
nije doslo do poboljsanja u razumijevanju proc¢itanog. Oznacavanje teksta na papiru
dovelo je do povecanja brzine odgovaranja i razinu razumijevanja koja se odnosi na
to¢nost zakljuéivanja o pro¢itanom, dok je na zadatcima koji se odnose na ¢injeni¢no

znanje ostala nepromijenjena.

,» (...) moze se zaklju€iti da oznaCavanje teksta nije dovoljno kako bi se podigao
stupanj razumijevanja procCitanog u digitalnom okruzenju, ve¢ je potrebna jos slozenija
aktivnost uredivanja teksta i traZzenja greski. Takve sloZene aktivnosti jae angaziraju Citatelje
u koristenju strategija dubinskog razumijevanja, za razliku od samog oznaCavanja teksta koje
je korisno jedino u tiskanom okruzenju.* (Juri¢, 2017, str. 76)

Na temelju provedenih i iznesenih istrazivanja moze se zakljuciti kako je za
sada ¢itanje i ucenje s papira ucinkovitije nego Citanje i u¢enje s ekrana. Veca razina
razumijevanja 1 pamcenja je kod Citanja s papira. Isto tako, navedena istrazivanja
pokazuju kako se istrazivaci jo§ uvijek suocavaju s ograni¢enjima u razumijevanju
ucinka digitalnog c¢itanja na razumijevanje procitanog te na utjecaj elektronickih
uredaja na samo ucenje (Niccoli, 2015). Zbog toga su potrebna daljnja istrazivanja
kako bi se otkrili utjecaji brojnih ¢imbenika koji utjecu na Citanje u razliitim

okruzenjima (Juri¢, 2017).
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6. ZAKLJUCAK

Cilj ¢itanja jest razumijevanje procitanoga teksta, a da bi se to ostvarilo,
potrebno je usvojiti osnovne vjestine ¢itanja S pomocu sustavnih vjezbi i primjerenih
metoda u poucavanju. U suvremenoj nastavi poucavanje je neizostavno bez
informacijsko-komunikacijske tehnologije koja je sredstvo i pomagalo u pou¢avanju,
ucenju i razvoju vjeStina koje su uc¢eniku potrebne. Izvori znanja postaju e-udzbenici,
e-knjige, internet koji svojim multimedijskim sadrzajima poti¢u kreativnost i razvijaju
digitalne vjestine kod djece. Ipak, istrazivaci Daniel i Woody pozivaju na oprez u
primjeni e-udzbenika i predlazu daljnja istrazivanja na tu temu jer su primijetili da je
vrijeme ¢itanja znatno duze u elektroni¢koj verziji i da su ¢ita¢i manje koncentriraniji

u usporedbi s papirnatim udzbenicima ( Daniel i Woody, 2013; prema Juri¢, 2017).

Pojava tehnologije i interneta utjece i na na§ mozak i promjene u njemu. Na§
mozak postaje bolji u viSezadaénom radu, ali otpada sposobnost dubinskog i
kreativnog misljenja. Takoder, svakodnevna prisutnost razli¢itih informacija utjece na
nasu koncentraciju pa dubinsko Citanje i zadrzavanje koncentracije pri ¢itanju postaju
teski. Pojava hiperteksta na internetu i njegovo deSifriranje znacajno je povecalo
Citateljevo kognitivno optere¢enje zbog kojeg slabi sposobnost razumijevanja i
zadrzavanja informacija o onom §to Cita. IstraZivanje koje su proveli Miall 1 Dobson
(2001) pokazalo je da je citateljima hiperteksta trebalo vise vremena za Citanje, vise
ispitanika je imalo problema s pracenjem teksta u usporedbi s grupom koja je Citala s
papira te su njihovi komentari o pro¢itanom bili manje detaljni i precizni nego kod

Citatelja linearnog teksta, tj. teksta s papira.

Drugatije su i o¢ne kretnje kod ¢itanja teksta s interneta. Citatelji brzo prelaze
po tekstu, a o¢i im se kre¢u po ekranu po obrascu koji podsjeca na slovo F. Promijenio
se i pristup ¢itanju. Citajuéi na internetu, ljudi brzo prelaze s jednog izvora na drugi te
se ne vracaju prethodno procitanom izvoru, a ¢lanke i1 knjige Cesto niti ne procitaju do
kraja, sadrzaje "skeniraju™ (Carr, 2011). Ljudi danas vi$e vremena utroSe na ¢itanje i
istrazuju viSe tema, ali je to ¢itanje svedeno na povrSinsku razinu. Novu vrstu ¢itanja,
specifi¢nu za Citanje sa zaslona, karakterizira pregledavanje i o€itavanje, uocavanje

klju¢nih rijeci, jednokratno Citanje i nelinearno Citanje (Carr, 2011).

Provedena su mnoga istrazivanja kako bi se otkrile razlike izmedu citanja s

papira, ekrana 1 tableta. lako su dobiveni razli€iti rezultati, smatra se kako je ipak
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ucinkovitije i bolje Citanje i ucenje s papira nego s ekrana. Razlog tomu je mozda
navigacija kod ¢itanja s ekrana koja otezava prostornu stabilnost pri ¢itanju S§to dovodi
do slabijeg razumijevanja procitanog. Isto tako, utjecaj ima i poznavanje koristenja
digitalnih uredaja jer se zbog slabijeg poznavanja ¢ita¢ manje koncentrira na sam tekst
koji Cita.

lako knjiga i tekst u papirnatom obliku polako postaje zamijenjena knjigom i
tekstom u digitalnom obliku, ona nikada ne¢e u potpunosti nestati, nego se samo
mijenja oblik u kojem ¢ita¢ prima tekst. Svaki medij ima svojih pozitivnih i negativnih
strana. Tehnologija je dovela do razvoja i poboljSanja novih vjestina te do novog
nacina razmisljanja. Potrebno je prilagoditi se novom nacinu prikupljanja i dobivanja

informacija, ali i osposobiti u¢enike da o njima kriti¢ki razmisljaju.
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