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SAZETAK

Cilj je rada prikazati jednu metodu i jedan pristup, koji su odabrani zbog
svoje primjerenosti i ucinkovitosti, odnosno zato jer pomocu njih djeca rane i
predskolske dobi postizu optimalne rezultate u ucenju i usvajanju stranoga
(engleskoga) jezika. Paralelno s tim opisane su faze razvoja govora kod djece, kao i
vaznost stvaranja poticajnog okruzenja za ucenje i kvalitetno usvajanje stranoga
jezika u institucionalnom kontekstu, odnosno dje¢jim vrti¢ima. Na temelju nekoliko
znanstvenih ¢lanaka koji se bave upravo spomenutom temom, za prikaz u ovom radu
odabrane su TPR (Total Physical Response) metoda, koja naglasak stavlja na razvoj
sluSanja i usvajanja znacenja kroz pokret i Komunikacijski pristup poucavanju (CLT,
Communicative Language Teaching) engleskoga jezika, ¢iji je cilj postizanje tecnosti
u govoru, primjereno jezi¢no reagiranje u razli¢itim situacijama te razvoj

komunikacijskih kompetencija kod djece rane i predskolske dobi.

Kljucne rijeci: djeca rane i predskolske dobi, Komunikacijski pristup poucavanju,

poticajno okruzenje, razvoj govora, Total Physical Response.



SUMMARY

The aim of the thesis is to present one method and one approach, which have
been selected for their appropriacy and effectiveness, that is because they may help
children of early childhood and preschool age to achieve optimal results in learning
and acquiring a foreign (English) language. In addition, the author describes speech
development phases in children, and discusses the importance of creating a
stimulating environment for foreign language learning and acquisition in an
institutionalised context, i.e. in kindergartens. Based on the analysis of several
scholarly articles that deal with this issue, the final selection included articles dealing
with the TPR (Total Physical Response) method, which emphasizes the development
of listening skills and acquiring word meaning through movement, and the CLT
(Communicative Language Teaching) approach to English language learning and
teaching, whose goal is to help children achieve fluency in speech, learn adequate

responses in different situations and develop communication skills.

Key words: Communicative Language Teaching, early and pre-school children,

speech development, stimulating environment, Total Physical Response method.



1. UVOD

Tecno znanje barem joS jednoga jezika uz materinski, pri ¢emu se u Hrvatskoj
najcesce radi o engleskom jeziku, danas je jedan od elemenata opce pismenosti.
Stoga ne ¢udi sve veci interes roditelja za upis djece u engleske vrticke grupe,
odnosno za ucenje engleskoga kao stranoga jezika od najranije dobi. Vaznu ulogu u
poticanju viSejezi€nosti ima i preporuka Europske komisije da bi djeca od najranije
dobi trebala usvajati barem dva jezika jer izloZenost jezicima moze doprinijeti
poboljsanju jezi¢nih vjestina u materinskom jeziku i rezultirati napretkom i u ostalim
podru¢jima edukacije, a ponajviSe doprinosi razvoju pozitivnih stavova prema
drugim jezicima 1 kulturama

(http://ec.europa.eu/education/policy/multilingualism/early-language-learning_en).

Medutim, unato¢ prevladavaju¢em misljenju da mlada djeca usvajaju strani
jezik brze i bolje nego stariji govornici, u novije se vrijeme javljaju i stavovi kojima
se izrazavaju i neSto drugacija misljenja. Naime, Brewster, Ellis, i Gerard (2003)
navode kako rani pocetak ucenja/usvajanja stranoga jezika ne znaci nuzno i prednost,
posebice jer je potrebno uzeti u obzir niz ¢imbenika koji mogu utjecati na (ne)uspjeh
u usvajanju jezika: motivacija, individualne razlike vezane uz sposobnost i osobnost
pojedinca, ucestalost i duljina izlozenosti jeziku te kvaliteta poucavanja. Osim
kvalitetnog nastavnika, vazni su 1 kvalitetni nastavni materijali i poticajna okolina

(Brewster 1 sur., 2003, prema Singleton, 1989).

Dakle, jedno od pitanja koja zahtijevaju podrobnije propitivanje vezano je i
uz nacin na koji bi trebalo organizirati ucenje i poucavanje stranoga jezika tako da
djeca usvoje potrebna znanja i vjesStine kao temelje za daljnje uspje$no ucenje i
usvajanje jezika. VaZznu ulogu pri tome ima pronalaZenje metoda i pristupa koji su
najprimjereniji za rad s djecom rane i predskolske dobi, posebno pri poucavanju

stranoga jezika.

Buduéi da je tema ucenja 1 poucavanja engleskoga kao stranoga jezika u
institucijama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj do
sada jo§s nedovoljno istrazena i proucavana, a zahtjevi za istim u vrijeme sve
prisutnije globalizacije sve su veéi, poznavanje primjerenih metodic¢kih pristupa

ucenju 1 poucavanju engleskoga kao stranoga jezika 1 stvaranje poticajnoga
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okruzenja za djecu temelj je rada svakoga odgajatelja, odnosno odgajateljice'. Kada
govorimo o vaznosti odabira primjerenih metodickih pristupa, prije svega treba imati
na umu neke od osobina koje su karakteristicne za djecu i nafin na koji ona
razmis$ljaju 1 u€e: djeca moraju biti fizicki aktivna, imaju brojne emocionalne potrebe
o kojima moramo voditi racuna, jo§ uvijek usvajaju svoj materinski jezik, brzo
zaboravljaju nauceno, brzo gube zanimanje za aktivnost (posebno ako im nesto
odvlaci paznju), ali ako su ukljuceni u aktivnost koja im je zanimljiva mogu se dugo

na nju usredotociti 1 aktivno sudjelovati (Brewster i sur., 2003).

U nastavku rada slijedi pregled saznanja vezanih uz razvoj govora na
materinskom 1 stranom jeziku i prikaz jedne metode i jednoga pristupa poucavanju
engleskoga kao stranoga jezika, koji zbog svojih obiljezja imaju najveci potencijal za
rad s djecom rane i predskolske dobi. Ovdje treba imati na umu da se prema
ustaljenoj praksi rada s djecom ove dobi podrucja djecjega razvoja ne razdvajaju veé
im se pristupa integrirano, Sto ¢e takoder biti vidljivo u prikazu TPR metode (7otal
Physical Response) 1 Komunikacijskog pristupa poucavanju i ucenju jezika (CLT -

Communicative Language Teaching ili Communicative Approach).

1 U nastavku rada izrazi odgajatelj ili odgajateljica neutralni su i primjenjuju se na osobe oba spola.
Isti princip primjenjuje se i kod uporabe izraza dijete i pripadaju¢ih zamjenica.



2. JEZICNI RAZVOJ I POTICAJNO OKRUZENJE

2. 1. Jezi¢ni razvoj

Kada govorimo o jezicnom razvoju djeteta, odnosno o usvajanju
materinskoga jezika, nuzno je krenuti od govora, koji se prema Velicki i Katarin¢i¢
(2011) smatra temeljem komunikacije medu ljudima i kao takav ima vaznu ulogu u
cjelovitom djetetovom razvoju. ,,Govor je viSa psihicka aktivnost ¢ovjeka koja mu
omogucuje da pomocu sustava znakova 1 simbola priopéava svoja znanja, potrebe i

misljenje drugim ljudima“ (Starc i sur., 2004, str. 26).

U literaturi koja se bavi razvojem govora isti¢u se dva temeljna razdoblja:
,, 1. predverbalno — od rodenja do prve rijeci, a po nekima do prve recenice,
2. verbalno — od prve smislene rijeci/ reCenice do automatizacije govora (oko desete
godine) i dalje (bogacenje rje¢nika, sloZenije recenice, kultiviranje govora)*
(Velicki i Katarinci¢, 2011, str. 8, prema Starc i sur., 2004).

Svako od opisanih razdoblja ima svoje razvojne faze, no dobne granice tih
faza nisu fiksne, ve¢ okvirne. One pomazu roditeljima, odgajateljima, logopedima i
ostalim struénjacima pratiti razvoj djetetova govora. Na temelju opazenoga
odgajatelj moze uociti razvija li se govor djeteta tzv. normalnim slijedom ili su u
razvoju govora prisutna odredena odstupanja. Prema podatcima koje prikupe u
interakciji s djetetom odgajatelji organiziraju odgovarajuce poticajno okruzZenje za
djetetov daljnji jezi¢ni i ini razvoj. Medutim, nuzno je naglasiti da je razvoj jezika u
djece vazno ,promatrati u okviru lingvistiCkog, drustvenog 1 kognitivhog
(spoznajnog) konteksta, odnosno u interakciji tih triju elemenata™ (Prebeg-Vilke,
1991, str. 8) jer svaki od njih igra vaznu ulogu. Drugim rije¢ima, djetetov jezi¢ni
razvoj odvija se paralelno s njegovim nastojanjima da odgonetne drustvenu sredinu u
kojoj odrasta, ali i paralelno s fazama njegova spoznajnog razvoja zbog cega je,
prema Piagetu, dje¢ji jezi¢ni razvoj ograni¢en njihovim kognitivnim razvojem,
odnosno odredena podruc¢ja jezika dijete ¢e svladati tek kada dosegne odredenu

razinu spoznajnoga razvoja (Prebeg-Vilke, 1991).

Predverbalno i1 verbalno razdoblje razvoja govora jednako su vazni, no u

ovome se radu daje prikaz samo verbalnoga razdoblja, jer unato¢ tomu Sto postoje
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institucije koje omogucuju ucenje stranoga jezika od najranije, odnosno jasli¢ke dobi,
djecji vrti¢i u Republici Hrvatskoj, jo$ uvijek u ve¢em broju, nude mogucnost upisa
djece u program stranoga jezika od tre¢e godine djetetova zivota, odnosno od
trenutka kada je dijete uspjesno usvojilo hrvatski kao materinski jezik i te¢no se na
njemu verbalno izraZava. Stoga u nastavku slijedi kratak opis verbalnoga razdoblja i

njegovih faza.

Verbalno razdoblje zapoCinje pojavom prvih rijeci, koje su najcesSce
dvoslozne imenice, npr. ma-ma, ta-ta, odnosno ,,holofraze* — recenice od jedne rijeci
(Starc 1 sur., 2004). Holofraze su vazne jer predstavljaju pocetak djetetova govora,
odnosno djeca njima mogu ,imenovati, ponavljati, odgovarati, traZziti, zvati,
pozdravljati, protestirati i vjezbati“ (Prebeg-Vilke, 1991, str. 40). Prema tome,
mozemo zakljuciti da u ovoj fazi dijete komunicira obilno koriste¢i uz holofraze i

geste 1 mimiku kako bi §to tocnije prenijelo poruku.

U periodu od dvije i pol do tri godine dijete ve¢ umije oblikovati prve
recenice, koje se uglavnom sastoje od nuznih rijeci 1 to najce$¢e od dviju rijeci.
Takav se govor u stru¢noj literaturi naziva ,.telegrafski govor, npr. ,,Mama, daj! ili

,»Ne, duda! (Starc i sur., 2004).

U sljedec¢oj fazi, nakon §to napuni tri do tri i pol godine, prema Starc i sur.
(2004), u djetetovom se govoru zamjecuju sve vrste rijeci, reCenice se sastoje od tri
ili viSe rijeci, dijete je svladalo osnovno disanje nuzno za pravilan govor i moze
primijeniti gotovo sva gramaticka pravila. Prema Prebeg-Vilke (1991, str. 8) dijete s
tri godine ,,poznaje osnovnu strukturu govora koji ¢uje oko sebe, §to mu omogucuje
da samo iznade gramatiku svog jezika“, koja je u ovoj dobi jo$ pojednostavljena, ali
unato¢ tomu omogucuje djetetu da oblikuje svoje prve iskaze. Zanimljivo je takoder i
da s navrSene tri godine dijete pocCinje izmiSljati price, odnosno u njegovu se

jezi¢nom izri¢aju uocava kreativna uporaba jezika.

Zatim slijedi faza u kojoj djeca pokazuju zanimanje za razli¢ite govorne igre,
odnosno tzv. nonsensne sadrzaje. Naime, djeca uzivaju kada mogu ispricati nesto
»haopacke, pogresno, smijesno, besmisleno...” (Starc i sur., 2004), §to nam otvara

prostor za provodenje razlicitih jezi¢nih 1 logopedskih igara.



Starc i sur. (2004) opisuju Cetvrtu i petu godinu djetetova zivota kao vrijeme
dje¢jih pitanja jer djeca intenzivno propituju svijet oko sebe ,,Sto je to?, ,,.Zasto?*,
»Tko je to? itd. U ovoj je jezicnoj fazi vazno da odrasli djetetu pruze odgovor na
njegova pitanja, ali 1 da oni postavljaju pitanja djetetu kako bi mu dali priliku da i
ono formira svoje odgovore, te vjezba govor. Takoder, na temelju djecjih pitanja
odgajatelj moze lakSe uociti djeCje trenutne interese i1 oblikovati aktivnosti i
okruzenje za ucenje i istrazivanje, kako jezika tako i ostalih podrucja djecjega

razvoja.

,Priblizavajuéi se Sestoj 1 sedmoj godini artikulacija glasova se Cisti, dijete
rabi sve vrste rije¢i 1 ovladalo je svim vrstama recenica. Usvojilo je gramaticka
pravila i iznimke® (Starc i sur., 2004, str. 30). Medutim, prema pretpostavci do koje
je dosla Carol Chomsky, a koja je potvrdena u slicnim istrazivanjima, sintaktic¢ki
razvoj djeteta nije u potpunosti zavrSen do pete godine jer pojedina djeca i do desete
godine ili duze mogu otezano razumijevati neke gramaticke strukture materinskoga
jezika (Prebeg-Vilke, 1991). Stoga je vazno svakomu djetetu pristupiti, koliko je to
moguce, individualno i pomo¢i mu da $to lakSe i uspjesnije usvoji svoj materinski, a

zatim 1 strani jezik.

Verbalno razdoblje djetetova jezi¢noga razvoja prikazano je u ovom
poglavlju jer autori ¢iji ¢e radovi biti spomenuti u nastavku na razliite nacine
zastupaju tezu prema kojoj se ucenje i1 usvajanje stranoga jezika u djece rane i
predskolske dobi odvija prema principima slicnima usvajanju materinskoga jezika.
Drugim rije¢ima, usporedbe procesa usvajanja materinskoga i stranoga/drugoga
jezika pokazuju odredene sli¢nosti unato¢ razlikama u uvjetima ucenja/usvajanja

(Brewster i sur., 2003), 1 kod oba se jezika naglasava usvajanje, za razliku od ucenja,

odnosno potice se prirodno usvajanje stranoga jezika.



2.2. Poticajno okruZenje

Aktualna paradigma odgoja i obrazovanja djece rane i predSkolske dobi
temelji se na holistickom pristupu djetetu. Drugim rije¢ima, dijete se prvenstveno
promatra kao cjelovito bi¢e za ¢iji su razvoj najvazniji materijalni okoli$ i socijalna

okolina.

Hrvatski jezi¢ni portal (http://hjp.znanje.hr/index.php?show=search) definira
razvoj kao: ,,1 a) poprimanje sve savrSenijih, potpunijih i bolje prilagodenih oblika
kod pojava i stvari koje se s vremenom usavr$avaju (...) ¢) prirodno usavrSavanje
Zivog organizma stjecanjem novih funkcija (...) d) povecanje mentalnih sposobnosti
osobe“. Dakle, mogli bismo re¢i da je razvoj ili sazrijevanje proces za koji je
potreban odredeni period, a koji podrazumijeva fizioloski, psiholoski, kognitivni i

drustveni razvoj (Collins 1 O' Brien, 2011).

Prema tome, mozemo zakljuciti da optimalan razvoj djeteta predstavlja

maksimalno ostvarenje njegovih moguénosti, sposobnosti i znanja s obzirom na dob.

Starc 1 sur. (2004, str. 14) navode ,,op¢e karakteristike djetetova razvoja:
razvoj motorike, kognitivni ili razvoj spoznaje, razvoj govora, emocionalni i socijalni
razvoj, razvoj igre, likovnih i glazbenih sposobnosti“. Navedena podrucja razvoja
nisu odvojena, ve¢ zajedno Cine cjelinu, a preduvjet djetetova razvoja u bilo kojem
od njih je poticajno okruZenje. U pedagoskoj su literaturi Ceste rasprave o poticajnom
okruzenju kao osnovnom preduvjetu djetetova razvoja, pri ¢emu su rasprave

uglavnom usmjerene na njegova obiljezja, te kako ga ostvariti.

Poticajno okruzenje, prema njegovim karakteristikama, mozemo odrediti kao
ono koje pozitivno i1 blagotvorno utjee na razvoj djeteta u svim gore navedenim
podru¢jima, odnosno okruzenje koje nudi najbolje uvjete za igru, istrazivanje,

eksperimentiranje te stjecanje novih iskustava i znanja.

VazZnost poticajnog okruZenja za razvoj djeteta vidljiva je 1 u tome $to je
pitanje istog sastavni dio prijedloga izmjena i dopuna Nacionalnog kurikuluma za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2016, str. 4), u kojemu se navodi da je
temeljna ,,zadaca kurikuluma predskole poticanje razvoja kompetencija djece

stvaranjem stimulativnog socijalnog i prostorno-materijalnog okruzenja te pruzanje



izravne 1 neizravne podrSske cjelovitom razvoju djece: tjelesnom, jezi¢nom,
spoznajnom, socijalnom i emocionalnom*. Nacin na koji se navedeno moze postici
jest kroz igru, istrazivanje i izrazavanje. Dakle, osnovni su elementi poticajnog
okruzenja materijalni okoli§ i socijalna okolina. Materijalno-prostorni okoli§ ¢ine
izgled 1 organizacija samoga prostora npr. djecjeg vrtica i djecje sobe, zatim
bogatstvo ponudenih materijala i sredstava kao Sto su didakticke igracke, papir,
bojice, didakti¢ki neoblikovani materijal, slikovnice, itd. Socijalnu okolinu djec¢jeg
vrti¢a ¢ine svi zaposlenici, njihove kompetencije, znanja i karakteristike, te djeca

koja pohadaju vrti¢.

Za svako podru¢je u kojemu Zelimo da dijete napreduje potrebno je
organizirati poticajno okruzenje i pozitivhu atmosferu. Ovdje nas konkretno zanima
kako stvoriti poticajno okruzenje za komunikaciju na engleskom kao stranom jeziku
u dje¢jem vrticu. Navedenim se pitanjem bavila Sili¢ (2007a), koja istice kako je
svaka situacija 1 aktivnost prilika za komunikaciju na materinskom, ali i na stranom
jeziku, te da poticajno okruzenje za ucenje engleskoga jezika u institucijskom
kontekstu podrazumijeva vrsnoga stru¢njaka, bogatstvo materijala i sredstava koji
bude djecju mastu, poticu komunikaciju na engleskom jeziku, igru, istrazivanje te
kontinuitet ucenja stranoga (engleskoga) jezika. Poput Sili¢ (2007a), Prebeg-Vilke
(1991, str. 185) takoder isti¢e preduvjete koje je potrebno zadovoljiti u ranom ucenju
1 poucavanju stranoga jezika: ,,1. UCcitel] mora biti stru¢njak, odnosno dobar
poznavatelj jezika 1 djecje psihe jer djetetov emocionalni stav prema jeziku ovisi o
emocionalnom stavu prema ucitelju. 2. Osiguravanje kontinuiteta®. Naime, kvaliteta 1
stupanj usvojenoga jezika ovise o ucitelju, odnosno odgajatelju, njegovim
kompetencijama 1 sposobnosti stvaranja poticajnog, zanimljivog 1 pozitivhog
okruzenja za usvajanje jezika kroz igru, ugodu i zabavu. Medutim, vazno je i da
djeca imaju kontinuitet jer svaki prekid usvajanja stranoga jezika negativno utjece na
usvojenost jezika i djetetovu sposobnost komunikacije na tom jeziku. Sili¢ (2007a)
takoder, kao i James J. Asher, tvorac Total Physical Response metode (TPR), istice
da djeca usvajaju strani jezik sli¢no kao i materinski, pri ¢emu je osnovna razlika u

brzini usvajanja, drugim rije¢ima, djeca usvajaju strani jezik brze nego materinski.



2.3. Ulenje/usvajanje stranoga (engleskoga) jezika

Jedna od autorica koja se kod nas bavila temom usvajanja jezika jest Mirjana
Prebeg-Vilke, koja u svojoj knjizi ,, Vase dijete i jezik* (1991, str. 185) na pitanje
postoji li optimalno vrijeme kada dijete treba poceti uciti strani jezik odgovara: ,,Sto
ranije to bolje, ali ipak nakon $to je dijete usvojilo do odredene mjere materinski
jezik, odnosno njegov sustav izgovora“. U danaSnje se vrijeme posebno naglasava
viSejezi¢nost od najranije dobi, pri ¢emu se isti¢e da ucenje/usvajanje Cak i tri (ili
vise) jezika nema negativne ucinke na djecu, ve¢ naprotiv ima pozitivne implikacije

na razvoj njihove jezi¢ne, metajezicne i medujezicne svjesnosti (Hofer, 2015).

Danas je poznato da djeca usvajaju govor slusajuéi odrasle iz svoje okoline
prije nego sama progovore, te da razumiju vise rije¢i nego su ih u mogucénosti
izgovoriti. To ¢e uociti svaka mlada majka ili odgajateljica koja komunicira s
djetetom starim do godinu dana. Zato autorice Sili¢ (2007a) 1 Prebeg-Vilke (1991)

naglasavaju vaznost okruzenja u kojem djeca borave i njegovu kvalitetu.

,Djeca uce djelujuci i u djelovanju stjecu iskustva i znanja* (Sili¢, 2007b, str.
14). No kako se to odrazava na ucenje govora? Primarno, treba napomenuti kako se
govor uci ,,govoreci s drugim ljudima, u svakodnevnim situacijama* (Sili¢, 2007b,
str. 22), zbog Cega je potrebno s djecom razgovarati i kada ona jo§ nisu sama
progovorila. Vazno ih je izloziti zvuku jezika kroz njima zanimljive sadrzaje npr.
pjesmice, maleSnice, brojalice, igre, priCe, igrokaze, prilagodene njihovoj dobi,
razvojnoj fazi i naravno, interesima. Djeci su posebno bliske pjesmice, maleSnice 1
brojalice zbog svoje repetitivnosti 1 ritmicnosti, $to ih €ini izvrsnim sredstvima za
poucavanje stranoga (Brewster i sur., 2003), ali i materinskoga jezika. Brewster i sur.
(2003) pojasnjavaju vaznost navedenih sredstava s razli€itih aspekata: 1) jezicnoga
(djeca upoznaju nove rijeci, dolaze u kontakt s poznatim rije¢ima u drugacijem
kontekstu 1 obliku, i uvjezbavaju izgovor rije¢i), 2) afektivnoga (navedena su
sredstva motivirajuéa i zabavna zbog ¢ega poticu razvijanje pozitivnih stavova prema
jeziku), 3) kognitivnhoga (pjesmice, maleSnice i brojalice pomazu djeci razvijati
koncentraciju, pamcenje 1 koordinaciju), 4) kulturalnoga (izvorne pjesmice
engleskoga govornoga podru¢ja omogucuju djeci usvajanje elemenata drugih
kultura), i 5) drustvenoga (zajedni¢ko pjevanje ili recitiranje pomaze djeci razviti
osjecaj pripadnosti grupi). Igra takoder zauzima posebno mjesto u djecjem zivotu,
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ona im omogucuje pokazati koliko su spretni, snazni i brzi, testira njihovu
sposobnost koncentracije i srecu, razvija kreativnost i mastu, a pomaze im i nauciti
vaznost postivanja pravila (Horvat-Vukelja, 1999). Neke od prednosti primjene igre
pri ucenju 1 usvajanju stranoga jezika za djecu su ucenje sintagmi koje su potrebne za
igranje igre (npr. Can I have.., my turn...) 1 medusobna komunikacija na stranom
jeziku u neformalnom i zabavnom okruzenju (Brewster i sur., 2003). Na kraju, nuzno
je spomenuti i dje¢ju knjizevnost i pri¢anje prica. Buduéi da ,jezik ne moze bez
knjizevnosti, kao ni ona bez jezika“ (Naranc¢i¢ Kovac, 1999, str. 257), poucavanje
stranoga jezika svakako bi trebalo ukljucivati djecju knjizevnost, ispocetka ,,djecje
igre 1 pjesmice, pucke bajke i price, slikovnice i autorske pjesmice, a tijekom
vremena do¢i ¢e se do pripovjedne proze i slozenije djecje poezije* (Naranci¢ Kovac,

1999, str. 257).

Kod usvajanja jezika, kako materinskoga tako i stranoga, iznimno je vazna
uloga odrasle osobe kao govornog modela, jer djeca usvajaju elemente govora po
modelu. Sili¢ (2007b, str. 23) takoder naglasava kako je vazno da govorni model
djeci opisuje ,razlicite situacije u kojima se nalaze te radnje koje pritom vrse® i tako
djeci pruza ,priliku za povezivanje govornih izricaja s njihovim znaCenjem 1

upotrebom®.



3. POUCAVANJE STRANOGA (ENGLESKOGA) JEZIKA - METODE

Autorica Penny Ur (2014) u svom ¢lanku ,, Where do we go from here?
Method and pedagogy in language teaching“ navodi kako su se metode i pristupi
poucavanju jezika nebrojeno puta mijenjali kroz povijest pri ¢emu se za svaku novu
metodu i pristup tvrdilo da je bolja i cjelovitija od prethodne. Stoga Ur (2014)
naglasava da nastavnici jezika ne bi u svom radu trebali zastupati samo jednu metodu
rada 1 poucavanja ve¢ bi trebali stvoriti vlastiti pristup koji bi se temeljio na
njihovom iskustvu, materijalnim 1 prostornim uvjetima rada, interesu djece i
njihovom stupnju aktivnosti, a s krajnjim ciljem postizanja kvalitetnog prakti¢nog
znanja jezika. Njezina premisa uklapa se u suvremena znanja o prirodi ucenja kod
djece rane i1 predSkolske dobi, kao i suvremenu paradigmu njihova odgoja i

obrazovanja, iako ju ona postavlja neovisno o dobi ucenika.

Osnovna ideja je u radu s djecom primjenjivati elemente iz razli¢itih metoda
koje su prilagodene dobi djece i njihovom stupnju razvoja. Stoga ¢e u nastavku biti
opisana TPR metoda (Total Physical Response) i Komunikacijski pristup ucenju
stranoga jezika (Communicative Approach), koji su prema svojim obiljeZjima
najblizi temeljnim principima rada s djecom rane i predskolske dobi, Sto potvrduje 1
prikaz primjera dobre prakse ranoga poucCavanja 1 ucenja stranoga jezika
(http://ec.europa.cu/assets/eac/languages/policy/language-policy/documents/ellp-

handbook en.pdf).

Prikaz navedene metode i pristupa poucavanju jezika u ovome radu temeljit ¢e se na

nekoliko odabranih znanstvenih ¢lanaka i knjiga pisanih na engleskom jeziku.
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3.1. Total Physical Response

TPR — Total Physical Response je metoda koju je 1960-ih godina razvio
James Asher, a koja stavlja naglasak na fizicko kretanje tijekom ucenja jezika. U
svojim pocetcima nije bila namijenjena specifi¢énoj dobnoj skupini, ve¢ joj je cilj bio
utjecati na stupanj i kvalitetu znanja stranih jezika. U svom ¢lanku ,, The Total
Physical Response Approach to Second Language Learning“, Asher (1969, str. 3-4)
naglasava kako u postoje¢im materijalnim i vremenskim uvjetima rada nije moguce
ste¢i tecnost u svim Cetirima jezi¢nim djelatnostima: sluSanju, govorenju, Citanju i
pisanju, zbog fega bi ,prva faza ucenja trebala biti orijentirana na samo jednu
jezi¢nu djelatnost i to onu koja maksimalno pozitivno utjeCe na ostale”, a to je
sluSanje s razumijevanjem. Naglasak je na slusanju jer se Asherova metoda temelji
na prirodnim procesima usvajanja materinskoga jezika u male djece, koja su, prije
nego progovore, okruzena zvukom jezika i primarno razvijaju tzv. pasivni vokabular,

dok razvoj jezi¢ne djelatnosti govorenja slijedi nesto kasnije.

Asher (1969) je smatrao da znanje jezika koje ucenici usvoje treba biti takvo
da pri posjetu stranoj zemlji, ¢iji jezik su ucili, razumiju gotovo sve $to ¢uju na ulici,
ili u medijima. Nakon $to osoba postigne tu razinu razumijevanja spremna je bez

teskoca prije¢i na verbalnu upotrebu jezika, odnosno govor.

Sama metoda strukturirana je tako da naredbe na stranome jeziku prate radnje
koje provodi nastavnik jezika i mala podskupina djece, dok ostala djeca najprije
promatraju, a zatim oponasaju prikazane pokrete. Osnovna zamisao je da se znacenje
internalizira kroz promatranje i fizicki odgovor. Kod ove se metode ucenike ne
forsira na govor ponavljanjem naucenih fraza ve¢ se ocekuje da ¢e progovoriti kada
za to budu spremni. U naprednim grupama verbalne upute, odnosno naredbe, daju
sama djeca (Pym 1 sur., 2013, str. 157). Princip rada prema 7PR pristupu
podrazumijeva tocno odredeni slijed, uz preduvjet da se aktivnosti odvijaju u
opustenom ozracju bez stresa ili napetih situacija. Aktivnosti su slozene na sljedec¢i
nacin: ,,1. razvijanje vjeStine sluSanja, 2. obavljanje kretnji ili radnji prema
verbalnom poticaju, 3. duZe razdoblje sluSanja i inputa, 4. individualan pocetak

govorenja, 5. sluSanje i govorenje uz pokret, 6. stvaranje situacije u kojoj dijete
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govori s odredenom svrhom, uz potpuno razumijevanje onoga $to govori* (Nikpalj,

1999, str. 134-135).

Uloga djece je pazljivo slusati upute odgajatelja i na njih odgovarati
izvodenjem zadane radnje, pri ¢emu se od djece takoder ocekuje da reagiraju na nove,
sloZenije zahtjeve i da ih sami znaju postaviti, kao i da samostalno prate i procjenjuju
vlastiti napredak. S druge strane, uloga odgajatelja je osigurati poticajne uvjete za
ucenje, osigurati potreban materijal i tolerirati greSke u dje¢jem izgovoru (Widodo,
2005). Jedno od suvremenih shvacanja djeteta vidi dijete kao subjekt, $to znaci da
ono u procesu ucenja nije pasivno, odnosno ne prima i prihvaca gotove informacije
od odgajatelja ve¢ aktivno sudjeluje u izgradnji vlastitoga znanja. Stoga je u radu s
djecom rane i predskolske dobi vazan individualan pristup, potrebno je ,,posvetiti
paznju individualnim razlikama i mogu¢nostima* djece. Svako ¢e se dijete ,,ukljuditi
govorom u rad kada za to sazrije i u situacijama koje on odabere* (Nikpalj, 1999, str.

135).

Autorica Sithendan Er (2013) u c¢lanku ,, Using Total Physical Response
Method in Early Childhood Foreign Language Teaching Environments “ navodi niz
prednosti ove metode u radu s djecom rane i predskolske dobi. Neke od njih su
sljedece: ne temelji se na tekstualnim zadacima, §to je za djecu ove dobi vazno jer
oni jo§ ne znaju Citati ni pisati, omogucuje djeci zadovoljenje potrebe za kretanjem,
primjerena je za djecu koja uce i pamte kroz pokret, djecu koja usvajaju novo znanje
auditivnim putem, kao i za djecu koja primarno uce preko vizualnog podrazaja.
Naime, ovom se metodom ,,najbolji rezultati postizu primjenom igara, pjesama, pric¢a

1 demonstracija® (Er, 2013, str. 1767).

Prednostima 1 manama ove metode poucavanja bavi se 1 Widodo (2005) u
Clanku ,, Teaching children using a Total Physical Response (TPR) method:
rethinking“, u kojem navodi sljede¢e prednosti: TPR je zabavna metoda, Sto
odgovara opéepoznatoj spoznaji da djeca rane i predskolske dobi uce kroz igru, na
zabavan nac¢in. Zatim, lako se pamti, jer djeca ne uce napamet vokabular, gramaticke
strukture i1 pravila, kao u skoli, ve¢ pamte radnju, odnosno igru. 7PR je moguce
koristiti podjednako u velikim 1 malim skupinama, dakle, ne ovisi o broju djece. Ova
je metoda primjenjiva i u skupini djece razli¢itih sposobnosti, ne zahtijeva opseznu

pripremu, te omoguéava razvoj obje mozdane polutke (Widodo, 2005, str. 239).
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Isti autor navodi i potencijalne nedostatke 7PR metode: mladoj djeci moze
biti neugodno izvoditi zadane radnje pred drugima, ova metoda prikladna je samo na
pocetnoj razini ucenja jezika, kada bi se koristila previse pretvorila bi se u dril
repetitivnih akcija, te ne omogucéava u€enje apstraktnih pojmova, odnosno ,,Buduci
da se TPR sastoji uglavnom od zapovjedi, zanemaruje prepri¢avanje, opisivanje i
razgovornu formu jezika® (Widodo, 2005, str. 240) pa ju je potrebno kombinirati s

drugim metodama poucavanja stranoga (engleskoga) jezika.

Kako bi prikaz ove metode bio §to zorniji, slijedi nekoliko primjera aktivnosti
koje moZzemo primijeniti u sklopu 7PR metode, a ukljucuju pjesmu, pokret,

slijedenje zapovijedi te razvoj grube i fine motorike (Nikpalj, 1999, str. 137):

1. Izvodenje razli¢itih radnji, zapovjedi i zamolbi poput Jump! Hop! Run! Tiptoe!

Catch the ball! Throw the ball! Crawl!

2. Oponasanje hoda 1 glasanje Zivotinja uz pogadanje: dog, cat, monkey, elephant,

tiger, snake, bear...

3. Igra: [ like - I don't like npr. ice-cream, chocolate, fish, rain, snow... uz kretanje na

lijevu ili desnu stranu.
Osim navedenih neke od klasi¢nih TPR aktivnosti su i sljedece (Pesce, n. d.):

4. Simon says — igra koja poti¢e sluSanje, razvoj motorike i koordinacije, te
usvajanje vokabulara koji se odnosi na radnje. Jedno dijete ili odgajatelj preuzima
ulogu Simona te izvodi razli¢ite pokrete pred skupinom djece. Npr. na rije¢i Simon
says hop on one leg, djeca koja nisu uspjela skakati na jednoj nozi ispadaju iz igre, a
ako Simon zada radnju bez upotrebe fraze ,,Simon says* djeca koja su ga poslusala
ispadaju iz igre. Igra se nastavlja dok ne ostane samo jedno dijete koje u sljedecoj

igri preuzima ulogu Simona.
5. Pjevanje pjesama uz pokret

Pjesma Head, Shoulders, Knees & Toes — odlicna je za ucenje dijelova tijela, te

grubu motoriku.

If You're Happy and You Know It — ekvivalent pjesmici ,,Kad si sretan®, odli¢na je za

ucenje dijelova tijela i glagola kretanja. Jo§ jedan primjer 7PR aktivnosti, naveden u
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Pocetnici engleskog jezika za predSkolsku dob (Blazi¢ i Grozdani¢, 2011), je
pjesmica Five Brown Teddies — idealna za pocetno razvijanje slusanja. Moguce ju je
koristiti na pocetnoj razini usvajanja jezika tako da djeca slusaju pjesmicu i pokazuju
odgovarajuce sli¢ice u udzbeniku, bez izgovaranja rijeci. Takoder ju je moguce dalje
razvijati, npr. kada djeca spontano, nakon ucestalog slusanja, nauce rijeci pjesmice 1
poc¢nu je pjevusiti, moguée je dodati pokrete, poput ¢ucnja, te kona¢no uvodenjem
dramatizacije, pri ¢emu djeca glume medvjediée koji sjede na zidu s kojega jedan po

jedan prelaze u ¢ucanj dok ne ostane stajati samo jedno dijete.

Mavilidi, Okely, Chandler, Cliff, i Paas (2015) u ¢lanku ,, Effects of Integrated
Physical Exercises and Gestures on Preschool Children’s Foreign Language
Vocabulary Learning“ raspravljaju o povezanosti kretanja i gesta s ucenjem i
usvajanjem rije¢i stranoga jezika kod djece rane i1 predskolske dobi. Autori
argumentirano, na temelju prikaza rezultata prethodnih istrazivanja iznose tezu da
djeca koja su tjelesno aktivna imaju bolja obrazovna postignuca i bolje izvode
zadatke koji zahtijevaju izvr$nu kontrolu i asocijativno pamcéenje S$to povezuju s
¢injenicom da aerobne vjezbe imaju izravne i povoljne u€inke na izvr$ne funkcije
koje su klju€ne za unaprjedenje kognitivnog razvoja u ranom djetinjstvu. U ¢lanku su
navedene 1 bolje vjeStine samoregulacije koje posljedicno imaju pozitivan ucinak na
postignuéa u podru¢ju matematike 1 pismenosti. Takoder govore o pozitivnoj
povezanosti gesta i pamtomime na razvoj pamcenja. Aktivnosti koje se temelje na
sluSanju, pokazivanju i pamtomimi primjerene su za djecu rane i predskolske dobi
koja tek usvajaju vokabular stranoga jezika. Na temelju rezultata istrazivanja koje su
sami proveli, Mavilidi i sur. (2015) zakljucuju da povezivanje gesta ili tjelesnih
aktivnosti s kognitivnim zadatcima znacajnije doprinosi ucinkovitijem ucenju nego
tradicionalno ucenje samo cCitanjem ili sluSanjem. Integracija tjelesnih aktivnosti u
zadatke ucenja jezika nije samo korisna s obzirom na ucenje jezika, ve¢ ima

pozitivne ucinke na cjelovito fizicko i mentalno zdravlje djece.

Jo§ jedan c¢lanak sli¢ne prirode, koji se bavi temom usvajanja stranoga vokabulara
kod djece rane i predskolske dobi kroz fizicku aktivnost jest Clanak ,, Preschool
Children’s Foreign Language Vocabulary Learning by Embodying Words Through
Physical Activity and Gesturing “ (Toumpaniari, Toyens, Mavilidi, 1 Paas, 2015). U
ovom ¢lanku autori navode kako fizi€ke aktivnosti koje poticu razvoj grube motorike

utjecu na bolji razvoj kognitivnih funkcija djeteta i na bolja obrazovna postignuca.
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Primjer aktivnosti koju Toumpaniari i sur. (2015, str. 446) prikazuju, a koja se
idealno uklapa u TPR metodu je aktivnost u kojoj odgajatelj naglas cCita glagole
kretanja poput run, walk, dive, swim..., a djeca iste izvode. Osnovna ideja je u
povecavanju aktivnoga tjelesnog djelovanja djece s ciljem internalizacije 1 boljeg
pamcenja znacenja rije¢i. Osim toga, opée je poznata spoznaja da je bavljenje
razlic¢itim tjelesnim aktivnostima temelj za uspostavljanje zdravlja, te je stoga vazno
ucenje 1 poucavanje djece rane i predskolske dobi organizirati tako da se dovoljno
kre¢u 1 da to ¢ine kroz igru i na zabavan nacin. Iz svega ovoga mozemo zakljuciti
kako je koriStenje TPR metode u radu s djecom rane i predSkolske dobi viSe nego

pozeljno jer ne poti¢e samo jedno ve¢ integrira sva podrucja djetetova razvoja.

Odgajatelj je taj koji istrazuje 1 odabire igre prema temi i motivu koji s
djecom obraduje, te ih prilagodava dje¢jim trenutnim interesima. Osim toga
odgajatelju je dozvoljeno preoblikovati aktivnosti 1 koristiti vlastite ideje 1
kreativnost kako bi dostupan materijal prilagodio 1 upotrijebio u radu s djecom, te

iskustvo usvajanja jezika djeci u¢inio zabavnim i lakim.
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3.2. Komunikacijski pristup (CLT, Communicative Language Approach)

U stru¢noj literaturi nailazimo na viSe od jednog pojma koji se koristi za
imenovanje ovoga pristupa, a naj¢es¢éi su Communicative Approach ili
Communicative Language Teaching (CLT). Takoder, umjesto specificne definicije
autori uglavnom nude prikaz povijesne podloge nastanka CLT7-a te njegove

karakteristike.

Komunikacijski pristup u€enju stranoga jezika, za razliku od 7PR-a, ne pripisuje se
jednom autoru, ve¢ se tumaci kao rezultat razvoja teorije ucenja jezika. Jedan od
nacina na koji se Komunikacijski pristup moze razumjeti jest kao niz principa koji se
odnose na ciljeve poucavanja jezika, nacin na koji djeca usvajaju i uce jezik, vrste
aktivnosti te uloge odgajatelja 1 djece u procesu ucenja i usvajanja jezika (Richards,
2006). Prema Kumaru 1 sur. (2013, str. 25), ovaj se pristup, koji se temelji ,,na teoriji
o jeziku kao komunikaciji (...)*, javlja u trenutku kada postaje jasno kako
»poznavanje gramatiCkih pravila samo po sebi nije dovoljno* za usvajanje stranoga
jezika ve¢ ,na vaznosti dobiva sposobnost pravilne upotrebe istih u procesu

komunikacije®.

Komunikacijski pristup u€enju stranoga jezika definiran je kao ,,pristup (a ne
metoda) ¢iji ciljevi su: (a) razviti komunikacijsku kompetenciju i (b) razviti postupke
za ucenje svih Cetiriju jezicnih djelatnosti“ (Richards i Rodgers, 1986, str. 66),
odnosno kao ,,jedinstvena, ali Siroko utemeljena, teorijski dobro informirana skupina
principa o prirodi jezika i u€enja jezika® (Brown, 2001, str. 43). Komunikacijski je
pristup usmjeren na upotrebu jezika u stvarnoj komunikaciji koja se moze provoditi

kroz igre i razli¢ite aktivnosti u paru ili manjoj grupi (Pym i sur., 2013).

Za razliku od TPR metode koja naglasak stavlja na razvoj jedne jezi¢ne
djelatnosti, odnosno razvoj slusanja s razumijevanjem, Komunikacijski pristup ima
za cilj razviti sve Cetiri jezicne djelatnosti: slusanje, govor, pisanje i Citanje. Knezevié¢
(2016, str. 309) u svom clanku navodi kako ovaj pristup u srediste ,,postavlja ucenika,
jer ucenik uvijek ima nesto za re¢i ili prenijeti poruku, a naglasak je na komunikaciji
1 stvarnoj zivotnoj situaciji“. Usmjeravanje paZnje na ucenika, odnosno dijete,
razlikuje se od klasi¢nog pristupa ucenju stranoga jezika u kojemu je u sredistu
ucitelj. Ovakav pristup odgovara suvremenim pristupima djetetu te nacinu rada koji

se primjenjuje s djecom u institucijama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja,
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a podrazumijeva prilagodbu uvjeta ucenja djetetovim interesima, temama koje su mu

bliske, te njemu bliskim i poznatim motivima.

Nadalje, Komunikacijski pristup ,,naglasava interakciju (...) 1 razvoj te¢nosti
govora‘“ kroz ,,stvarne zivotne situacije koje ucenici glume* (Kumar i sur., 2013, str.

25) kroz igru 1 zadane aktivnosti.

Brown (2001, str. 43) navodi Sest karakteristika Komunikacijskoga pristupa
prema kojima: 1. poucavanje ima za cilj razvoj svih elemenata komunikacijske
kompetencije, 2. poduka je organizirana tako da djecu uklju¢i u pragmaticnu,
autenti¢nu 1 funkcionalnu upotrebu jezika, 3. naglasava se te¢nost i to¢nost govora, 4.
djeca moraju znati koristiti jezik u neizvjezbanim situacijama, 5. djeca su ta koja
otkrivaju 1 razvijaju vlastiti proces 1 stil ucenja, 6. uciteljeva uloga je uloga

moderatora 1 vodica.

Dakle, moze se reci da je osnovni cilj ovoga pristupa postici tecnost u govoru,
znati strani jezik upotrijebiti u adekvatnim situacijama i razviti komunikacijske

kompetencije ucenika.

Uloga ucitelja, odnosno odgajatelja, koji poucavanju stranoga (engleskoga)
jezika pristupa koriste¢i Komunikacijski pristup je uloga ,,podupiratelja, regulatora 1
mentora® (Sefa, 2017, str. 60). Drugim rijecima, uloga odgajatelja je planiranje 1
organizacija zadataka i/ili aktivnosti, organizacija prostora za provodenje zadataka i
aktivnosti, odabir teme (prema interesima djece) dramatizacije i igara uloga, kao i
teme o kojoj ¢e se voditi rasprava (Sefa 2017, str. 60). Ovako opisana uloga
odgovara ve¢ spomenutoj ulozi odgajatelja kao osiguravatelja 1 organizatora

pozitivnog i poticajnog okruzenja za djetetovo ucenje i razvoj.

Richards 1 Rodgers (1986, str. 77) opisuju ulogu ucitelja, odnosno u naSem
slu¢aju odgajatelja, na slican nacin: on je voditelj procesa komunikacije, sudionik u
procesu ucenja grupe, organizator materijalnih sredstava potrebnih u radu s djecom,

savjetnik 1 voditelj grupe.

S druge strane, uloga je djeteta u Komunikacijskom pristupu u€enju stranoga
jezika sudjelovati u aktivnostima kako bi kroz djelovanje 1 igru usvojio jezik. Vazno
je takoder naglasiti da se od djece ocekuje da ostvare interakciju s drugom djecom

viSe nego s odgajateljem (Richards i Rodgers, 1986, str. 77). Djecu se poti¢e da
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sluSaju svoje prijatelje iz grupe, te da postupno preuzimaju odgovornost za vlastito
ucenje. Krajnji cilj je djecu potaknuti da u Sto vecoj mjeri samostalno izvode zadatke
i aktivnosti, odnosno da S$to teCnije govore strani jezik, sa §to manje uplitanja
odgajatelja (Sefa, 2017). ,,JJedan od ciljeva se ogleda u osposobljavanju ucenika da
komunicira o svojim potrebama, bez bojazni ili prevelike brige o tome da li je

njegova gramatika perfektna® (Knezevi¢, 2016, str. 309).

Iz dosad prikazanog mozemo zakljuciti kako su prednosti poucavanja
stranoga jezika Komunikacijskim pristupom mnogobrojne: omoguduje igru, zabavu,
istrazivanje 1 suradnicko ucenje. Medutim, postavlja se pitanje 1 koji su mu nedostaci.
Prema Bax (2003), jedan od nedostataka jest zanemarivanje konteksta unutar kojega
se odvija poucavanje i ucenje jezika, Cime se zapravo S$alje poruka da je
Komunikacijski pristup ucinkovit neovisno o drzavi i kulturi, odnosno u€enicima i

njihovim karakteristikama.

Danas je opc¢e poznata spoznaja o vaznosti konteksta ucenja, cemu svjedoci
ve¢ spomenuto prostorno-materijalno i socijalno okruzenje, u nasem slucaju, djecjeg
vrti¢a. Znamo da na uspjesnost ponudenih obrazovnih programa utjecu karakteristike
prostora u kojem se obrazovni programi provode, opremljenost tog prostora,
dostupnost razlicitih i raznovrsnih materijala ali 1 kulturoloske i ideoloske vrijednosti
¢lanova zajednice u kojoj se programi provode. Nacionalni kurikulum ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja (2014, str. 6) kao vode¢i sluzbeni dokument za
institucionalni odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj navodi kako ,,svaki vrti¢
treba traziti vlastiti put razvoja prema svojim specificnim uvjetima, kadrovskim i
prostornim moguc¢nostima te socijalnom kontekstu u kojem djeluje®. O¢ito je, dakle
kako je kontekst izrazito vazan te utjeCe na razvoj, primjenu i rezultate pristupa i

metoda koje u svome radu koristimo.

Kako ovaj pristup ne bi bio samo teorijski prikazan, slijedi nekoliko primjera
aktivnosti: rad i aktivnosti u paru, dramatizacija, grupne aktivnosti, rad na projektu i
razlicite slagalice (Richards, 2006, str. 4). Primjer zabavne aktivnosti koja oslobada
govor djece, a kojom se uce opisni pridjevi je aktivnost u kojoj dijete na celu drzi
sli¢icu zivotinje, biljke, predmeta ili necega drugog i mora pogoditi §to je na slici
tako da mu druga djeca ili dijete s kojim je u paru opisuje sliku bez imenovanja

predmeta ili osobe koju slika prikazuje (Richardson, 2015). Jo§ jedan primjer igre s
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karticama je food-game (moze biti bilo koji drugi motiv). Kartice sa slikom razli¢itih
jela, voca, povréa i slatkiSa su poslagane tako da su sli¢ice vidljive. Za to vrijeme
djeca sjede u krugu i ono dijete koje je na redu uzima karticu sa slikom hrane koju
zeli 1 na pitanje What do you want? odgovara npr. I want cake, ako je uzelo karticu s
tortom. Zatim se okree sljedeCem djetetu i postavlja mu pitanje What do you
want?..., 1 tako dok sva djeca ne dobiju priliku odgovoriti na postavljeno pitanje
(Richardson, 2016). Jos jedan primjer aktivnosti (Blazi¢ i Grozdani¢, 2011) na temu
je duge, a pogodna je za usvajanje boja i brojeva. Aktivnost se sastoji od slusanja 1
nacin izvodenja aktivnosti je uz upotrebu slike duge pri ¢emu djeca slusaju dijalog na
kazeti ili CD-u i pokazuju (i imenuju) boje: green, blue, purple, red, orange... na slici.
Osim navedenoga, djeca mogu odgovarati na pitanja Can you see the rainbow?, Can
you see all the colours? What colours are there? ili What colours do you see? Istu
aktivnost moguce je organizirati u obliku sluSanja i vjezbanja dijaloga. Tako
oblikovana aktivnost bliza je klasicnim oblicima ucenja jezika, gdje djeca sluSaju
dijalog na kazeti ili CD-u 1 ponavljaju $to su Culi, no dijalog je moguce i1 oblikovati
kao dramatizaciju u kojoj djeca u paru glume likove koji razgovaraju o bojama duge:
R: Hey Tess, can you see the rainbow? T: Yes. Wow! R: Nice! T: I love rainbows! R:

Can you see all the colours? T: Yes, red, orange... R: Yellow, green... T: Blue....

Jo§ jedna aktivnost (Toumpaniari i sur., 2015, str. 447) koja pozitivno
integrira ucenje vokabulara stranoga jezika 1 tjelesno kretanje u djece rane i
predskolske dobi a koja su ve¢ usvojila osnovni vokabular stranoga jezika, odnosno
raspolazu odredenim opusom vokabulara je aktivnost Spelling Freeze Tag, igra
slicna Ledenoj babi. 1zvodi se tako da djeca slobodno trée po igralistu ili livadi
unutar oznacenog podrucja, pri cemu je jedno dijete lovac. Dijete koje lovac dotakne
zaledi se s rukama podignutim iznad glave. Druga djeca mogu ga odlediti tako da
zaledenom djetetu postavljaju jedno pitanje, ako dijete to¢no odgovori odledeno je i

moze nastaviti igru dalje, no odgovori li neto¢no ostaje zaledeno.

Kroz ovakve aktivnosti djeca oslobadaju svoj govor na stranom jeziku bez
straha od pogreSaka i na zabavan, njima prilagoden nacin. Znanje steCeno u
pozitivnom okruzenju djeca ¢e lakSe trajno usvojiti, jer nece biti svjesna da uce nesto

novo niti ¢e imati osjecaj da su prisiljena nesto uciti.
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4. ZAKLJUCAK

Zelimo li djeci rane i predskolske dobi omoguéiti kvalitetno usvajanje
stranoga (engleskoga) jezika, od klju¢ne je vaznosti dobro poznavanje razvojnih
karakteristika djece ove dobi, te poznavanje adekvatnih metoda i pristupa ucenju i
poucavanju (stranoga) jezika. Fokus ovoga rada bio je prikaz TPR metode i

Komunikacijskog pristupa, njihovih prednosti, mana i primjera aktivnosti.

TPR metoda djeci rane i predSkolske dobi omogucéava razvoj jezicne
djelatnosti slusanja, odnosno usvajanja tzv. pasivnog vokabulara, Sto je temelj za
kasniji razvoj govora. Ne temelji se na tekstualnim zadacima, §to je prikladno za
djecu ove dobi jer jo$ ne znaju Citati i pisati, i zadovoljava potrebu za kretanjem,
igrom i uc¢enjem kroz djelovanje. Pogodna je za djecu koja uce na auditivan nacin, uz
pomo¢ kretanja i djecu koja uce vizualno. Dijete je aktivni subjekt procesa ucenja.
Metoda je zabavna, a njezina uspjes$nost i mogucnost izvedbe ne ovise o broju djece
u grupi. Sve ove karakteristike 7PR metode odgovaraju prirodnim karakteristikama
djece rane i predskolske dobi, stoga im omoguéava prirodno i primjereno ucenje,
odnosno usvajanje (stranoga) jezika. Nedostatak ove metode je $to ne razvija dijalog,
opis 1 prepricavanje kao jezicnu formu, zbog Cega se mora kombinirati s drugim
metodama. Medutim, unato¢ nedostatcima, ova je metoda izuzetno primjerena za
pocetno ucenje jezika. Uz TPR metodu uz pomo¢ koje ¢e djeca usvojiti osnovni
vokabular, moguce je primijeniti i Komunikacijski pristup kao nadin organiziranja

ucenja stranoga jezika u dje¢jem vrticu.

U Komunikacijskom pristupu, za razliku od 7PR metode, razvijaju se sve
Cetiri jezi¢ne djelatnosti, a naglasak je na tecnosti djetetova govora. Kao i TPR,
Komunikacijski pristup u srediste procesa ucenja stavlja dijete pri cemu je konaéni

cilj razviti komunikacijsku kompetenciju djece i osloboditi njihov govor.

Iz prikazanoga mozemo zakljuciti da je u radu s djecom rane i predskolske
dobi potrebno koristiti razli¢ite metode 1 pristupe, odnosno kombinaciju istih, te da je
organizacija poticajnog okruzenja, koriStenje individualnog pristupa sa svakim
djetetom, te postivanje djecjih interesa i trenutnog stupnja njihova razvoja od
presudne vaznosti. Takoder, vazno je usvajanje stranoga jezika oblikovati tako da

ono zadovoljava djec¢ju potrebu za kretanjem, igrom i sudjelovanjem.
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Iz prikazanih karakteristika 7PR metode i Komunikacijskog pristupa vidljivo je da
odgovaraju razvojnim karakteristikama djece rane i predSkolske dobi, te da se
uspjeSno mogu ukomponirati tako da djeca ove dobi strani jezik usvajaju prateci
principe usvajanja materinskoga jezika, odnosno da strani jezik usvajaju na prirodan

nadéin.

Oblikovanje uvjeta ucenja za djecu rane i1 predskolske dobi jedan je od
glavnih zadataka odgajatelja. 1z svega do sada prikazanog u radu vidljivo je kako
odgajatelj mora biti vrstan stru¢njak u vise podrucja, spreman istrazivati, promisljati i
formirati uvjete 1 aktivnosti koje ¢e kod djece imati najbolji odaziv i pozitivne

rezultate.

Upravo zbog toga je nuZno potrebno podrobnije istraZivanje procesa ucenja, odnosno
usvajanja i poucavanja stranoga jezika djece rane i predSkolske dobi u institucijskim
okvirima u Republici Hrvatskoj kako bi odgajatelji djeci pruzili kvalitetan program

rada, sukladan nasem sustavu odgoja i obrazovanja.
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Izjava o samostalnoj izradi rada

Pod punom odgovornosc¢u izjavljujem da sam zavr$ni rad pod naslovom “Metode
poucavanja engleskoga jezika u ranoj i predskolskoj dobi — analiza literature” u
potpunosti izradila samostalno. Pri izradi koristila sam literaturu koju sam navela u

skladu s pravilima.

26



